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1. Einleitung

Die Geschichte des fremdsprachlichen Unterrichtisablbtend kommt man sehr schnell
zum Schluss, dass stets neue Methoden und Andétpéeabesserung” der schon
vorhandenen Methodenkonzepte entwickelt wurdedeDiplomarbeit befasse ich mich mit
der Wichtigkeit dieser Methodenkonzepte flr demtdgprachenunterricht, denn es wird die
Frage gestellt, wie stark die MethodenkenntnigQlialitat des Unterrichts beeinflusst und
welche Rolle die Methoden flr einen erfolgreichemddricht spielen. Deswegen setze ich
mich mit diesen Fragen auseinander, wobei der Faktiblgenden Methoden liegt: der
Grammatik-Ubersetzungsmethode, der direkten Methieleaudiolingualen Methode und
der audiovisuellen Methode.

Zur Einfuhrung ins Thema werden zuerst die Schiltisgeiffe definiert — es werden
Begriffsunterschiede zwischen Didaktik, Methodiketilode, Ansatz und Technik bestimmt
und erklart. Danach wird betont, warum es GberhaupE&ntstehung der
Unterrichtsmethoden kam und welche Rolle sie sowiohdien Lehrer als auch fur den Lerner
spielen.

In den folgenden Punkten beschaftige ich mich duBéln mit den Methoden: sie sind
in einer chronologischen Reihenfolge bearbeitebevauerst der historische Hintergrund
jeder einzelnen Methode erklart wurde, und dansictie Aufmerksamkeit auf die Merkmale
und die Ubungsformen jeder einzelnen Methode gericBei der Bearbeitung der Merkmale
sind alle wichtigen Kriterien beachtet worden -wesden die Ziele und Mittel der
fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden genannt,asnadurden die padagogische, die
linguistische und die lerntheoretische Grundlagaibeitet. Zudem habe ich die
Unterrichtsformen und die Unterrichtsgestaltungchéasben, die fiir die einzelnen Methoden
charakteristisch sind, und es wurden auch die Werbzw. Nachteile jeder Methode
hervorgehoben, indem die Kritik unterschiedlichesrfdsprachenlehrer und anerkannter
Linguisten in Betracht genommen wurde. Bei der Beitiing der Ubungsformen gebe ich
zuerst Ubungsbeispiele aus unterschiedlichen Lehdoia an, die spezifisch fiir jede einzelne
Methode sind, und danach gebe ich eine kurze Enkéfizum Sinn dieser Ubungen bzw. was
man mit diesen Ubungen erzielen will.

Im letzten Teil der Diplomarbeit beschéaftige ichchnmit der Umfrage, bei der meine
Kollegin und ich das Methodenbewusstsein der Leinmdreutigen DaF-Unterricht Gberprift
haben. Zuerst ist der Fragebogen selbst angegetveginen Uberblick tiber die gestellten
Fragen zu bekommen. In der Auswertung beschrelbdea Sinn der Fragen, analysiere die



Antworten der Befragten und erkléare die Schlissalenen ich anhand des Fragebogens
gekommen bin. Zum Schluss werden die wichtigsterkigunoch einmal wiederholt und die

Schlussfolgerung der gesamten Diplomarbeit gegahdrerklart.

2. Begriffsunterscheidungen

Wie schon jeder Lehrer weil3, ist die Methodenkeisrftir den Unterricht
unvermeidbar. Doch, um Uberhaupt von Methoden gprezu kénnen, muss man zuerst
klaren, was unter Didaktik, Methodik, Methode, Arzsand Technik zu verstehen ist bzw.
inwiefern sich diese Begriffe voneinander untersére Nicht selten verwechselt man die
Didaktik mit der Methodik, und man ist sich niclgssen bewusst, wann von einer Methode
oder einem Ansatz bzw. einer Technik die Rede\igs. diesem Grund haben einige
Sprachwissenschaftler versucht, die Begriffe genadefinieren und sie voneinander
abzugrenzen.

Einer der Sprachdidaktiker, der versucht hat, sotgedliche Definitionen fiir die
Begriffe Didaktik und Methodik zu geben, waxel Vielau. Nach Vielau spricht man von
Didaktik, ,wenn es um Theorie und Ideologie des Fremdspragiterrichts, die
gesellschaftlichen Funktionen, das fachlich/facingiteefende Ideengerust, die Ziele usw.
geht* (Henrici, 2001b: 841). Das heil3t, Didaktikesne Wissenschatft, die sich in erster Linie
mit der theoretischen Seite des Unterrichts bzw.ldghrinhalten beschaftigt. Sie beschreibt
den Unterrichtsprozess und antwortet auf die Fyags“ zu tun ist. Auf der anderen Seite
spricht man seiner Meinung nach von Methodik, ,wanhder Basis bestimmter didaktischer
Pramissen ein faktorenubergreifendes Handlungskdniss Lehrens und Lernens entwickelt
wird“ (Henrici, 2001b: 841). Im Unterschied zur Didaktigschéftigt sich Methodik mit den
Lehrverfahren. Sie lehrt, wie man planmafig unctigekt unterrichtet (Heyd: 9).

Genau wie sich Didaktik und Methodik voneinandetewscheiden, so gibt es auch
Unterschiede zwischen Methode, Ansatz und Techhélau hebt hervor, dass es sich um
eine Unterrichtstechnik handelt, ,wenn auf der Bdgstimmter didaktischer und
methodischer Pramissen konkrete Unterrichtsproagsdé.ehr-/Lernstrategien thematisiert
werden® (Henrici, 2001b: 841). Nach Vielau unteesdet sich eine Methodik von einer
Unterrichtstechnik durch ihren exemplarischen Cktaradurch ihren Abstraktheitsgrad und
durch ihre Theoriebezogenheit, sowie durch dietémen Anwendungsmaoglichkeiten.
(Henrici, 2001b: 841).



Die Sprachwissenschaftler Desselmann und Hellnzigihen eine Grenze zwischen
einer ,Unterrichtsmethode im weiten Sinn“ und eigliénterrichtsmethode im engen Sinn*
(Henrici, 2001b: 842). Sie definieren die Untertsthethode im weiten Sinn auf eine
ahnliche Weise, wie Vielau die Didaktik definiaséhrend die Definition der
Unterrichtsmethode im engen Sinn teilweise derdttkig der Methode von Vielau
entspricht. Man spricht also von einer Unterrichgimode im weiten Sinn, wenn man das
fachlich/facheribergreifende Ideengerust, die Tieades Fremdsprachenunterrichts, die
gesellschaftlichen Funktionen und die Ziele in Beltit zieht (Henrici, 2001b: 841). Wenn
man von einer Unterrichtsmethode im engen Sinrckprverstehen Desselmann und
Hellmich darunter ,Komplexe von Lehr- und Lernvémfan, die das Wechselverhéaltnis
zwischen Lehrenden und Lernenden widerspiegg@dehrici, 2001b: 842). Eine Methode im
weiten Sinn ist also eine didaktisch-methodischazéption, die der Planung und Gestaltung
der Unterrichtsprozesse zugrunde liegt, wahrenel iethode im engen Sinn ein Vorgehen
des Lehrens und Lernens ist, das auf ein bestimaneégerichtet ist, das stofflich und im
Hinblick auf eine Kénnens-Komponente ndher deteienimst (Autorenkollektiv, 1986: 118).

Mit einfachen Worten ist Didaktik eine Wissenschdie sich mit der Theorie des
Unterrichts, des Lehrens und Lernens beschéftigihrand Methodik Teil der Didaktik ist
und mehr auf die praktische Seite des Lehrenstoréist. Unter Methoden versteht man die
theoretischen Grundsétze der Sprachvermittlungasnalird zwischen einer Methode im
weiten Sinne und einer Methode im engen Sinne scheérden. Ein Ansatz ist der Methode
im weiten Sinne untergeordnet, wahrend sich einetdohtstechnik auf konkrete
Unterrichtsprozesse und Lehr- und Lernstrategienehé und deswegen der Methode im

engen Sinne untergeordnet ist.

3. Der Grund der Entstehung der Unterrichtsmethodehihne Rolle im

Fremdsprachenunterricht

Die Entwicklung der Unterrichtsmethoden spielt sbirar die Fremdsprachenlehrer
als auch fur die Fremdsprachenlerner eine wictRigke. Der Sprachwissenschaftler Stern
hebt insgesamt drei Grinde fur die Entstehung umt@iEklung der Unterrichtsmethoden
hervor. Die Unterrichtmethoden sind deshalb engiandeil erstens bestimmte zeitbedingte
Trends sie hervorgerufen haben, was bedeutetjeldsdlethode fir diese Zeit
charakteristische Uberlegungen in sich tragteitens basieren diese Methoden auf

Anderungen im Bereich psychologischer Lerntheoriga, drittens wurden die Methoden
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beeinflusst durch die Erfahrung, Intuition und Mieinungen der Lehrer selbst (Reiske, 2007:
87).

Die Lehrer strebten nach einem interessanten uglkeéizthh auch wirkungsvollen
Unterricht, was schwer machbar war, besondersriZei, als man nur die traditionelle
Methode gekannt und nur diese benutzt hat. Damit soavohl das Lehren als auch das
Lernen erleichtern kdnnte, wurden unterschiedlidle¢ghoden entwickelt. Dank der
Methodenvielfalt kbnnen die Lehrer den Unterrigithter organisieren und planen, denn mit
Hilfe der vorhandenen Methoden wissen die Lehras sie beachten, welche Ziele sie
verfolgen und wie sie den Lernstoff bearbeiten pricsentieren sollen. Nicht nur die Lehrer,
sondern auch die Lerner haben Nutzen von der Entsgeund Benutzung unterschiedlicher
Methoden. Vor allem ist der Unterricht viel intesaater und man tritt weg von der
Monotonie. AuRerdem wurde das Lernen selbst effektind schneller, weil die Motivation

der Schiiler gestiegen ist und Langeweile weggeficharfde.

4. Unterrichtsmethoden im Fremdsprachenunterricht

Eine Unterrichtsmethode spiegelt das Wechselvenisattvischen Lehren und Lernen
wider. Sie besteht aus Lehrformen, dem Darbietem Hrarbeiten und den Aufgaben auf der
einen Seite, und aus entsprechenden Lernhandlmugammen mit sprachlichen und
geistigen Tatigkeiten wie dem Horen, Lesen, Spnec8ehreiben, Vergleichen, Analysieren,
Synthetisieren, Erganzen, Transformieren, Substini, Induzieren und Deduzieren auf der
anderen Seite (Autorenkollektiv, 1986: 119).

4.1. Die Grammatik-Ubersetzungsmethode

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode ist noch unteNsemen ,traditionelle
Methode*®, ,klassische Methode®, ,grammatisierendethbde”, ,konstruktive Methode*,
~deduktive Methode" und ,synthetische Methode" bakia Das ist die erste Methode, die in

den Fremdsprachenunterricht und in den Lehrweekegeflihrt wurde.



4.1.1 Historischer Hintergrund

Erst ab dem 16. Jahrhundert hat man angefangdaenstssch tber den Erwerb der
Sprache eines Nachbarlandes nachzudenken, dendg$prerohenkenntnisse waren schon
damals fiir die kulturellen Beziehungen und die Héstieziehungen ausschlaggebeis
dahin wurden vor allem Griechisch und Lateiniscleg#, die als die wichtigsten und die
meist benutzten Sprachen bezeichnet wurden.

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode hat sich Anfasgl®. Jahrhunderts entwickelt.
Sie wurde in den Gymnasien eingefihrt und war bissegenannten Reformmethode die
einzige Methode, die im Unterricht verwendet wur@denau diese Methode wurde nach dem
Muster des Lehrens von Griechisch und Lateiniségednaut, das in den mittelalterlichen
Klosterschulen durchgefuhrt wurde. Das heil3t, dast neuere Sprachen auf die gleiche Art
und Weise wie die ,alten" Sprachen gelernt und eb&o wurden. Dafir gibt es mehere
Griunde. Der erste Grund dafir ist die Tatsaches das Lernen einer fremden Sprache der
allgemeinen Geistesbildung des Schilers dienter{&f@dunfeld: 19). Das Ziel war,
logisches und systematisches Denken der Schiléraern, was man mit dieser Methode
auch erreichen konnte. Der zweite Grund liegt datass diese Methode zum Merkmal der
gebildeten Menschen wurde (Neuner/Hunfeld: 19).aAgé wurde der Sprachunterricht nur
an den Gymnasien organisiert und nur wenige Memskbenten es sich leisten, eine fremde
Sprache zu lernen. Spater, als das Sprachenlemsbraaderen Menschen zuganglich wurde,
wurde diese Methode populdr und geschéatzt. Daedgitund, warum die ,lebenden®
Sprachen auf die gleiche Weise gelernt wurden didgtoten” Sprachen, ist die Tatsache,
dass man keine andere Mdglichkeit hatte, als dielgén Unterrichtsziele zu setzen und die
gleichen Unterrichtsmethoden zu benutzen. Die ,né@@rachen konkurierten mit den
»=alten“ Sprachen, und damit man sie akzeptiert,starssie den Lernern auf die gleiche
Weise beigebracht werden wie die ,alten* Spracideuer/Hunfeld: 19).

4.1.2 Merkmale der Grammatik-Ubersetzungsmethode

Bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode ist das zalplie Kenntnis von
grammatischen Regeln. Nach dieser Methode behémsai eine Sprache erst dann, wenn
man die Grammatik beherrscht bzw. wenn man anhandgrdmmatischen Regeln einen

korrekten Satz bilden kann. Dabei spielt auch digtdétsprache des Lerners eine wichtige

! http://de.wikipedia.org/wiki/Methodengeschichtes dEremdsprachenunterrict{tand: 2. Mai 2012)




Rolle, denn sie wird im Unterricht benutzt, und zwar allem, wenn die Regeln erklart
werden. Zudem wird die Ubersetzung aus der gele®pgache in die Muttersprache und
umgekehrt getibt, denn es wird die Meinung vetreteas man eine Sprache erst dann
beherrscht, wenn man korrekt Ubersetzen kann (Dghaus, 1986: 122). Bei dieser Methode
haben Schreiben und Lesen Vorrang vor dem Spraaimiioren. Das bedeutet, dass die
Entwicklung und Foérderung der Fertigkeiten Schneibed Lesen als wichtiger bezeichnet
werden. Das Ziel ist also nicht die mindliche Beswrung der Sprache zur Kommunikation,
sondern die Beherrschung des Wortschatzes detern@nden Sprache und die Kenntnis
grammatischer Regeln (Denninghaus, 1986: 122)gBsehriebene Sprache wird als ein
,Gebaude” bezeichnet, das aus ,Sprachbausteinestélieund nach logischen Regeln
aufgebaut ist (Heyd: 25). Die Einbettung der Speaarsituative Kontexte ist bei dieser
Methode irrelevant, sowie die phonetischen Phanerndie unerklart bleiben.

Es wird deduktiv vorgegangen, was bedeutet, das&dimmatik so bearbeitet wird,
dass zuerst die Regeln erklart werden, und erstattewwerden Beispiele gegeben und
Ubungen gemacht. Man hat geglaubt, dass diese Wengeeise den Lerner befahigt, die
Séatze in der zu erlernenden Fremdsprache richtiggetehen und korrekt zu konstruieren.
Die Grammatik-Ubersetzungsmethode hat ein strighkoves Lernkonzept, ihr liegt also
eine kognitive Lerntheorie zugrunde. Fur die Vedrgieser Methode ist das Sprachenlernen
ausschlaggebend fur die formale Geistesschulungsiigt geeignet zur Herausbildung von
Fahigkeiten zum abstrakten logischen Lernen sowid-armung der Personlichkeit des
Lerners (Henrici, 2001b: 843).

4.1.3. Unterrichtsformen und Unterrichtsverlauf

Der Unterricht verlauft frontal und lehrerzentriédier Lehrer steht im Vordergrund und
er hat die absolute Autoritat im Unterricht. Erdstr sogenannte , Alleswisser®, der alle
Fehler sofort korrigiert. Der Lerner ist passiv urat nicht die Freiheit, ein Problembereich
selbststandig zu erarbeiten. Er soll in der Lage, ske Inhalte und die Formen eines Textes
zu erfassen und den Text korrekt zu UbersetzenUbtarricht ist in drei Phasen geteilt:

1. Die Einfuhrungsphase, bei der der Grammatiklehfg@isentiert wird
2. Die Ubungsphase, in der Satze zum Grammatiklefirgebiildet werden
3. Die Anwendungsphase, in der das Lesen, Schreib@&tbarsetzen geibt und der

Lehrstoff angewendet werden (Neuner/Hunfeld: 21).



4.1.4.Kritik

Da die Grammatik-Ubersetzungsmethode eine dertéittddethoden ist, wurde sie oft
von einigen Sprachwissenschaftlern kritisiert. ¥tbem haben die Vertreter der direkten
Methode ihre Nachteile hervorgehoben. Einer deignd Kritiker der Grammatik-
Ubersetzungsmethode war Wilhelm Viétor. Er erklatess der Unterricht bei der
Grammatik-Ubersetzungsmethode in erster Linie @ans Auswendiglernen von Wortern und
Regeln besteht. Deswegen wirkt der Unterricht memoind die Schiler werden nicht
motiviert, weil das Lernen mechanisch erfolgt. Behiler kbnnen sich nicht selbststandig
mit den unterschiedlichen Problembereichen ausdarartzen, denn der Unterricht ist streng
kontroliert und geplant.

Zu den Kritikern dieser Methode gehort auch ClaMdecel. Er fordert die
Abschaffung von Grammatik und Ubersetzung, wedarMeinung ist, das diese
Vorgehensweise nicht adaquat fur das Erlernen rigiexchen ist (Denninghaus, 1986: 123).
Deswegen befurwortet er die Erlernung der Spradhdem Lesen einfacher Texte und nicht
mit dem Lesen und Bearbeiten komplizierter litexeler Texte, wie das bei der Grammatik-
Ubersetzungsmethode der Fall ist.

Auch Sauveur erklart, dass es keinen Sinn macatgratische Regeln zu bearbeiten,
wenn man die Sprache noch nicht versteht. Die By der Regeln kommt seiner
Meinung nach erst dann in Frage, wenn der SchigeBprache verstehen kann
(Denninghaus, 1986: 123).

Andere Sprachwissenschaftler dagegen sind der Mgjrdass diese Art der
Grammatikdarstellung und —bearbeitung sehr guGsstav Tanger betont, dass es viel
leichter ist, die Regeln zu lernen und dann ersgBele zu geben, denn die Regeln sind
konkret und sie sind eine sichere Grundlage fiurSiamachgebrauch. Er sagt Folgendes:
.Die Schiler sollen die Regeln nicht um ihrer selltlen lernen, damit sie dieselben
hersagen kdnnen, sie sollen die Regeln anwendetuarahs bei den dariiber angestellten
Ubungen® (Neuner/Hunfeld: 32).

Was man dieser Methode am meisten vorwirft, isfl@gitsache, dass man das
lateinische Regelsystem auf moderne, lebende Sgmaaiwendet. Jede Sprache hat ihre
eigene Struktur und es macht keinen Sinn, die n&peachen auf die gleiche Weise wie die
alten Sprachen zu erwerben. Aul3erdem werden digkaten Horen und Sprechen
vernachlassigt und die Unterschiede zwischen gebpreer und geshriebener Sprache werden
nicht bertcksichtigt.



4.1.5Ubungsformen

Wie schon der Name selbst sagt, wird bei der Gratkrdbersetzungsmethode am

meisten die Grammatik und die Ubersetzung getibRefdem sind noch Liickentexte, Frage-

Antwort-Ubungen, Aufsatze und Diktate charaktesishie Ubungsformen dieser Methode.

Beispiel 1

=

(leben, sprechen)

Wo = Sie?lch _____ in Zagreb.
Du_ . inder Schweiz.  du Deutsch und Franzosisch?
Ich ____in Zurich. _______ nur Deutsch.
Frau und Herr Cartier _____inParis.Undwo ___ Siezlch __________in Bonn.
Wo  Frau Babié? Sie ___________in Karlovac.
(sein)
Herr Babié¢ _______ Kroate. Frau Babié¢ ____ Kroatin.
Frau und Herr Babi¢ . Kroaten.
___Ulli und Hans Osterreicher? Nein, sie __ Deutsche.

(kbnnen, sein)

. Sie Spanisch? Nein, aber ich _____ _ Italienisch.
Welche Sprache .~ Siegut?Ich __________ gut Deutsch. Ich _________ Deutscher.
____Sie gut Kroatisch? Ja, ich __ Kroatin.

Marceti¢ (2005), 13

Beispiel 2

E.
|
ii

b) Umetnite nastavke:

1. Frau Wagner ist ein__ intelligent  Frau.

Herr Wagner hat ein__ intelligent__ Frau.

2. Wir haben ein_ klein_ Kind.

Das ist unser klein_ Kind.

3. Das ist ein_ gut_ Chance.

Der Jugendliche hat ein__ gut_ Chance.

4. Er ist ein gut_ Arzt.

Wir haben ein__ gut_ Arzt.

5. Das ist ein lang_ Arbeitstag.

Wir haben ein__ lang_ Arbeitstag.

6. Das ist ein neu_ Auto.

Er hat ein neu_ Auto.

Marceti¢ (2005), 49
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Beispiel 3

PREVEDITE

1. Zivim u Splitu.
Gdje Zivite? Zivim u Miinchenu.

Gdje Zive gospoda i gospodin Schwarz?
Oni Zive u Svicarskoj.

Zivis li u Becu? Da.

. Berndt je Nijemac. Elke je Njemica.
Armin je Svicarac. Helene je Svicarka.

Armin i Helene su Svicarci. Berndt i Elke su Nijemci.
— Je li Jean Francuz? — Ne, on je Svicarac.

Melitta i Leopold su Austrijanci.

— Je li Marija Talijanka? — Da.

3. — Govoris li njemacki?
— NaZalost, ne. Ali u¢im njemacki.
— Koji jezik govoris?
— Hrvatski. | nesto engleski.
— Govorite li francuski?
— Da, malo. Gospodin X govori dobro francuski.
4. — Utite li engleski? — Ne, u€im njemacki.
— UCi li gospoda Horvat francuski?
— Ne, ona uci Spanjolski.
— Gospodin Horvat uéi francuski.
— Koji jezik uéite? — Njemacki.
— Koje jezike ucis? — Engleski i francuski.

Marceti¢ (2005), 13

Anhand der Liickentexte wird ein bestimmtes gransohés Phanomen getbt, dessen
Regel vorher in der Muttersprache gegeben undreskléd, denn die Grammatik wird bei
dieser Methode deduktiv bearbeitet. Die Satzeéseati Ubungen sind meistens unverbunden
und sind im Hinblick auf den Inhalt ganz untersdhigh. Das Ubergreifende Ziel ist die
.Korrektheit“ des sprachlichen Ausdrucks; es sitab&eine Fehler erlaubt. Im Beispiel 1
wird die Konjugation der Verben ,leben®, ,sprechepsein“ und ,kdnnen* getibt, wobei die
richtige Form des Verbs in die Leerstellen gestdemewerden soll. Obwohl die Satze die
gleichen Verben beinhalten, sind sie unverbundes, @it sehr unnattrlich und langweilig
wirken kann. Im Beispiel 2 wird die Adjektivdekliian getbt. Die Aufgabe ist so konzipiert,
dass der Lerner die richtige Endung in die Ledestedchreiben soll. Auch bei dieser Ubung
sind die Satze nicht verbunden und bilden keingisthen Text. Der Fokus liegt bei dieser
Methode also hauptsachlich auf der Grammatikbetteursy.

Ubungen zur Ubersetzung sind bei der Grammatik-§84eungsmethode von groRer
Bedeutung, denn man ist der Meinung, dass maniesg &Veise nicht nur das
Sprachbewusstsein und das Ausdrucksvermogen fpsberdern auch die Geistesbildung des
Lerners generell fordert. Beispiel 3 gibt keindarkrischen Text zur Ubersetzung, aber das
ist eine typische Ubungsform der Grammatik-Uberssggmethode. Es werden Satze in der

Muttersprache gegeben, die ins Deutsche Uberseteiew sollen, wobei wieder auf die
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Konjugation bestimmter Verben geachtet werden Bitl.Ubung beinhaltet also den

jeweiligen Grammatiklehrstoff, der vorher bearbierterde.

4.2. Die direkte Methode

Die direkte Methode wurde in den achtziger Jahesnk®. Jahrhunderts entwickelt. Sie
wird noch die ,Reformmethode®, ,natirliche Methodginitative Methode®, ,induktive
Methode” und ,analytische Methode" genannt. Sialsteine Gegenbewegung zur
Grammatik-Ubersetzungsmethode entstanden und waratiauferin der audiolingualen

Methode. Sie wurde besonders in England, Deutsdhlad in den USA populéar.

4.2.1Historischer Hintergrund

Schon im 19. Jahrhundert, als die Kritik zur Grartikaélbersetzungsmethode
zugenommen hat und als man den Grammatik- und Blizersgsunterricht abschaffen wollte,
kam es zur Entwicklung der direkten Methode. Als@ginder dieser Methode wird der
Marburger Universitatsprofessor Wilhelm Viétor behaet, der im Jahr 1882 die Schifer
Sprachunterricht muss umkehrearfasst hat. In dieser Arbeit kritisiert er diaditionelle
Unterrichtsmethode und befirwortet die Umkehr nieenatirlichen Methode, die viel
angemessener fur den Erwerb neuer Sprachen isti(H&901b: 844). Er vertritt die
Meinung, dass man durch die Entwicklung der Fetgkeiesen und Schreiben allein nicht in
der Lage ist, eine lebende und sich standig wadeéeBprache richtig zu benutzen.

Der gleichen Meinung waren auch die Fremdsprachesiderlitz und Gouin, die eine
ahnliche Vorgehensweise in der eigenen Unterrichisp hatten. Unzufrieden mit der
Arbeitsweise, die von den Lehrern gefordeurde, geht Berlitz nach Amerika und beginnt
die Umgangssprache in der Konversation zu lehrehASouin gehéihnlich vor — er fordert,
die Sprache im Spiel und in der Bewegung zu lem@s, sich als aulRerst wirkunsvoll
herausgestellt hat. Das gab den Anstol3 zur sog@raReformbewegung im neusprachlichen
Unterricht.

Wenn man sich die Frage stellt, warum es zu dirke&srmbewegung kam, dann sind
zwei Grunde hervorzuheben. Der erste Grund issdawvache Erfolg der bisherigen
traditionellen Methoden. Diese Methoden, die beinwtrrden, waren leider nicht sehr
effektiv und die Resultate waren schwach, weilesiele Mangel gab, die man nicht

eliminiert hat (Neuner/Hunfeld: 34). Der zweite Gdy warum die Unterrichtsziele verandert
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wurden, war die politische und wirtschaftliche Eitilung sowie die wachsende Mobilitat
der Menschen und die Entwicklung der Kommunikatmedien (Neuner/Hunfeld: 34). Man
strebte immer mehr nach guten Fremdpsrachenkesamigeil viele Lander angefangen
haben zusammenzuarbeiten, so dass Fremdsprachemgsamunvermeidlich wurden. Genau
zu dieser Zeit haben sich Methoden, die vor allem lderner zur Verstandigung befahigen

wollen, allm&hlich angefangen zu entwickeln.

4.2.2 Merkmale der direkten Methode

Die direkte Methode ist eine Methode, bei der &peache auf eine natirliche Weise
erworben wird. Das bedeutet, die grammatischen IRegerden nicht auswendig gelernt,
sondern sie werden durch Beispiele und Assoziatiameitiv erschlossen. Besonders
charakteristisch fir diese Methode ist die Ansdicaiekit und die Einsprachigkeit beim
Spracherwerbsprozess (Neuner/Hunfeld: 37). Die Aaglichkeit des Lernens bedeutet, dass
jedes Themenbereich so gut wie mdglich mit Hilfa @bjekten und Erscheinungen aus der
Umgebung bearbeitet und erkléart wird. Es wird dabestanden, weil dadurch die
Muttersprache als Vermittler zwischen Bild und Whitht mehr nétig ist und der Lerner ist
gefordert, in der zu erlernenden Sprache zu denleter Einsprachigkeit versteht man den
Ausschluss der Muttersprache aus dem Spracherwedess. Auf diese Weise ist der Lerner
gezwungen, die Fremdsprache als eigenstandigesn®yst begreifen, anstatt sie mit seiner
Muttersprache standig zu vergleichen (Neuner/Hdnf&B). Mit dieser Methode wollte man
versuchen, den Spracherwerbsprozess der Erstsprachéndern zu imitieren, denn die
Vertreter dieser Methode waren der Meinung, dasd.denen einer Fremdsprache auf die
gleiche Weise erfolgt, wie ein kleines Kind seinatidrsprache lernt, obwohl die
Bedingungen und die Umgebung nicht identisch dufah orientiert sich auf die gesprochene
Alltagssprache und nicht auf die Schriftspraches imadeutet, dass bei dieser Methode das
Sprechen Vorrang vor dem Schreiben hat (Neunerg#tdii©93, 42). Das Hauptziel ist also
die Fahigkeit, sich mit einem Muttersprachler vé@nsigen zu kénnen.

Die Grammatik wird im Gegensatz zur Grammatik-Ubtmsngsmethode induktiv
bearbeitet. Das bedeutet, es werden zuerst Baagpegleben, und danach folgen die Regeln
als eine Zusammenfassung des Gelubten. Die Granbeatldeitung ist auch weiterhin fur die
Lernprogression wichtig. Man geht immer von deriagheren zu den komplexeren
grammatischen Phanomenen, um alméhlich das schtbanaene Wissen

weiterzuentwickeln.
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4.2.3. Unterrichtsformen und die Rolle des Lehrers unohées

Der Unterricht ist realitdtsnah und auch die Umgapgache wird beim
Fremdsprachenlernen mit einbezogen, damit die Retkddion der alltaglichen Situationen
so gut wie méglich durchgefiihrt wird. Der Lehret Habei die Rolle eines Partners im
Lernprozess und eines Sprachmodells, das die Laastrahmen und auf diese Weise die
Sprache erwerben.Es wird besonders auf der Aussgselulung bestanden.

Bei dieser Methode fokusiert man sich nicht nurdari Fremdspracherwerb, sondern
auch auf die Entwicklung der ganzen Personlichikest Lerners, denn man will ihm die
Freiheit lassen, sich selbststandig mit untersdicteeh Problemen auseinanderzusetzen und
selbststandig zu bestimmten Schlissen zu kommentdtunterricht wird bei der direkten
Methode vermieden und stattdessen benutzt mandéinpich Partner- und Gruppenarbeit.
Man verzichtet auch auf Bestrafung, denn sie wdgdhotivierend; stattdessen wird der

Lerner fur sein Wissen belohnt (Neuner/Hunfeld 19813.

4.2 .4.Vorteile und Nachteile der direkten Methode

Obwohl die direkte Methode auf Grund der Nachtdde Grammatik-
Ubersetzungsmethode entwickelt wurde, hat aucle ditsthode einige negative Merkmale.
Am meisten wirft man dieser Methode die Tatsache dass eine Lehrkraft bendtigt wird,
die qualifiziert genug fiir die Vermittlung der zrieenenden Fremdsprache’i€Es ist schwer,
Lehrkréafte zu finden, die die Fremdsprache fagiigowvie die eigene Muttersprache
beherrschen, um diese Arbeit mit Erfolg zu erledigiudem ist es sehr schwer, geniigend
Talent, Einfallsreichtum und Energie aufzuweisan,nicht die Muttersprache der Lerner zu
benutzen, sondern auch weiterhin in der Fremdspraglerklaren. Ein weiterer Nachteil ist
die Tatsache, dass die Fremdsprache im Unterricht wie die Muttersprache vermittelt
werden kann, denn die Bedingungen in einem Klassener sind mit den Bedingungen, in
denen man die Muttersprache erwirbt, nicht vergleac und kdnnen sehr schwer, wenn
iberhaupt, rekonstruiert und imitiert werdewenn man die direkte Methode im Unterricht
durchfuhren will, dann ist eine kleinere Gruppe séhrenswert, weil man bei grof3eren

Gruppen nicht alle Aktivitaten erfolgreich erledigeann. Zu viele Lerner kénnen die

?vgl. Wilhelm, M., Die direkte MethodeLiteraturbericht
http://www.daf.uni-mainz.de/Texte/lb-wilhelm.pfBtand: 2. Mai 2012)
% vgl. Wilhelm, M., Die direkte Methodgliteraturbericht
http://www.daf.uni-mainz.de/Texte/lb-wilhelm.pfBtand: 2. Mai 2012)
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Effektivitat des Lernens negativ beeinflussen, aseist nicht unmdéglich, mit einer grof3en
Kreatvitat des Lehrers dieses Problem zu I6sen.

Als Nachteil der direkten Methode wird manchmaltadie Einsprachigkeit bezeichnet,
denn in einigen Situationen macht es keinen Siasschliel3lich die Fremdsprache zu
benutzen. Einige Woérter kann man viel leichter IHiite der Muttersprache erklaren, anstatt
eine zeitraubende und komplizierte Erklarung infl@mdsprache zu geben.

Trotz der erwahnten Nachteile hat die direkte Mdéhitiren Platz im
Fremdsprachenunterricht gefunden, denn es hahsiausgestellt, dass das Lernen mit Hilfe
dieser Methode viel effektiver ist als mit der Graatik-Ubersetzungsmethode. Mit dem
einsprachigen Unterricht wird die Kommunikation@ellert und das Vokabular wird
erweitert. Es wird die Alltagssprache gelehrt, welsr nitzlich ist, denn damit werden die
Lerner vorbereitet, mit Muttersprachlern zu komnzigren und sie zu verstehen. Aul3erdem
stellte sich heraus, dass die induktive BearbeitlargGrammatik sinnvoller als die deduktive
Bearbeitung ist, denn durch die selbststandigenieftung pragt sich die Regel besser ein als

sie auswendig zu lernen und sie erst dann anham@e&ispielen zu erklaren.

4.2.5Ubungsformen

Typische Ubungsformen der direkten Methode sinerster Linie einsprachige
Ubungen. Es werden realitatsnahe Dialoge bearbeitetenen Frage-Antwort-Ubungen
gemacht, das Nachsprechen und Nacherzahlen gediigt Gesprache gefuhrt werden.
AuRerdem werden noch Liickentexte und das Ausweardigh von Reimen, Liedern o. A.

durchgefuhrt, und es werden manchmal Diktate gegeba das Schreiben zu Uben.
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Beispiel 4

“ fAChdel 18T Kranic

Leseverstehen.

Warum ist Michael nicht in der Schule?
Wo ist er?

Wie flhlt er sich?

Was ist mit ihm los?

Was ist in der Schule los?

Ivanci¢/TurmiSov (2006), 36

Du, Mensch,
was ist los mit dir?
Wo bleibst du?

Hallo, Mann. Ich fiihle mich

ganz schlecht. Ich kann gar
nicht aufstehen.

Ich weily schon...
heute schreiben wir
die Mathearbeit.

Neee... ich bin erkiltet.
Mein Kopf tut mir weh.

Hast du auch
Fieber?

Tut mir leid, Alter. Ich
muss jetzt gehen, der
Lehrer kommt. Ich

rufe dich spater an,#

0
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Beispiel 5

6. Lesegeschichte: Eine Uberraschung

Mami: Hort mall Daniel hat doch am s
Freitag Geburtstag. i

Papi: Ja, richtig!

Mami: Ich méchte eine Party machen.
Aber Daniel weif§ das nicht.

Vera: O, toll! Eine Uberraschungsparty!

Mami: Vera, kannst du die Freunde
einladen?

Vera: Klar!

Papi: Und ich mache die Dekoration,
Luftballons und so. Und die Spiele.

Mami: Gut. Was brauchen wir denn noch?

Vera: Kuchen, Limo, ...

Mami: Essen und Trinken. Vera, das
machen wir zusammen.
Und nicht vergessen! Das ist eine

Uberraschung! : !
Papi: ]Ja, klar.
Vera: Pst, pst! a) Wer mochte eine Party machen? ‘
b) Wer macht die Dekoration?

Lies die Fragen und such die Antworten c) Was kann Vera machen?

in der Geschichte. d) Die Party ist eine Uberraschung. Warum?
Buttner/Kopp/Alberti (2000), 23
Beispiel 6

AR s T

EINS, ZWEI — POLIZEI,

DREIl, VIER - OFFIZIER,

FUNF, SECHS — ALTE HEX',
SIEBEN, ACHT — GUTE NACHT,
NEUN, ZEHN — AUF WIEDERSEHEN!

Stiglmayer/Pehar/Oreb Sajfert (2008), 20

Wie zu sehen ist, ist im Beispiel 4 und 5 eineayg#situation prasentiert. In beiden Ubungen
wird ein Dialog gefiihrt, wobei im Beispiel 4 sogie Umgangssprache benutzt wird. Die
Aufgabe des Lerners ist, die Dialoge zu lesen uadrthgen anhand des Dialogs zu
beantworten. Die Dialoge kdnnen spater auch nat¢imgeand fir ein Rollenspiel benutzt
werden. Neben den Dialogen ist die Situation hildllargestellt, um dem Verstandnis des

Textes beizutragen — es wird keine Ubersetzungneélesn Vokabulars gegeben.
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Beispiel 6 stellt ein Lied dar, das auswendig gelend rezitiert wird. Es ist sehr
rythmisch und enthalt Reime, die leicht zu merkied.sDer Sinn des Liedes ist, sich die
Zahlen von eins bis zehn sehr schnell einzupragdrdazu auch neue Worter zu lernen, die

dank dem Lied nicht so leicht zu vergessen sind.

4.3. Die audiolinguale Methode

Die audiolinguale Methode ist die Nachlauferin deekten Methode. Sie ist noch unter
den Namen ,Army Method®, ,New Key Method", ,Pattekfethod”, ,Habbit-Formation
Method“ und ,Oral Approach” bekannt. Der Begriffydiolingual* kommt vom lateinischen
»=audire®, was horen bedeutet, und vom lateinisgiiegua®, was Zunge bedeutet. Diese
Methode entwickelte sich wahrend des Zweiten Wigltls, als man einen Weg suchte, eine

fremde Sprache mdglichst schnell und effektiv zuesben.

4.3.1. Historischer Hintergrund

Nachdem die Kenntnis moderner Fremdsprachen zemiaionalen Kommunikation
immer mehr bendétigt wurde und nachdem man die vltiae direkte Methode
weiterentwickeln und verbessern wollte, kam esEntwicklung der audiolingualen Methode
in den USA. Wahrend des Zweiten Weltkriegs wurda siah schnell dessen bewusst, dass
es zu wenig Menschen gab, die eine Fremdspractegrsehen. Fur die US-Armee war die
Kenntnis ,exotischer” Sprachen wie Japanisch odené€sisch von grofR3er Bedeutung, und
genau deshalb wurden zwischen dem Jahr 1941 urgldesbndere Sprachprogramme
entwickelt, um Fremdsprachen innerhalb einer kuZahund in gréReren Gruppen mit
unterschiedlich begabten Lernern zu erwerben (N#&doafeld: 45). Doch auch nach dem
Zweiten Weltkrieg war der Bedarf nach Fremdsprakbentnissen sehr grof3. Der Grund
dafur war die Enwicklung der Handelsbeziehungerselen den Landern, der wachsende
Reiseverkehr, der wissenschaftliche und kulturlistausch u. A. (Neuner/Hunfeld: 45).
Innerhalb kurzer Zeit wurde das Fremdsprachenleviedrzuganglicher, so dass es sich
Menschen aus allen Schichten leisten konnten, Skuase zu besuchen.

Nachdem sich die Anwendung dieser Methoden im ssathén Bereich verbreitet hat,
kam es zur Entwicklung bestimmter Einrichtungenldshrerausbildung. Mit der Zeit hat

man auch Interesse zur wissenschaftlichen Erforggder Sprache gezeigt, so dass die
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Linguistik als eine eigenstandige Wissenschaft @greget wurde, was ausschlaggebend fir die
weitere Entwicklung der Sprachforschung war unchainen grof3en Einfluss auf andere
Wissenschaften, wie z. B. Psychologie und Sozielbgitte, die angefangen haben, sich mit

den Spracherwerbsprozess intensiv zu befassen.

4.3.2.Merkmale der audiolingualen Methode

Fur die audiolinguale Methode sind vor allem diestéusétze (patterns)
kennzeichnend, die standig wiederholt werden, ibisilsergelernt und zu festen
Gewohnheiten eingepragt werden (Henrici, 2001b).82dr Spracherwerb basiert bei dieser
Methode nicht auf der Kenntnis grammatischer Regédnbei der Grammatik-
Ubersetzungsmethode, sondern er erfolgt auf GrieskdMustersatze, die von der Struktur
her gleich sind, sich aber in der Lexik unterscbridDiese Methode charakterisiert auch die
Einsprachigkeit des Unterrichts; die Muttersprawsimel ausgeschlossen und man verstandigt
sich ausschlie3lich in der zu erlernenden Spra&lse-Hauptaufgabe wird die Beherrschung
des Lautsystems und der Strukturformen der Freradbprgesehen, wobei keine Fehler
erlaubt sind bzw. sie werden sofort korrigiert. @& bei der audiolingualen Methode ist
»,die Aneignung von Gewohnheiten fur die mindlichhedriktion der Sprache und das
rezeptive Verstandnis der gesprochenen Sprachébif14986: 126). Um dieses Ziel zu
erreichen, sind nach Fries drei Schritte notig: Rieerlernende Sprache sowie die
Muttersprache des Lerners muss strukturell anatysierden, und es muss ein effektives
System von Lernmaterialien geschaffen werden (lgelt$86: 126).

Wie bei der direkten Methode hat auch bei diesethbtte die Mundlichkeit Vorrang
vor der Schriftlichkeit, denn man legt grof3en Waart die Ausspracheschulung. Die
Grammatik wird induktiv bearbeitet; vor allem, wedtie Lerner tiber Nachahmungen und
Wiederholungen der Musterséatze auf Schwierigkestefien.

Die audiolinguale Methode beruht auf behavioristegst Auffassungen und sie ist mit
dem Strukturalismus verbunden. Bei dem Strukturalis werden die Muster von
verschiedenen Fremdsprachen so beschrieben, @aSkittersprachler dieser Sprache als
Informanten benutzt werden, um kontrastive Besblregen von Muttersprache und
Fremdsprache anzufertigen und sie zu vergleichenriei, 2001b: 844). Die behavioristische
Psychologie reduziert das Verhalten eines Mensah&den mechanischen Ablauf von
Reizen und Reaktionen von Vor- und Nachmachen esdhyéankt dadurch die

schopferischen Fahigkeiten des Menschen auf eimnMim (Henrici, 2001b: 844).
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4.3.3Unterrichtsformen und Unterrichtsgestaltung

Bei dieser Methode geht man von Sprachmusterndéeisachzuahmen sind. Diese
Sprachmuster haben die Form von Dialogen und seeisiAlltags-Situationen eingebettet,
damit der Unterricht mdglichst realitatsnah gesta#tt. Der Unterricht ist also situativ
geformt und es werden festgelegte Prinzipien unitiddéolgen geplant und benutzt, damit
man sich letztendlich in der zu erlernenden Spracheerstéandigen kann. Es wird eine
Unterrichtsform benutzt (Frontalunterricht) undne=rden technische Medien wie Tonband,
Cassette, CD usw. in den Unterricht integriert,zlien Fremdsprachenerwerbsprozess

beitragen.

4.3.4.Das Sprachlabor

Technische Mittel spielen bei der audiolingualertiMdee eine wichtige Rolle.
Besonders charakteristisch fur diese Methode stsdgenannte Sprachlabor, das in den
1950er Jahren entwickelt wurde. Das Sprachlabgeistbesonderer Ubungsraum, in dem
sich Gerate zur Aufnahme und Wiedergabe gesprocisgrache befinden® (Lado: 234).
Dank dieser Gerate wurde es moglich, den Lerneimeatische Sprechmodelle in der zu
erlernenden Sprache vorzufiihren, so dass sie diEEt@hmen und auf diese Weise ihre
Aussprache Uben kénnen (Lado: 234). Um das Spitamhédhne Schwierigkeiten benutzen zu
kénnen, ist eine Lehrkraft erforderlich, die zusétedafir ausgebildet wurde, denn als Leiter
eines Sprachlabors muss man mit den technischeeb@elgeiten und den Arbeitsweisen
vertraut sein. Die Lehrerrolle ist also immer ngelhr grof3, denn das Sprachlabor dient nur
als Hilfsmittel, das den Lehrer von der muhevollaiilarbeit befreit, und es kann den Lehrer
nicht ersetzen. Seine Aufgabe ist es, die ArbeiSprachlabor zu Gberwachen und die
Lektionen entsprechend zu bearbeiten, denn dasriatbrial muss dieser Arbeitsweise
angepasst werden. Aus diesem Grund wurde die Veluwendes Sprachlabors beim
Fremdsprachenerwerb spater nicht vertreten — da8pbor ist zu kostspielig und erfordert
eine zusatzlich qualifizierte Lehrkraft, die in deage ist, die technischen Gerate adaquat zu

bedienen.
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4.3.5.Vorteile und Nachteile der audiolingualen Methode

Trotz der Tatsache, dass die audiolinguale Metlatgleine Verbesserung der direkten
Methode gesehen wird, hat sie auch bestimmte Nigzhtéan wirft dieser Methode am
meisten die schwache kognitive Teilnahme der Ledanrvor. Die Strukturmusteriibungen
fuhren dazu, dass der Lerner sie fast automatisthweil immer die gleichen Muster benutzt
werden, was oft zur Langeweile fihrt und den Umntbtrmonoton macht (Edmondson,
House: 116). Die sehr starke Betonung und Durclifidndieser Drillibungen fuhrte auch zur
Vernachlassigung der synthetisch-kommunikativenridiem und deswegen bleibt meistens
der erhoffte Ubergang vom Pattern drill zur freRede aus (Helbig, 1986: 128). Sowohl als
Vorteil als auch als Nachteil dieser Methode wifddie Einsprachigkeit im Unterricht
bezeichnet. Es ist zwar richtig, dass man daduashahische Denken des Lerners in der zu
erlernenden Sprache fordert, doch manchmal sirgemige Erklarversuche des neuen
Vokabulars unnétig und zeitraubend (Mitchian, 20297). Einige Begriffe konnen einfach
und problemlos erklart werden, indem man sie inMiigtersprache des Lerners tbersetzt.
Einige Sprachwissenschatftler kritisieren auch dexligheinsatz bei der audiolingualen
Methode. Sie sind der Meinung, dass die MedierLebrenden und Lernenden zu viel
Aufmerksamkeit erfordern (Mitchian, 2010: 797). Alise Weise werden die Lerner in eine
passive Haltung gedréngt, wahrend die Lehrer qa@itf genug sein missen, um die Medien

im Unterricht ohne Schwierigkeiten auch benutzekémnen.

4.3.6. Ubungsformen

Bei der audiolingualen Methode werden Texte beteheiu denen oft Frage-Antwort-
Ubungen sowie Dialogiibungen gegeben werden. Aufteveirden Liickentexte und Sétze
nach einem vorgegebenen Muster als typische Ubargeh dieser Methode bezeichnet. Mit
Hilfe von unterschiedlichen Medien wird das Hor¢ehen gefordert, indem man die

Aussprache Ubt. Es werden unterschiedliche Satdggeaprochen und auswendig gelernt.
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Beispiel 7

|Hallo, suten Tag!

7 .1 1. Hor zu und sprich nach! / Posludaj snimku i ponovil

| z
i ] Guten Tag!
\

| : Auf Wiedersehen!
Raspar/TurmisSov (2009), 8

Beispiel 8

Gerngross/Krenn/Puchta (2003), 35
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Beispiel 9

Peter

Ergdanze die folgenden S&tze.

L el Y e e B O (e mag amiliebsten ... i i -
......... singt gerne und spielt Gitarre.

S S A RSO LT v, D mag amilIebSTer ... inemimassminsssas :
........ mag Zahlen und rechnet gerne.

T e b AUt ) o rmag am liebsten ......uvewmreasaiians :

e mag am liebsten .....ccoummmmiiicimsin :
...... liest gerne und schreibt gerne Geschichten.

Gerngross/Krenn/Puchta (2003), 19

Beispiel 10

Wer ist das?

Wer ist die Dame? - eine Freundin/meine Mutter
Das ist eine Freundin meiner Mutter.

. Wer sind die Kinder? Freunde/meine Geschwister
- Wer sind die Jungen? Schulfreunde/meine Briider

1. Wer ist das Madchen? die Freundin/mein Bruder

2. Wer ist der Junge? ein Freund/meine Schwester
3. Wer ist der Herr? ein Kollege/meine Mutter

4. Wer ist die Dame? eine Kollegin/mein Vater

3

6

Marceti¢, T. (2001)65



Die Ubungen bei der audiolingualen Methode sindegekeichnet durch auditive
Unterstitzung und durch Drillibungen. Im Beispielivd die Aussprache geibt, indem sich
der Lerner die AuRerungen auf einer CD anhort imdann nachspricht. Beispiel 8 ist dem
Beispiel 7 ahnlich. Der Lerner soll sich die Uhteaiauf der CD anhéren und auf Grund des
Gehorten die Aufgabe I6sen bzw. die Zeiger koreelithnen. Der Grundgedanke dieser
Ubung ist die Forderung des Horverstehens bei demer. Wie zu sehen ist, werden in
beiden Ubungen alltagliche Situationen bearbeitas die Tatsache bestétigt, dass bei der
audiolingualen Methode das sprachliche Kénnen vgehtals das sprachliche Wissen ist.

Im Beispiel 9 wird das Thema Schule bearbeitet. Ilzener soll sich die Dialoge auf einer
CD anhdren und dementsprechend das Lieblingsfacandgegebenen Kinder ankreuzen.
Beispiel 10 ist eine typische Drillibung, bei dar 8atz nach dem gleichen Muster gebildet
werden soll. Es werden nur einzelne Worter geandech die Satzstruktur bleibt gleich, was

dem Lerner erleichtern soll, diese Konstruktiorzapragen.

4.4. Die audiovisuelle Methode

Die audiovisuelle Methode ist eine Weiterentwiclduter audiolingualen Methode. Der
Begriff stammt von dem lateinischen Wort ,audirégs horen bedeutet und ,videre®, was
sehen bedeutet. Diese Methode ist im Rahmen efnati&ch-franzésischen Kooperation
unter der Leitung von Guberina und Rivenc entwickalrden. Sie ist auch unter den Namen
~globalstrukturale Methode“ bekannt, der von dermbe Phonetikern erfunden und

eingefuhrt wurde.

4.4.1 Historischer Hintergrund

Die audiovisuelle Methode wurde in den 1960-er dalentwickelt. Ihre bekannteste
Auspragung, die AVGS (die audio-visuelle, globailikturale Methode) wurde am CREDIF
in St. Claude, Frankreich in Zusammenarbeit mit diestitut fur Phonetik der Universitéat
Zagreb entwickelt. Die Entstehung dieser Methoded@wnter anderem aus politischen
Griunden befurwortet. Nachdem es sich von ihren Kielo getrennt hat, wollte Frankreich
den 6konomisch-politischen Einfluss durch kulturfigdhe MalRnahmen sichern (Hausler,
2010: 11) AuRRerdem ist der Bedarf nach Fremdsprachenkeseimigestiegen, weil die
Handelsbeziehungen zwischen den Landern Fuld géfassh und die Mobilitat der
Menschen wurde immer grof3er. Es wurden auch Akoéite aus dem Ausland benétigt und
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die vorhandene Arbeitskraft musste sich weiterark@ln, um den technischen Fortschritt

folgen zu kdnnen.

4.4.2 Merkmale der audiovisuellen Methode

Wie schon der Name selbst entdeckt, ist das Haukins der audiovisuellen Methode
der Einsatz unterschiedlicher visueller ElementegPDiarollen, Figurinen) bzw. der Einsatz
des optischen Anschauungsmaterials, das beim Eraximer Fremdsprache benutzt wird und
ihren Erwerb erleichtern soll. Das sprachliche \&dn soll dabei automatisiert werden und
zur Gewohnheit wachsen. Diese Methode lehnt dien@ratik-Ubersetzungsmethode ab,
denn die Befurworter sind der Meinung, dass estmigiglich ist, eine Fremdsprache auf den
Prinzipien der Grammatik-Ubersetzungsmethode neterSie betonen die Wichtigkeit der
Hor- und Sprechfertigkeiten und geben dem spraoitidénnen Vorrang vor dem
sprachlichen Wissen (Henrici, 2001a: 513). Tena@#intierden keine grammatischen
Erklarungen gegeben, besonders, wenn sie isoktnddhtet werden, oder sie werden nur in
Gebrauchskontexten bearbeitet.

Die audiovisuelle Methode beruht auf &hnlichen Rpien wie die audiolinguale
Methode. Sie geht auch von der strukturalistisc®grachauffassung und der
behavioristischen Vorstellung vom Spracherwerbdigeaudiolinguale Methode aus. Bei der
audiovisuellen Methode spielen der Kommunikationsyea, der Kontext und die Umstande,
in denen die Kommunikation getibt wird, eine selohtige Rolle. Zudem wird sehr auf die
prosodischen Merkmale bzw. auf die Intonation, Régtmus und die Betonung geachtet, um
eine moglichst gute Aussprache zu entwickeln.

4.4.3. Unterrichtsformen und Unterrichtsverlauf

Bei dieser Methode wird der Gebrauch der Mutterdpmeam Unterricht ausgeschlossen
und kontrastive Prinzipien werden auch nicht besiotkigt. Es werden folgende
Unterrichtstechniken benutzt:

1. Zuerst wird ein Bild oder einer Bilderfolge gezeigtd zusammen mit einem auf
Tonband aufgenommenen Dialog prasentiert.
2. In der zweiten Phase beschaftigt man sich mit derelen Gesprachseinheiten. Sie

werden erklart, damit der Lerner sie gut versteht.
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3. Danach folgt das Auswendiglernen der Dialoge dunehrfaches Wiederholen von
Text und Bild.
4. Weiterhin werden die Lerner aufgefordert, eigenal@je zu den Bildern zu bilden.
5. Es werden auch Satzmusteribungen durchgefihrt, imaner das mdglich ist.
6. Schreiben und Lesen werden erst spater in derrfightiemit einbezogen, weil das
Sprechen und Héren, wie schon erwahnt, wichtiget'si
Diese Methode kann auch aus der psychologischepanagogischen Sichtweise
begriindet werden. Nach Guberina efolgt der Frenagbenerwerb ahnlich wie bei der
direkten Methode: der Lerner erwirbt die Sprache &m Kind, das die Muttersprache in
bestimmten Situationen erwirbt. Eine &hnliche Satiah dieser Situationen wird auch im
Unterricht durchgefihrt, damit der Lerner gefordeird, fremdsprachlich korrekt zu
reagieren. Die audiovisuellen Elemente, die im Wikt benutzt werden, dienen dabei einer
besseren und leichteren Einpragung des VokabubarsUnterschied zwischen der
audiovisuellen und der audiolingualen Methode ligger anderem genau in dieser
Simulation authentischer Situationen. Der lebendmgale Kontext spielt bei der
audiovisuellen Methode eine sehr wichtige Rollehread das Kommunizieren in einer
authentischen Situation bei der audiolingualen Meé¢hwernachlassigt wird (Henrici, 2001a:
513).

4.4.4. Kritik

Wie jede andere Methode hat auch die audiovisidtthode gewisse Nachteile, die fur
die Durchfiihrung im Unterricht hemmend wirken. BmoRes Problem bei dieser Methode ist
die Tatsache, dass es zu wenig geeignete, motidienend altersspezifische Textmaterialien
gibt, die im Unterricht benutzt werden kénnen (Hein2001a: 514). Oft wirken die Themen
langweilig, denn es wird immer auf die gleiche Wersrgegangen. Zudem lassen sich einige
Begriffe nicht durch visuelle Elemente vermitted(mondson, House 2006, 119). Ein
weiterer Nachteil ist die Einschrankung des Lermeder Realisierung eigener
Sprachauf3erungen. Innerhalb eines streng kontexti&éinterrichts und des strengen
schematischen Ablaufs wird dem Lerner keine Moglechgegeben, sich selbststandig
sprachlich zu au3ern. Au3erdem sind einige Kritd@rMeinung, dass eigenstandige

sprachliche Handlungen, die in authentischen Lehiragionen entstehen, nicht gelernt

*Vgl. Wieczorek, BDie wichtigsten Methoden des Fremdsprachenuntesich
http://www.zsozimek.wodip.opole.pl/german/artykahgthoden.htniStand: 4. Mai 2012)
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werden kdnnen, was bedeutet, dass bei dieser MethasiNachsprechen und die
Nachahmung einer solchen Situation zu viel korgrolvird und deswegen unnaturlich wirkt
(Henrici, 2001a: 514).

4.4.5Ubungsformen

Bei der audiovisuellen Methode haben die meistearigbn die Form eines Dialogs.
Dabei enthélt jedes Dialog und jede Aufgabe Bildedl andere visuelle Hilfsmittel, die
bestimmte Begriffe und AuRerungen naher beschreitfame komplizierte Erklarungen oder

uberfliissige Ubersetzungen zu geben.

Beispiel 11

Ordne zu und mal die Kastchen aus.

Gerngross/Krenn/Puchta (2003), 35
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Beispiel 12

- Schreib die Namen der Fernsehsendungen unter die Bilder.

Gerngross/Krenn/Puchta (2003), 53

Beispiel 13

7 Kreuze das richtige Bild an.

& & Mach die Tur auf.
u @ Setz deinen Fahrradhelm auf.

i:l ﬂ Stampf mit den FuBen. w D
%% Klatsch in die Hande. (@@

l:l Dreh dich im Kreis. % I:I
l:l Lach. é D
Zieh deinen Pullover an.

Dx 7 H

Gerngross/Krenn/Puchta (2003), 74
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Im Beispiel 11 ist jede Uhr anders gefarbt und abben von der Farbe und der Zeit,
die die Uhr zeigt, soll der Lerner die Kéastcheneretden Satzen bemalen - es muss also das
Bild mit dem Satz verbunden werden. Die Struktr 8atze ist auch in dieser Aufgabe
gleich, so dass sich der Lerner durch die standigelerholung des gleichen Musters den
Satz leichter einpréagt. Im Beispiel 12 sind urdkmadliche Filme und Sendungen bildlich
dargestellt. Der Lerner hat die Aufgabe, anhandBilder zu erschliel3en, von welchen
Filmen bzw. Sendungen die Rede ist und den richtiggriff unter die Bilder zu schreiben.
Beispiel 13 enthalt unterschiedliche Bilder, die derner wieder mit dem Satz identifizieren
soll; auf der linken und rechten Seite der Satzgvgeils ein Bild angeboten, wobei der
Lerner das Bild ankreuzen soll, das zum Satz passt.

Schon auf den ersten Blick fallt einem das Merkeia) das diesen Ubungen
gemeinsam ist — sie sind mit Bildern verbunden deie Text bzw. die Satze naher
bestimmen. Auf diese Weise pragt sie sich der Lrerigd leichter ein, was bei der

Ubersetzung in die Muttersprache nicht der Fall ist

5. Umfrage — Methodenbewusstsein der Lehrer im hentiggF-Unterricht

Wenn man sich fur den Lehrerberuf entscheidet, dg@mh man davon aus, dass zuerst
die theoretische Seite der Didaktik und Methodikdyescht werden muss, um sie danach in
die Praxis einsetzen zu kdnnen. Doch haben diesk ¢aitséchlich etwas von dieser
Theoriebeherrschung? Sind Didaktik- und Methodikieisse im Hinblick auf die Theorie
fur den Lehrerberuf unerlasslich oder sind die Rrard die eigene Lehrererfahrung
ausreichend, um ein guter Lehrer zu sein? SindLbtiner Uberhaupt dessen bewusst, welche
Methoden und Verfahren sie in der eigenen Untesiaxis benutzen? Um auf diese und
noch einige Fragen eine Antwort zu bekommen, habegsinen Fragebogen

zusammengestellt und ihn Lehrerinnen mit untersiticieer Berufserfahrung gegeben.

5.1. Der Fragebogen

1. Koje od navedenih metoda nastave stranih jezikagjete?
a) Gramatéko-prijevodna metoda
b) Kontrastivha metoda
¢) Komunikacijsko-gramatki pristup

d) Audiolingvalna/audiovizualna metoda
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e) Interaktivna metoda
f) ,alternativne” metode
. Smatrate li da u svojoj nastavnoj praksi korigtbstupke karakterigtne za neke od

navedenih metoda? Ako da, koje?

. Koje od navedenih elemenata odnosno postupakaikerisvliastitoj nastavnoj praksi?
a) Prevaienje sa stranog jezika na materinji jezik i obrnuto

b) VjeZzbe za automatizaciju tvorbe granikiin oblika

c) Grupni rad/rad u paru

d) Vjezbe opustanja (ev. uz odgovaiajglazbu, disanje ili druge postupke)

e) Induktivna obrada gramatike

f) Autentiéni tekstovi

g) Ucenje jezika kroz igru

h) Mediji (CD, DVD, interneti sl.)

i) Teme vezane uz kulturu i dlaje narod&iji se jezik Wi

. Koja su obiljezja gramatko-prijevodne metode po Vasem misljenju?
a) Deduktivna obrada gramatike

b) Igra uloga

c) Frontalna nastava

d) Daje prednost usmenoj komunikacifiemika

e) Ucenje rij&i i gramattkih pravila napamet

. Integrirate li neke od navedenih elemenata u \las@stavnu praksu?

a) Knjizevni tekstovi

b) Projekti vezani uz spectine teme zemalja stranog jezika koji $e u

c) Simulacija svakodnevnih situacija u zemljama stegjeaika koji se @i (npr. na
kolodvoru, u trgovini i sl.)

d) Usporedba vlastite sa stranom kulturom

. Koje daljnje metode i pristupe nastave stranink@zoznajete?
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7. Smatrate li da je korisno poznavati te metode? rB&aie?

8. Smatrate li da bi studenti koji se obrazuju zaanaske stranih jezika trebali poznavati

barem neke od tih metoda?

5.2. Auswertung

Der Fragebogen besteht insgesamt aus acht Fragar-rdgen davon haben schon
angegebene Antworten, die eingekreist werden soMéhrend bei den tbrigen Fragen der
Befragte selbststandig antworten soll.

Insgesamt wurden 8 Fremdsprachenlehrer befragonda\vehrerinnen und 1 Lehrer.
Es handelt sich dabei hauptsachlich um Engliscd-eutschlehrer aus der Stadt Zagreb und
der Umgebung, wobei ein Befragter am Gymnasiumit@theahrend die anderen in der
Grundschule unterrichten. Das Alter sowie die Begtfahrung der Befragten ist
unterschiedlich, um alle Altersgruppen mit einzubleen.

In der ersten Frage sind insgesamt sechs MethceieRrémdsprachenunterrichts
angegeben. Der Befragte soll die Methoden einkneidie er kennt und von denen er gehort
hat. Dabei sind zwei Methodenbegriffe erfunden bae existieren als solche nicht. Es ist die
Rede von der ,kontrastiven Methode® und der ,inkéikeen Methode*. Auf diese Weise
wollten wir Uberprifen, wie gut die heutigen Frempr@shenlehrer mit den Fachbegriffen
vertraut sind bzw. wie gut sie sich an die Fachifiegerinnern.Auf der einen Seite haben alle
Befragten angegeben, dass sie die Grammatik-Ukersggmethode, die kommunikative
Methode, die audiolinguale/audiovisuelle Methodd Ladternative” Methoden kennen. Auf
der anderen Seite haben alle Befragten mindesteadvethode eingekreist, die als solche
nicht existiert, wahrend einige sowohl die ,kontnas* als auch die ,interaktive Methode*
als bekannte Methoden eingekreist haben. Diese dtaw haben bewiesen, dass sich die
meisten Befragten in der Terminologie nur teilweasskennen, denn sie unterscheiden die
erfundenen von den existierenden Methoden nicht.

Die zweite Frage knipft an die erste Frage an. kaéen die Befragten selbststandig
eine Antwort geben mussen. Die meisten haben detbén der vorherigen Frage
angegebenen Methoden aufgeschrieben, wahrend ewelen Befragten noch zusatzlich

Verfahren wie Brainstorming, Interviews und Proggkieit angegeben haben.
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In der dritten Frage sind wieder einige Elemente.bzerfahren des
Fremdsprachenunterrichts angegeben, wobei derd@efdejenigen einkreisen soll, die er im
eigenen Unterricht benutzt. Wir gingen davon aassdlie Befragten die meisten
angegebenen Verfahren kennen und falls nicht, kibsieeleicht annehmen, wovon die Rede
ist. Bei dieser Frage wurden am meisten die Ubeusgtin die Muttersprache und
umgekehrt, Gruppen- und Paararbeit, Spiele, Medgiehlandeskundliche Themen
eingekreist. Das einzige Verfahren, das keinerdemBefragten angegeben hat, sind die
Entspannungsibungen. Das bestatigt die Vermutwass, die Befragten mit den
»alternativen* Methoden nicht vertraut sind, oder Isenutzen diese Methoden nicht in der
eigenen Unterrichtspraxis. Aul3erdem zeigen die Arten, dass Fremdsprachenlehrer in der
Praxis nicht nur an eine Methode gebunden sindsigidstreng an diese halten, sondern sie
kombinieren unterschiedliche Elemente aus allerhbtign, die ihrer Meinung nach effektiv
und sinnvoll sind.

Mit der vierten Frage wollten wir testen, wie gug 8efragten die Theorie der
Methoden kennen bzw. tUber wie viel theoretischesséh sie verfugen. Sie sollten die
Merkmale einkreisen, die ihrer Meinung nach Merkend¢r Grammatik-
Ubersetzungsmethode sind. Insgesamt haben vieashtrBefragten die korrekten Merkmale
der Grammatik-Ubersetzungsmethode eingekreist, wabeein Befragter alle drei
Merkmale eingekreist hat. Die anderen Befragterehabindestens ein richtiges Merkmal
zusammen mit einigen Merkmalen, die der Grammablksigetzungsmethode nicht
entsprechen, eingekreist. Wir kommen zum Schlusss die Befragten die Methode zwar
kennen, aber die Halfte der Befragten kann sichtmieehr an die Merkmale dieser Methode
erinnern, was bedeutet, dass man mit der Zeitheéeretische Grundlage vergisst und
stattdessen stitzt man sich auf die eigene Erfghrun

Die funfte Frage bezieht sich auf interkulturellefente im Unterricht. Wir wollten
Uberprifen, ob die Befragten einige dieser Elementeigenen Unterricht benutzen und ob
sie sich dessen bewusst sind. Fast alle Befragtegrieren die letzten drei Elemente in den
eigenen Unterricht, wahrend nur zwei Befragte ditetarische Texte benutzen. Der Grund
dafur liegt wahrscheinlich in der Tatsache, dassagideren Fremdsprachenlehrer der
Meinung sind, literarische Texte seien fur die legrou schwer.

Die letzten drei Fragen verlangen eine eigenst@igwort von den Befragten. Zuerst
wird die Frage gestellt, welche weiteren Methoded \Werfahren, die im Fragebogen nicht
erwahnt wurden, die Befragten kennen. Die meisteinagten haben die bereits erwéhnten

Methoden und Verfahren angegeben oder sie habehdil nichts aufgeschrieben. Nur
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zwei Befragte haben neue Verfahren erwéhnt: der ks das SOS-Verfahren, wahrend der
andere problembasiertes Lernen angegeben hat.

Danach wird nach der eigenen Meinung Uber den @&nmMethodenkenntnis und der
Theoriebeherrschung Giberhaupt gefragt und fallBdémagte eine positive Antwort gibt, soll
er die Methoden angeben, die ein kunftiger Frenatspmnlehrer kennen soll. Ein groRer Tell
der Befragten hat eine positive Anwort gegebenhdae haben ihre Antwort nicht zusatzlich
begrindet. Zwei Befragte haben die Frage nichttiaeatet, wahrend 2 Befragte ihre positive
Anwort auch argumentiert haben. Ein Befragter Inelotor, dass man als
Fremdsprachenlehrer alle Methoden kennen mussuumisasen, welche Vorgehensweisen
im Unterricht zu vermeiden sind. Der andere Befagt der Meinung, dass die
Methodenkenntnis wichtig ist, weil die Aufgabe dehrers ist, jede Unterrichtsphase den
Bedurfnissen und Moglichkeiten des Lerners anzugrgssas nur dann maglich ist, wenn der

Lehrer eine gute theoretische Grundlage besitzt.

6. Schlussfolgerung

Zusammenfassend ist wichtig zu betonen, dassaey leeine perfekte Methode gibt.
Obwohl sich durch die Zeit stdndig neue Methodearkpte enwickelt haben und obwohl
man versucht hat, die Nachteile der vorherigen Blggh zu eliminieren, ist es unmoglich
eine Methode zu finden, die fir den Fremdsprachentocht am besten geeignet ist.
Die Umfrage hat bestatigt, dass die meisten Lalm&grschiedliche Methoden und Verfahren
in der eigenen Unterrichtspraxis benutzen und sicht ausschlie3lich an eine Methode
halten. Der Grund dafur liegt in der Tatsache, gieds Methode bestimmte Vorteile und
Nachteile aufweist, wobei die Methode bzw. das &ferén ausgewahlt wird, das am besten
dem zu bearbeitenden Lehrmaterial, den Ubungerdanielgruppe entspricht, und das
nach der Meinung des Lehrers am produktivsten améhéeressantesten ist. Obwohl die
Mehrheit der Befragten mit der Zeit einen grof3eih de&r Theorie vergessen hat, benutzen sie
unterschiedliche Vorgehensweisen im eigenen UwcterrDer Grund daftr liegt in der
eigenen Berufserfahrung, die sie im Laufe der Jghsammelt haben und anhand der sie den
eigenen Unterricht gestalten.

Die Verwendung unterschiedlicher Methoden ist natig der Langeweile vorzubeugen
und den Unterricht vielfaltig zu gestalten. Dalsidas theoretische Wissen fur den kinftigen
Lehrer wichtig, um sich besser orientieren zu kénmed um sich dessen bewusst zu sein,

welche Methoden und Verfahren zu vermeiden sindahibe Methodenkenntnis sichert noch
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keinen Erfolg beim Lehren - ausschlaggebend siagdiktischen Kenntnisse, die der Lehrer
in der eigenen Berufserfahrung sammelt, weil diésentnisse dauerhafter sind und sie haben
einen grofRen Einfluss auf die Enwicklung der Lgbeesonlichkeit.
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