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Introduction

Pendant nos études en faisant notre stage, puiavaillant comme enseignante dans
les écoles primaires a Zagreb, nous avimgours été impressionnés par l'importance de
I'enseignement de la grammaire dans les coufsadeais langue étrangéte nous avons pu
remarquer que la majorité du temps était consaaréenseignement de la grammaire, a
I'explication des régles grammaticales ainsi qu’'ax@rcices de grammaire. Notre intention
n'était pas de dire que l'enseignement de la grarenmeétait pas digne de cette attention.
Nous voulions simplement observer que les courdkeemt étre consacrés a la préparation
des apprenants pour la communication en languenggira mais les éléves eux-mémes
donnaient une plus grande importance a l'appraggssdes regles grammaticales qu'a
I'apprentissage des formules de politesse, par geertdne autre chose qui a attiré notre
attention, c'était la terminologie grammaticalensSproblémes, les apprenants ont acquis les
noms de tous les phénoménes grammaticaux qui teuété offerts, bien qu'’ils n’existent pas
tous dans leur langue maternelle.

Durant nos études, nous avons rencontré un adaols la revuée francais dans le
mondesous le titre Le métalangage grammatical en classe de francaigua étrangéreles
auteurs de cet article expliquent que le centraté'@é de leur étude est I'emploi du
métalangage dans la classefidmcais langue étrangerd’un point de vue qualitatif (Simona

Ruggia, Jean-Pierre Cuq, 2008 : 61). lls définiskair objectif de la maniere suivante :

« L'objectif du présent article est d’analyser Ifiect des activités métalangagiéres lors d’'un

cours de FLE et de voir quelle y est la place dtatadgage grammatical. »

en présentant lefrois étapes d'un cours et en analysdahs chaque étape le type de
métalangage que [I'enseignante utilise pour réalik objectifs communicatifs et
linguistiques qu’elle a prévus. Personnellementest trées intéressant de voir comment
I'enseignanteévite souvent le métalangage pour mettre en rédiebens de ce quelle
explique. Nous pouvons conclure de notre expérienee le sens méme est fréequemment
négligé et quées apprenants apprennent les contenus par coagryisament comprendre de
quoi il s'agit.

Bien que nous nous soyons inspirés de l'articletrmené dans ce travail de mémoire
C’était notre objectif d’aborder ce theme d un é&iéint point de vue. Pour commencer, nous

avons voulu définir la notion de métalangage gratimalaa partir des recherches faites par

! Nous ne pouvons pas dire que cette importancepassionnée pendant les cours d'autres languesétes,
mais avec ceux-Ci hous n'avons pas eu un contast poche qu'avec le francais.
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Josette Rey-Debove, Claude Germain et Hubert Sedaan-Pierre Cuq, etc. Ensuite, nous
avons présenté I'enseignement de la grammairevarsrdes méthodes de I'enseignement de
francais langue étrangerepour voir ou est la place de la grammaire etindids le
métalangage grammatical. Dans le deuxieme chapitnes avons voulu présenter@adre
européen commun de référen@e document publié par le Conseil de I'Europepestieux
dans I'enseignement des langues étrangeres et ih@gtable de le mentionner si nous
voulons parler du métalangage grammatical dansdignement de la grammaire.

En ce qui concerne la deuxieme partie de notrailrde mémoire, nous avons voulu « jeter
un coup d’'ceil » dans la méthode de fran¢asMag’ pour voir 'emploi du métalangage
grammatical aussi que la place et la quantité dialarggage dans cette méthode. La méthode
Le Mag’ est composée de trois partidse: Mag’ 1(le niveau Al)Le Mag’ 2(le niveau Al-
A2) etLe Mag’ 3 (le niveau A2). Nous nous sommes consacret@isateur élémentaire
(selon leCadre européen commun de référenuarce que c’est le niveau le plus élémentaire
et qu'il serait intéressant de relever le métalgegamployé au niveau fondamental. En plus,
il convient de préciser que l'analyse des cahiéexedcices n'est pas faite parce que le
contenu des cahiers d’exercices suit le contenlivdel et qu’il n'est pas nécessaire de se
répéter. Cette méthode s’adresse a un public adegeadolescents et adolescents et elle est
utilisée dans les écoles primaires a Zagreb ou awass fait notre stage et ou nous avons
enseigné le francgais. Finalement nous avons voudmtionner I'autonymie, un procédé
métalinguistique qui ne nécessite aucune connaissdn métalangage grammatical. Ce
procédé rend possible aux éleves qui ont des praseavec I'acquisition du métalangage de

suivre les lecons et de participer dans les cans difficultés.



Chapitre 1: La notion de métalangagegrammatical

Le sujet de ce travail de mémoire, comme nous Haviéja dit, eske meétalangage
grammatical en classe de frangais langue étranggiésormais siglé FLE). Pour mieux
comprendre cette notion deétalangage grammaticall est nécessaire de I'expliquer. Il
existe plusieurs interprétations de ce quieshétalangagealors nous avons choisi quelques
définitions a I'aide desquelles nous avons présegité notion.

Il convient de préciser que le centre de notrer@tté été le discours didactique sur la
grammaire, c'est-a-dire la terminologie spécialisée les notions métalinguistiques
employées pendant les cours de FLE. C’est poumuas avons voulu présenter I'histoire des
méthodologies de I'enseignement de FLE, en temanpte de la place de la grammaire dans
chague méthode. Ainsi nous avons pu suivre I'éumiutie I'enseignement de la grammaire

et, bien sir, le statut du métalangage grammatitavers cette évolution.

1.1. La définition: le métalangage grammatical

La linguiste et sémioticienne, Josette Rey-Debdds86§ :1, 2), dans son ouvrabe
métalangagepropose une explication d’'une fonction spécifique le langage possede. C’est
la « fonction métalinguistique ». Cette fonctiomde la possibilité au langage de parler du
langage. Elle crée une situation spéciale danslkgla langue devierdtinstrument d’étude
etl'objet étudié:

«(...) lorsqu'une langue se décrit elle-méme, liitén partielle de l'objet étudié et de
l'instrument d’étude crée une situation unique. ».

De son c6té, Jean-Pierre Cuq (2003 :164) présantenction métalinguistique du langage
proposée par Jakobson. Il oppose la communicatisnane a la communication animale
pour distinguer ces deux systemes, en tenant camedeefonction métalinguistique:

« La fonction métalinguistique du langage a étéritégpar Jakobson comme une des
caractéristiques de la communication humaine goppbserait a la communication animale par
exemple. Celle-ci a la capacité de se prendrenadime pour cible chaque fois que les participants po
des raisons diverses se doivent de parler du codie® éléments de ce code qu'ils utilisent. L'at&iv

du grammairien qui décrit une langue en utilisasthoyens d’expression que lui fournit cette langue

typique de ce fonctionnement métalinguistique. ».

Ensuite, Rey-Debove (1986 : 4) explique que le hagtmge n’a pas une seule fonction.
D’une part, il a le pouvoir de parler de la langukaquelle il appartient, mais, d’autre part, il
peut étre utilisé pour parler d’autres langues :



« Le métalangage (...) a le pouvoir de parler de tesisignes de toutes les langues, naturelles
ou artificielles, c’est-a-dire de tous les signes appartiennent pas a son propre code, et qui ne

relévent plus de la compétence linguistique degarsa».

Le métalangage peut servir a la description desyes non langagiers aussi. Rey-Debove
(1986 : 1) donne I'exemple des « systemes logictiémaatiques, qui sont le fondement des
sciences exactes, (...) tous les codes pratiqueyq..@t tous les modes d’expression
signifiants : gestuelle, mimique, expression icameigarts plastiques, musicaux, etc. Si ces
modes d’expression ont leur propre notation, pamgde la musique, c'est le langage seul
qui permet de [I'expliciter; et s’ils n'ont pas detation, le langage en tente une
description. ». Il est important d’expliquer qus kystémes non langagiers, que nous avons

mentionnés, ne peuvent pas servir dméne maniere que le métalangage :

« Inversement, aucun de ces systémes non langagi@esut décrire le langage, (...). » (Josette
Rey-Debove, 1986 : 1).

Le dictionnaireLe Nouveau Petit RoberPaul Robert, 2008 : 1583)ffre deux
définitions de la notion denétalangageL’'une qui I'explique comme un terme logique et
'autre comme un terme linguistique. La définitigqui nous intéresse est la définition
linguistique, selon laquelle le métalangage est :

« Langage (naturel ou formalisé) qui sert & dédailangue naturelle. ».
Le concept similaire de la notion deétalangageeut étre trouvé dans I'ouvrage de Claude
Germain et Hubert Séguin (1998 : 5). lls comprehhermétalangage comme un type de
langage qui est utilisé pour traiter du langageugisant les mots quotidiens et ils donnent

I'exemple suivant pour mieux expliquer cette notion

« Par exemple, la phrase «Le mtable est un nom commun » est constituée de mots

ordinaires du langage pour traiter du langage’@aclirrence, le magble). ».

Ensuite une perspective différente est donnée abBsctionnaire de didactique du
francais langue étrangére et secondean-Pierre Cuq (2003 : 164) propose la défmitio
didactique du termemétalangage Pour lui, cette notion sous-entend le discouns lsu
langage, comme pour les auteurs déja mentionnés,ihstue ce discours dans la salle de
classe ou les acteurs principaux sont les apprengtntenseignant. Donc Cuq définit le

métalangage de la maniére suivante :
« En didactique, on appelle métalangage (ou meégaignl’ensemble des discours tenus par
'apprenant et par I'enseignant sur la grammaie & langage et, plus généralement, sur leursitégi

d’enseignement et d’apprentissage. ».



Comme il est entré dans le champ de la didactiGue, a ajouté une nouvelle dimension a la
notion de métalangageet, maintenant, elle sous-entend les activitérs#ignement et

d’apprentissage.

1.2. L’enseignement de la grammaire a travers lesdthodes de I'enseignement de FLE
L’enseignement de la grammaire est étroitementlitenseignement des langues
étrangéres et pour notre travail de mémoire nausvtms intéressant d’observer comment
'enseignement de la grammaire a changé a travess differentes méthodes de
'enseignement des langues étrangeres, méme leafearNous avons consulté les auteurs
suivants : Christian Puren (1988), Ana Rodriguear&g2001), Jean-Pierre Cug003,
Raymond Renard (1965) et Charmian O’Neil (1993)rpoouver les informations a I'aide
desquelles il serait possible de donner un somndaisenéthodologies de I'enseignement des

langues.

1.2.1. La méthodologie traditionnelle

Tout d’abord, nous parlerons de la méthode trathidie, souvent appeléaéthode
classiqueou méthode grammaire/traductiolC’était la premiere méthode de I'enseignement
des langues modernes et elle s’est développée deétlhodologie de I'enseignement des
langues anciennes, c’est-a-dire le latin et le.g8ston Puren (1988 : 23), les procédés qui

caractérisent la méthode traditionnelle sont :
« 'enseignement/apprentissage explicite da la graire, la traduction en langue maternelle,
voire I'apprentissage par cceur de paradigmes grdicana et de listes lexicales ».
Alors, la grammaire était enseignée a partir d'ggge et, selon Rodriguez Seara (2001 : 2) :
« (...) a cette époque, l'utilisation d’un métalangagrammatical dans I'enseignement des
langues s'est répandue ».
Dans cette méthode, le plus souvent, un point gertiétait un texte littéraire que les
apprenants traduisaient. De cette maniere-la ilsresgaient des équivalents lexicaux et
grammaticaux trouvés dans les textes.
Puren (1988 : 51) explicite qu’ :
« On retrouve cette méthode grammaire/traductiahda long du XIX siecle aussi bien dans
les manuels scolaires, ou les traductions d'apjidicade régles ou de paradigmes grammaticaux
conservent un rdle essentiel, que dans les diff@rptans d'études, qui tous commencent par le

programme grammatical de chaque classe et consenlen traduction comme procédé

d’enseignement/apprentissage. ».



1.2.2. La méthodologie directe
Le début du 20siecle a été caractérisé par les changement® qlan économique,

politique et culturel. A cause de cela, I'objeat# I'enseignement des langues étrangéres a
changé. Selon Puren (1988: 97, 98) dans la méth@aktionnelle, I'enseignement et
I'apprentissage de la grammaire a été la prioritére langue étrangere a été considérée
comme «un instrument de culture littéraire ou denggstique intellectuelle ». Maintenant, le
nouvel objectif est I'apprentissage de «la langaemme instrument de communication ».
Alors, les éleves devaient se consacrer a I'étueldadprononciation, qui est vraiment
nécessaire pour étre capable a communiquer avéguiue Puis, ils devaient bien connaitre
le vocabulaire et ils n’étaient pas obligés d’appre les regles de la grammaire par cceur. La
grammaire était enseignée de maniére implicite €dide d’exemples et d'exercices de
grammaire de type direct. Dans son ceuvre, Pure@8(1923) offre une explication des

exercices de permutatiamude substitutionprésentés par Camerlynck, en 1903 :

« Exercicede permutatiorou de substitution telle est I'étiquette qu’on peut donner au g®prmé
par le plus grand nombre. [...] lls consistent, ewdillant directement sur la langue elle-méme,r@ Bubir
des changements internes a des phrases ou a desamorde phrases, genre de travail qui, en asskerant
maniement continuel de la langue étrangére, imgdasenise en ceuvre rationnelle de connaissances
grammaticales précises. Nous pouvons par exemplege :

a) le nombre, en faisant passer un morceau du simgulipluriel et inversement ;

b) le genre, passer du masculin au féminin, féminimasculin, neutre a un de ces deux genres, efc. ;
c) la personne ou le sujet, faisant parler a la prerae lieu de la troisieme personne et inversement
d) le temps : telle anecdote racontée au présentriseaau prétérit, au futur, etc. ;

e) le mode ou la voix : I'infinitif transformé en inghtif, I'actif en passif ou réfléchi, etc. On pelailleurs

combiner plusieurs de ces procédés dans le méneeaaor|...] ».

Il est intéressant de dire que dans la méthodetdiren’y a pas de traduction. Pour expliquer
un mot inconnu les enseignants n’utilisaient pasets équivalents en langue maternelle ou
en autre langue que les apprenants connaissaiénianacabulaire a été appris a partir des
objets ou des images. Bien sdr, il y avait des gtimes et il était possible d’employer la
langue maternelle pour rendre une regle grammatiphlis claire ou pour vérifier la
compréhension.

Puren (1988 : 123) a formulé une description demkthodologie directe de la maniere

suivante :
« Ce principe direct en effet ne se référe paseseat dans I'esprit de ses promoteurs a un
enseignement des mots étrangers sans passer rjarntiédiaire de leurs équivalents frangais, mais
aussi a celui de la langue orale sans passer iptgrthédiaire de sa forme écrite, et a celui de la

grammaire étrangére sans passer par l'interméddarda regle explicitée. Pour la méthodologue



allemande N. Wickerhauser, dés 1898 : « Eviteatmlie maternelle n’est pas la seule particulagté d
la méthode directe. Nous allons appe@leuvelle méthodeuméthode directeelle qui évite :

1. le détour par la langue maternelle,

2. le détour par l'orthographe,

3. le détour par des regles de grammaire superfles). ».

1.2.3. La méthodologie active

Apres la méthode traditionnelle et la méthode déeene nouvelle méthodologie a été
crée dans les années 1920. Cette méthode est eppetéthodologie active et elle était un
mélange de procédés utilisés dans les deux presmagthodes. C’'est pourquoi elle est aussi
connue commenéthodologie éclectiquau encore commmeéthodologie mixteDonc, a cette
époque, il existait une pluralité des procédésisesl en salle de classe, parce que les
caractéristiques de deux méthodes précédentest@mbpimbinées. Puren (1988 : 213, 214)
expliqgue qu'il s’agissait d’'un compromis entre latitode traditionnelle et la méthode directe.

Malheureusement, ce compromis a crée une confusion

« Tous les témoignages concordent en effet en ceancerne la trés grande variété des
pratiques de classe en premier cycle durant laogérde la MA : elles vont depuis I'application
rigoureuse des méthodes directe et orale jusquigtonr pur et simple a la MT scolaire, en paspant
toutes les combinaisons plus ou moins empiriquesginables (dont celle recommandée par les

instructions officielles). ».

Il est possible de conclure que la caractéristiguelus évidente de cette méthode était
I'éclectisme technique, mais nous voudrions medtreelief les autres caractéristiques aussi.
D’abord, le texte écrit était employé comme suplfactique et la partie orale de chaque
lecon a servi comme une préparation pour la leaturgéexte. L'importance était mise sur

I'enseignement de la prononciation et beaucoup s#figmants ont commenceé a utiliser les
auxiliaires audio-oraux, par exemple le gramophdmeadio et le magnétophone. Ensuite, le
recours a la langue maternelle n’était plus intextlil est devenu un moyen de contréle de la
compréhension. Dans I'enseignement de la grammasegnseignants préféraient le travail

réfléchi et pas I'imitation. Selon Rodriguez Se@@01 : 8) :
« L’enseignement de la grammaire s’est égalemestdugdi. On a privilégié I'apprentissage
raisonné en considérant que I'apprenant avait hedmise rendre compte du pourquoi des phénomenes.
On essayait donc d’éviter I'empirisme dans I'enseigent de la grammaire et on utilisait une démarche
inductive qui privilégiait la morphologie sur larggxe. ».

Finalement, dans la méthodologie active les enaetgndevaient éviter le schémaestions

de l'enseignant/ réponses des apprenamiss éleves ont été tenus en état d’'alerte, les
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enseignants les stimulaient de poser des questjoasd ils n'avaient pas compris et de

répondre aux questions de leurs collegues, endittadles plus actifs possible.

1.2.4. La méthodologie audio-orale

Pendant la Seconde Guerre mondiale, la méthodokgi#-orale est apparue, aux
Etats-Unis, pour aidefes armées. Cuq (2003 : 27) explique que |'objatgifcette méthode
était de « faire apprendre rapidement les langsgéc{alement I'anglais) a des troupes dont
les idiomes d’origine étaient extrémement diver?our apprendre une langue le plus vite
possible, il était important de maitriser les audtiames. C’est pourquoi, le fondement de la

méthode audio-orale est la répétition :
« Il s’agissait donc d'exercices de répétition dexdrcices d'imitation a partir desquels les
apprenants devaient étre capables de réemploystrdature en proposant de nouvelles variations

paradigmatiques. » (Ana Rodriguez Seara, 2001 : 8).
Rodriguez Seara (2001 : 9) explique les fondemdat$a méthodologie audio-orale de la

maniere suivante :
« La MAO s’appuyait également sur la psychologibaworiste créée initialement par J. B.
Watson et développée postérieurement par B. FnBkile langage, selon cette théorie, n’était qu'un
type de comportement humain et son schéma de haisdeéréflexe conditionné: stimulus-réponse-
renforcement. Les réponses déclenchées par leglssimtaient supposées devenir des réflexes, &’est-
dire des acquis définitifs. C’est pourquoi le ladtoire de langues va devenir I'auxiliaire privilégle la

répétition intensive car il faciliterait la mémaimn et 'automatisation des structures de lalang.
L’objectif le plus important de cette méthode éthétre capable de communiquer en langue
étrangere dans la vie quotidienne. Cependant, féapissage du vocabulaire a été mis au
second plan et la langue a été apprise a l'aide algematismes linguistiques. Ces
automatismes rendraient possible d'utiliser lesmis linguistiques de fagon spontanée.
L’emploi de la langue maternelle devait étre édéis la salle de classe parce qu’elle était
considérée comme source d’'interférences linguisigilors, il était conseillé d’employer la
langue étrangere pendant les cours. Mais, la mélbgieé audio-orale a été critiquée parce
gue les apprenants ne pouvaient pas utiliser kesraismes de maniere spontanée, comme |l

était prévu, hors de la salle de classe.

1.2.5. La méthodologie audiovisuelle
Un peu de temps aprés la méthode audio-orale, thow@ogie audiovisuelle est
apparue aussi aux Etats-Unis. Selon Cuqg (2003 ; @8fe méthode associait « des

enregistrements sonores (sur bande magnétiquelerdiegs, énoncés ou récits a des
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séquences d’'images projetées sur un écran a garfims fixes. ». En ce qui concerne les
supports visuels, Puren explique que les figureregpapier pour tableau de feutre, ont été
aussi employées, et a propos les supports sonaresix du professeur était souvent un
supplément aux enregistrements. Les images du liegel’éleve supplémentaient les

projections. Alors, ces supports audiovisuels senta introduire ou expliquer le vocabulaire

et des formes grammaticales. Cependant, I'utibsaties supports sonores et |'utilisation des
supports visuels n’étaient pas strictement mélangégons comment Puren (1988 : 285)

explique cet emploi :

« Ainsi les exercices de correction phonétique'ettcainement structural ne font appel qu’'au
support sonore, ceux de contrdle de mémorisatiesgription des images et passage au style inditect
dialogue de base, de description d'images de réangtc., font appel au seul support visuel ; enfin
toute la phase dite detransposition» ou d’ >expression libre>, objectif final de chaque lecon, doit

précisément permettre aux éléves de se libéreputestpport didactique (par ex. dans une simple

conversation sur un theme paralléle a celui dedar) (...). ».
Selon Rodriguez Seara, dans la méthode audiowsuallpriorité a été donnée a l'oral sur
I'écrit. Elle parle aussi d'une nouveauté dansecetéthode. La méthodologie audiovisuelle a
pris en considération I'expression des sentimehtdes émotions (Ana Rodriguez Seara,
2001 : 11). C'est-a-dire, toute explication a éaéef a partir des supports audiovisuels et
I'objectif final était I'expression orale et surtolibre de chaque apprenant. Il est important,
pour le sujet de notre travail de mémoire, de diren employant déels procédés, la censure

de toute explication grammaticale a été permiseigGdn Puren, 1988 : 313).

1.2.6. LeFrancais fondamentadt la méthodologie structuro-globale audio-visuell

Selon Renard (1965 : 14), dans les années 195@oi@maissance des langues
étrangeres était reconnue « comme un instrumemodenunication entre individus » et |l
était important d’apprendre une langue étrangegdus vite possible. Il existait une opinion
que les apprenants qui ne disposent que de peendastdoivent « apprendre d’abord a
utiliser les éléments fondamentaux de la langueayihond Renard, 1965 : 21). Bien s(r, il
était nécessaire d’établir quels sont ces élénfenttamentaux et en 1951, Gommission de
Recherche du Francais élémentaaecté créee. Il a été décidé que la recherche yarser
sur la langue parlée parce que, selon I'opiniotadeommissionx le fondement réel, naturel
d’'une langue se trouve dans sa forme orale » (Ragi®@nard, 1965 : 24, 25). La recherche

a été faite de la maniere suivante :

« Des conversations enregistrées au magnétophons différents milieux représentant

I'éventail des catégories sociales ou intellecageltie la société francaise révélérent donc la base

12



lexicologique et grammaticale de ce qu'il fut d’atb@onvenu d'appeler « francais élémentaire », mais
gue I'on rebaptisa ensuite « francais fondamentblne enquéte ultérieure, portant sur la languitegcr
allait compléter la premiére... Ainsi, le francaindamental se fonde essentiellement sur le vocabulai

et la grammaire le plus souvent utilisés.».

Puis, laCommissiona établi les centres d'intérét, par exemple : dagies du corps, les
meubles de la maison, la ville, les animaux, et.cBtte maniere-la, deux degrés du francais
fondamental ont été établis. Le premier degré steigsie 1500 mots et le deuxieme degré
consiste de 3000 mots. Les degrés déterminésail @écessaire de trouver la méthode
d’enseignement :

« La matiére ayant été établie avec précision,gante plan du lexique que sur celui de la gramendi

s'agissait ensuite de trouver le meilleur moyer'eleseigner vite et bien. » (Raymond Renard, 1965 :

43).

En 1958, l&Commission de Recherche du Francais élémentaé@e transformée en CREDIF
(Centre de Recherche et d’Etude pour la DiffusiorFtancais) et un groupe de spécialistes a
élaboré « une méthode audio-visuelle d’enseignehemremier degré du francais (soit pres
de 1500 des 3000 mots du francais fondamentad pluks grande partie de la grammaire). »
(Raymond Renard, 1965 : 43). Renard (1965 : 47iqug que les pédagogues ont cru « qu'il
faut avant toute chose faire acquérir aux élévesdirise des formes parlées de la langue. A
cette fin, il faut apprendre non seulement a pan&is aussi a entendre. ». Aussi, quand les
apprenants voient un mot écrit, ils l'articulentt@uatiquement par rapport a leur langue
maternelle ou a une autre langue gu’ils ont étudidest pourquoi les spécialistes ont refusé
d’employer le livre avant que les éléves n'aierd paquis une connaissance suffisante de la
langue.

Petar Guberina, linguiste croate et Directeur thestitut de Phonétique de Zagreb, a
donné les premiéres formulations théoriques de dédhadologie structuro-globale audio-
visuelle (désormais siglé SGAV). Il a inventé upaneil électronique qui était destiné a aider
les éleves des langues étrangéres a apprendrelagige. Il a trouvé que les apprenants
d’'une langue étrangere sont sourds a certains densette langue, surtout a ceux qui
n’existent pas dans leurs langues maternellesolldian était de stimuler le cerveau par les
automatismes, les réflexes, et, en ce cas parhiesgs reproduites par un magnétophone a

intervalles réguliers :
«(...) dans la perception des sons, le cerveau jauerdle capital, et (...) il suffit
conséquemment, en cas de déficience de l'oreiflestinuler le cerveau par d’autres cheminements
pour obtenir une audition suffisante. » (Raymonddrd, 1965 : 49).
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Guberina a attribué une grande importance au san grtir de cela, dans les techniques
audio-visuelles, le modéle sonore a du étre patfaimodéle sonore a été enregistré, présenté
a l'apprenant et I'apprenant a du l'imiter. Il réétpas permis a I'enseignant de répéter les
structures enregistrées parce qu'il existait uguesdu changement de I'intonation correcte.
Afin que les apprenants comprennent ce qu’ils egetls regardent des images qui illustrent
le signal sonore. Les auteurs de cette méthodexmiigué I'importance du signal sonore de

la maniéere suivante :

« Le r6le de I'enregistrement sonore est considérales sons, l'intonation et le rythme sont
percus globalement. En enregistrant des groupesépijoes constituant chacun une unité de sens et
une unité rythmique, et en les intégrant dans ledes intonations de la langue a apprendre, nous
agissons puissamment sur le cerveau, qui se réx&mement sensible a ces stimulations rythmiques
et mélodiques. Cette stimulation se trouve encemforcée par l'association synchrone des perception
sonores aux perceptions visuelles qui recrée axg@talement les conditions naturelles de
l'acquisition du langage (...) » (Raymond Renard,5.962).

Les lecons suivant la méthode SGAV sont composégslidlogues a plusieurs personnages :

« Les groupes sémantiques sont enregistrés sueb@médque petite phrase correspond a une
image du film fixe. Le maitre projette toujoursmidage en premier lieu. Cette image, un dessin,
volontairement dépouillé afin qu'il soit contraignia sera ensuite illustrée par le signal sonore. »
(Raymond Renard, 1965 : 62).

Apres avoir vu les images, les éléves entendesigieal sonore et répétent ce qu’ils ont
entendu. L’enseignant doit vérifier la compréhensib s’il est nécessaire il fait réentendre
I'enregistrement plusieurs fois. Puis les apprenadpetent et mémorisent les dialogues afin
gu’ils puissent utiliser les structures acquiseasdane conversation. En ce qui concerne
'apprentissage de la grammaire, un nouvel dialogsk introduit pendant la lecon et le
processus est le méme. Dans l'apprentissage deatantpire aussi la langue parlée est au
premier lieu. Les éleves doivent apprendre lescairas grammaticales « sans passer par
I'intermédiaire de la langue maternelle et en rédoi au minimum le recours aux abstractions
de la grammaire normative » (Raymond Renard, 19.:

Comme nous l'avons déja mentionné, dans la métls@alaV la langue parlée est mise au
premier lieu. Mais la langue écrite n’est pas catgrhent oubliée. Elle est un peu retardée.
Quand il n'y a plus de risque que les signes égnt# nuire a la prononciation, la langue
écrite est introduite. En ce moment-la, il estgiule de faire « une étude plus systématique

de la grammaire » (Raymond Renard, 1965 : 73).
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1.2.7. L'approche communicative

Dans les années 1960 et au début des années &80 5Neil, les méthodologies de type

audio-visuel, audio-oral ou structuro-global ord &s plus utilisées. Toutefois elles ont été
critiquées. Bien que la langue parlée ait été raitepremiere place, I'objectif communicatif

n'a pas été atteint. Comme O’Neil (1993 : 102) plyue :

« (...) ces méthodes avaient pour objectif I'assitintades structures, comme le dit Wilkins :
« L’objectif du programme est 'accumulation susies des structures grammaticales d'une langue
(...) les questions lexicales, phonologiques, sérmgaae ou culturelles sont presque toujours
considérées comme secondaires ». Donc, que cersagtison de la démarche ou des objectifs, ce type

de méthode ne permettait pas d’arriver & une cornation authentique. ».

A cette époque, la langue n’est plus observée s@mtcomme I'objet d’étude mais ses roles
et ses fonctions sont considérés comme les éléroentiaux. Les différents auteurs analysent
différemment les fonctions de la langue mais O'N&®93 : 102) trouve que «tous sont
d’accord pour souligner que maitriser une langugigue qu’on les (les fonctions) mette en
ceuvre ». Alors, il est plus important que les apanés savent ce qu’ils veulent faire avec la
langue que l'acquisition de cette langue comme ystese. O’Neil a mis en évidence le
probleme qui se pose avec un public d’enfants. Gaetles adultes peuvent déterminer ce
gu’ils veulent faire avec la langue étrangére,sil @vident que les enfants ne peuvent pas
donner une telle détermination.

Voyons comment Rodriguez Seara (2001 : 15) préseatee nouvelle approche dans

I'enseignement des langues étrangéres, en citantdie

« Dans I'approche communicative les quatre halsilg®guvent étre développés puisque tout
dépend des besoins langagiers des apprenants. ngaelaest congue comme un instrument de
communication ou d'interaction sociale. Les aspditguistiques (sons, structures, lexique, etc.)
constituent la compétence grammaticale qui ne tsemiréalité qu'une des composantes d'une
compétence plus globale : la compétence de comautimic Elle prend en compte les dimensions
linguistiques et extralinguistiques qui constituemt savoir-faire a la fois verbal et non verbalg un
connaissance pratique du code et des régles psgitioes, sociologiques et culturelles qui permattro
son emploi approprié en situation. Elle s’acquertméme temps que la compétence linguistique. Il ne
suffirait donc pas de connaitre les régles granua@s de la langue étrangére pour communiquer, il
faudrait en plus connaitre les régles d’emploi dieclangue (quelles formes linguistiques employer
dans telle ou telle situation, avec telle ou tegbersonne, etc.). L'objectif est d'arriver a une
communication efficace: «Les tenants de [I'approchemmunicative considérent qu’une
communication efficace impligue une adaptation desmes linguistiques a la situation de
communication (statut de linterlocuteur, age, raswrial, lieu physique, etc.) et a lintention de
communication (ou fonction langagiére : demandededitifier un objet, demander une permission,

donner des ordres, etc.)».
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Evidemment, dans I'approche communicative I'appssage de la grammaire n'est pas
« considéré comme un objectif suffisant pour I'égrsement des langues » (Charmian
O’Neil, 1993 : 103).

Dans cette partie-la de notre travail de mémoirgsravons voulu donner un sommaire
des méthodologies de I'enseignement des langueangétres pour voir comment
I'enseignement a changé a travers I'histoire et piserver la place de la grammaire dans ce
changement. Avec les changements politiques, éciopes et sociaux les besoins des
apprenants se sont changés. Ainsi, ces changeor@rapporté les nouvelles méthodologies.
Nous avons présenté sept méthodologies d’enseigriague sont plus ou moins différentes
les unes des autres. Aujourd’hui, nous sommeselesihs d’'une situation spécifique en ce
qui concerne lI'enseignement des langues étrangérés’y a plus seulement une méthode

suivie par tous les enseignants. Comme Rodriguaema$2001 : 16) dit :
«ll n'y a pas de méthodologie unique, forte, glebat universelle sur laquelle tous seraient

d’accord. ».
Maintenant, il existe un éclectisme et les enseitmdoivent bien observer et bien connaitre
leurs éléves pour étre capables de déterminer lmgsins et d’adapter les cours afin que
I'apprenant réalise ses objectifs. Cette situatisinbien expliquée par O'Neil (1993 : 31) :

« On se trouve donc a un moment intéressant déd&ctijue des langues, moment ou on
demande a chaque enseignant d’analyser la situd@mseignement dans laquelle il se trouve, et de

préparer, lui-méme, un programme adapté et cohéplenndt que de suivre pas a pas un manuel. ».
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Chapitre 2: Le métalangage grammatical en classe dd_.E

Dans le chapitre précédent, nous avons donné laitdaf de la notion de
métalangage grammaticaNous avons aussi vu comment I'enseignement deatamaire a
évolué a travers les méthodologies différentesoeisravons conclu que les changements
politiques, économiques et sociaux pendant ledesiaant créés une situation spécifique et
gu’aujourd’hui il existe un éclectisme des méthodes enseignants doivent bien observer et
bien connaitre leurs éleves pour étre capablesétrndiner leurs besoins et d’adapter les
cours afin que les apprenants réalisent leurs disjiec

Maintenant, nous voudrions présenter un documeatnguis trouvons essentiel pour
I'enseignement de FLE : c’est (@adre européen commun de référen€e document établit
les niveaux et les descripteurs des connaissahdes eompétences pour toutes les personnes
qui travaillent avec une langue étrangére et ildguses utilisateurs vers une bonne
communication en langue étrangere. Puis, notrectibjétait de voir quel métalangage
grammatical est élaboré dans la méthageMag’ qui est utilisée dans quelques écoles
primaires a Zagreb.

2.1. Cadre européen commun de référence pour les languepprendre, enseigner,
évaluer

Le Cadre européen commun de référeffdésormais siglé CECR) est un document
publié par le Conseil de I'Europe en 2001, poyplantissage et I'enseignement des langues,
et pour I'évaluation. L&€ECR propose un fondement commun pour la préparatide
programmes de langues vivantes, de référentiedxadiens, de manuels, etc., en Europe. »
(2001 : 9). Dans ce document, tout le monde peuwtvar les instructions qui peuvent étre
utiles pour l'apprentissage d'une langue pour qugdit possible de [l'utiliser pour la

communication efficace :

« |l décrit aussi complétement que possible ce qeedpprenants d'une langue doivent
apprendre afin de I'utiliser dans le but de commuar ; il énumére également les connaissances et le
habiletés qu’ils doivent acquérir afin d’avoir uengportement langagier efficace. La description
englobe aussi le contexte culturel qui soutiefamgue. Enfin, l&Cadre de référencdéfinit les niveaux
de compétence qui permettent de mesurer le pragréapprenant a chaque étape de I'apprentissage et

a tout moment de la vie. » (2001 : 9).

Pourtant le CECR n’a pas la fonction d’ordonnerdegectifs ou les processus que ses usagers

devraient utiliser pendant I'apprentissage et Begisement des langues :
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« Le Cadre européen commun de référemst congu pour que soient surmontées les diffisutte
communication rencontrées par les professionneddadgyues vivantes et qui proviennent de la difféeeentre
les systémes éducatifs. » (2001 : 9).

Nous avons déja mentionné que le CECR donne ureedasrtir de laquelle il est possible
d’élaborer les examens, les manuels, etc. Les exameigent I'existence des criteres qui
aident a établir les compétences et les qualifinatiC’est pourquoi :

« L'un des buts di€adre de référencest d’'aider les partenaires a décrire les nivaixompétence
exigés par les normes, les tests et les examestaets afin de faciliter la comparaison entre [g&mnts
systemes de qualification. C'est a cet effet qoe & congu le Schéma descriptif et les Niveaux congrde

référence. Ensemble, ils fournissent une grillecepituelle que les utilisateurs exploiteront poucrié leur
systéme. » (2001 : 23).

Il 'y a six niveaux communs de référence et ce staniNiveau introductif ou découverte, le
Niveau intermédiaire ou de survie, le Niveau selsl, Niveau avancé ou utilisateur
indépendant, le Niveau autonome ou de compétentatignnelle effectivet la Maitrise
Dans le CECR (2001 : 25), ces niveaux sont présafgda maniere suivante aussi :

A B C
Utilisateur élémentaire dalteur indépendant Utilisatexpérimenté
Al A2 B1 B2 C1 C2
Introductif Intermédiaire Niveawsge Avanceé Autonome Maitrise
ou découverte  ou de survie ou indépendant

Tableau 1 — Une arborescence en trois niveaux géxér

Pour chaque niveau de référence, les descripmtr®té déterminés, c’'est-a-dire, nous
savons quelles sont les compétences qu'une persgussede achaque niveau

d’apprentissage. De facon générale, ces compétesmas présentées dans une échelle
globale. Pour démontrer I'échelle globale des nixe@ommuns de compétences nous

proposons I'exemple de niveau Wt{lisateur élémentairk:

A2 | Peut comprendre des phrases isolées et des exprefisiquemment utilisées en
relation avec des domaines immédiats de prioréé égemple, informations
personnelles et familiales simples, achats, enmgorent proche, travail). Peut
communiquer lors de taches simples et habitueeermandant qu'un échange
d'informations simple et direct sur des sujets fiansi et habituels. Peut décrire
avec des moyens simples sa formation, son envimeneimmédiat et évoquer
UTILISATEUR des sujets qui correspondent a des besoins immaédiat

ELEMENTAIRE | Al | Peut comprendre et utiliser des expressions faediet quotidiennes ainsi que
des énoncés trés simples qui visent a satisfagdesoins concrets. Peut se
présenter ou présenter quelqu'un et poser a userp@ des questions la
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concernant — par exemple, sur son lieu d'habitaties relations, ce qui lui
appartient, etc. — et peut répondre au méme typpiegtions. Peut communiquer
de facon simple si l'interlocuteur parle lentenmgrdistinctement et se montre
coopératif.

Tableau 2 — Niveaux communs de compétences — Nikgaliilisateur élémentaire— Echelle globale (2001 :
25)

Outre I'échelle globale, dans GECR nous pouvons trouver une grande quantité dlisshet

de grilles différentes. Toutes les échelles aidentieén ldéterminer les compétences des
utilisateurs. Cedocument nous présente : la grille pour l'auto-éatbn, |'échelle pour la
production orale générale, I'échelle pour traiter texte, I'échelle pour la maitrise du
vocabulaire, etc.

Dans IeCECR il est également possible de trouver l'intéigtion des compétences générales
et des compétences communicatives langagierescdmpétences générales sont : le savoir,
les aptitudes et les savoir-faire, le savoir-étrdeesavoir-apprendre. Les composantes des
compétences communicatives langagiéres sont plepé&tences linguistiques, la compétence
sociolinguistique et la compétence pragmatiqueq@eest intéressant pour notre travail, ce
sont les compétences linguistiques. Patas compétences nous distinguons la compétence
lexicale, grammaticale, sémantique, phonologiquatebgraphique. Comme le sujet de notre
travail de mémoire est le métalangage grammatigatompétence grammaticale est d'une
grande importance pour nous parce qu'il est importe savoir comment aborder et traiter
les sujets concernant I'apprentissage de la graraniaans ce document elle est définie de la

maniére suivante :

« C’est la connaissance des ressources grammatialia langue et la capacité de les utiliser. (a.)
compétence grammaticale est la capacité de comerend’exprimer du sens en produisant et en reziesant
des phrases bien formées selon ces principes elenées mémoriser et de les reproduire comme desufes
toutes faites. » (2001 : 89).

Nous pouvons dire que la compétence grammaticdléaesompétence de comprendre et
d’acquérir la grammaire, c’est-a-dire les regleggdammaire et de les utiliser de facon qu’ils
rendent la communication possible. AussiCEECR (2001 : 89) propose une identification des

parameétres et des catégories qui sont employédagdescription grammaticale :
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La description de I'organisation grammaticale ppfsse que I'on définisse :

* les éléments, par exemple : - morphémes
- racines, affixes (préfixatssuffixes)
- mots

* les catégories, par exemple : - nombre, genre, cas
- concret/abstrait

- discret/continu
- transitif/ intransitif/ psi§
- passé/présent/futur
- aspects, progressif
* les classes, par exemple : - conjugaisons
- déclinaisons
- classes ouvertes : nomshes adjectifs, adverbes...
- classes fermées (...)
* les structures, par exemple : - mots composés et complexes
- syntagmes (nominal, verbal)
- propositions (principalepsrdonnée, coordonnée)
- phrases (simple, composéa)plexe)
« les processus (descriptifs) par exempleaminalisation
- affixation
- suppléance
- gradation
- transposition
- transformation
* les relations, par exemple : - régime
- accord
- valence, etc.

Puis, le CECR suggere les objectifs d’apprentissaigst-a-dire ce que les apprenants
devraient apprendre. De maniere générale, les tifbjetapprentissage sont établis sur les

buts et les envies des apprenants, ou commeforestilé dans le document :

« L'énoncé des buts et des objectifs de I'enseigmérat de I'apprentissage des langues devrait
se fonder sur une estimation des besoins des apyiseet de la société, sur les taches, les adtisttées
opérations que les apprenants doivent effecturrdefisatisfaire ces besoins, et sur les compétences

les stratégies qu'ils doivent construire ou dévp@pour y parvenir. » (2001 : 104).

En considération de ce qui précéde, nous pouvores glie le CECR est un document
précieux pour chaque enseignant et chaque apprdharg langue étrangere. Comme c’est
un cadrepour les langues étrangeres en général, nousuw®p® pas trouver les instructions
pour I'enseignement de chaque langue étrangéneowst!’enseignement de chaque contenu
(par exemple, I'enseignement de la grammaire esselade FLE). Donc, en ce qui concerne

les contenus grammaticaux et le métalangage, iarpgs de telles instructions dans le CECR
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mais, c’est une tache pour chaque enseignant de daie évaluation des besoins de ses

apprenants et a partir de cela d’établir ce quieeglus important.

2.2.Le métalangage grammatical danse Mag’- méthode de francais

La méthodeLe Mag' est une méthode de francais qui se rapporte agaumiA
(Utilisateur élémentairg selon le CECR. Ce niveau est divisé en troitigmrLe Mag’ 1, Le
Mag 2 etLe Mag’ 3 Le Mag’ 1letLe Mag’' 2sont destinés a un public de jeunes adolescents
qui débutent et poursuivent leur apprentissageadanigue francaise et chaque partie couvre
approximativement 70 heures d’enseignemést. Mag’' 3 s’adresse aux adolescents qui
poursuivent leur apprentissage et il couvre env@@meures d’enseignement.
Comme nous l'avons mentionné, cette méthode aktéisnnée parce qu'elle se rapporte au
niveau le plus élémentaire (selon le CECR) et nmrssons que l'analyse du métalangage
grammatical a ce niveau fondamental est tres issérde pour notre travail de mémoire. De
plus, c’est la méthode avec laquelle nous avonsuigcte plus d’expérience dans

I'enseignement.

2.2.1.L.e Mag’ 1- méthode de francais
La méthodd.e Mag’ 1a été effectivement créée en suivant les instmstdu CECR :

«Le Mag’ 1a pour objectif de développer chez les élévesdempétence & communiquer
dans des situations élémentaires de la vie quatidi¢out en leur faisant découvrir différents aspde
la culture francaise et francophone. Les contemoguilstiques et culturels proposés suivent les

recommandations du Cadre européen commun de ré&reveau Al, et préparent au Nouveau Delf

Al. » (Céline Himber, Charlotte Rastello, Fabie@alon, 2006 : 3)
Elle est formée d'une unité de départ et puis @enderhuit unités de huit pages. A travers le
livre les apprenants « suivent la vie quotidienim groupe de jeunes adolescents participant
a un atelier journalisme et découvrent a chaqued um page du magazinee( Mag) qu'ils
ont congu durant l'atelier. (Céline Himber, Charlotte Rastello, Fabienne &@gll2006 : 3).
Dans les unités, il y a des parties qui sont cavsaca la compréhension et I'expression
orales, puis a la compréhension et I'expressioitedcrEnsuite, chaque legcon aborde et
travaille sur un ou deux points de grammaire etthéme lexical. Dans la page nommeée
Atelier langue un travail systématique sur la langue est propaisénclut un point de
phonétique. Apreatelier langue les éléves peuvent compléter leur lexique ad'aidineBD
authentique et, a la fin, ils peuvent faire un gphématique du lexique de l'unité dans la
partie Fais le pointet améliorer leurs compétences avec les exercmesus sur le modeéle
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des épreuves du Nouveau Delf Al. Il faut ajuter tuges les deux unités un point culturel
est abordé dans la partie appelaeilisation. En fin d’'ouvrage, il est possible de trouves
actes de paroldPrécis grammaticaktLexique

Déja dans Rvant-propos les auteurs de cette méthode explicitent quepdeis
communicatif de la langue francaise est considérabht privilégié. Pour étre capable de
bien communiquer, c’est-a-dire, de comprendre cé&ngwous dit et étre compris,
I'acquisition de la grammaire est tres importadeyons maintenant, ce qui nous intéresse

dans notre travail de mémoire, c’est le métalangagematical abordé dans cet ouvrage.

2.2.1.1. Le métalangage grammatical damdlag’ 1

Avant l'unité de départ, dans Teableau des contenukest possible de voir les contenus de
chaque unité qui sont présentés sous les titregarstsi: Thémes Objectifs Lexique
Grammaire Communication Culture Phonétique Themes transversauRévisions Nous
nous consacrerons a la rubrig@ammaire Les éleves rencontrent plusieurs notions

métalinguistiques dans cette rubrique et nous ptésens ces contenus sous forme de

tableau :

Unité 0 Les consignes de clasdérapératif : observe, écoute, lis, écris, regardes articles indéfinis:
un, une Qu’'est-ce que c’est ?/ C'est un(e)

Unité 1 Les pronoms personnelsje, tu, il, elle Le verbe s’appelerausingulier. L'auxiliaire étreau
singulier.Qui est-ce ? Voila.

Unité 2 Les articles définis: le, la, I, les Les verbes en —ER au singuli@imer, adorer, détester,
habiter. L’auxiliaire avoir au singulier. Le pronom personmel Qu’est-ce que... ?

Unité 3 La négation. L'accord des adjectifs: masculin/ féminin etsingulier /pluriel. L'article indéfini
des L’opposition articles définis / indéfinis. L’acmbdes adjectifs (masculin, féminin).

Unité 4 Les adjectifs possessifsmon, ma, mes, ton, ta, tes, son, sa, Ises auxiliaire®tre etavoir et les
verbes en —ER au pluriel. Les pronoms personnetgefs :nous, vous, ils, elleta négation avec
pas de

Unité 5 Le verbgartir. Le verbealler. Les prépositionsde lieua etchez Les pronoms interrogatifsou
etcommentLe verbefaire. Les articles contractésdu / de la/ de I' / des

Unité 6 Les verbeprendreetmanger Il est quelle heure ? / Il est ... heure@)quelle heure... Res
verbes pronominaux: se lever, se laver, se coucher

Unité 7 Le mode impérat{@affirmatif). 1l'y a, il n'y a pas delLes prépositionssur, sous, dans, a coté de,
devant, derriére

Unité 8 Le futur proche (affirmatif et négatif. Le verbevenir. Je voudrais. Est-ce que ? / Qu’est-ce que ?

Tableau 4 — le métalangage grammatical daisldeau des contenuknsLe Mag’ 1(Céline Himber,
Charlotte Rastello, Fabienne Gallon, 2006 : 4, 5)

Dans le tableau 4 les différentes notions métaigtigues sont en caractéres gras. Alors,
seulement dans I@ableau des contenu$ y a 19 différentes notions meétalinguistiques

(l'impératif, les articles indéfinis, les pronomsrgennels, le verbe, le singulier, I'auxiliaire,
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les articles définis, la négation, I'accord des exljfs, le masculin, le féminin, le pluriel, les
adjectifs possessifs, les prépositions de lieupteaoms interrogatifs, les articles contractés,
les verbes pronominaux, (le mode) affirmatif, leifyprochg, mais, parfois il est nécessaire
d’employer des notions supplémentaires pour expligies notions principales. Il est
important de dire que toutes les notions que naus/gns trouver dans I&ableau des
contenusne sont pas abordées explicitement dans les uri@same leTableaurend le
métalangage accessible aux apprenants, I'enseigl@ntétre prét a I'expliquer. Voyons
comment le métalangage grammatical a été distaluavers les unités de livre.

Selon leTableau des contenudans |Unité 0 nous pouvons trouver le métalangage
grammatical suivantllimpératif et les articles indéfinisBien que la notion de I'impératif soit
mentionnée dans I&ableau des contenuslle n'est abordée qu’implicitement dans les
consignes de classe. Alors, la notion n’est pastioramee dans cette unité. Pourtant, comme
le Tableauest au début de livre et qu’il est accessible aguk éleve, I'enseignant peut
expliquer la notion de l'impératif si les apprermamtemandent une explication. Ce que
I'enseignant peut signaler aux apprenants c’est‘gqupératif « exprime diverses nuances de
I'ordre : la défense, le conseil, la priere, et¢Delatour, Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier,
2004 : 145). C’est pourquoi il est utilisé dansdessignes de classe.

La notion métalinguistique suivante &t articles indéfinis Elle est introduite dans un
exercice dans lequel il faut classer quelques mdats un tableau selon l'article indéfini,
c’est-a-dire le genre de larticle. Il est impottale mettre en relief que les articles indéfinis
sont introduits au début de I'apprentissage ete anoment-la les éleves doivent seulement
distinguer la forme masculine et la forme fémin{oe que nous pouvons conclure a partir
d’exercice proposé). Mais, la définition de I'alticserait utile parce que le croate ne connait

pas la catégorie de l'article. Nous proposons fanti®n suivante :
« L'article est un mot que I'on place devant le npour marquer que ce nom est pris dans un
sens completement ou incomplétement détermingerilaussi a indiquer le genre et le nombre du nom
qgu’'il précéde. » (Maurice Grevisse, 2008 : 81).
En ce qui concerne les articles indéfinis, nous/paosa les définir de la maniére suivante :
« L'article indéfini indique que I'étre ou I'objeatommé est présenté comme non précisé, non
déterminé, non encore connu. » (Maurice Grevis3@82 83).
Chaque enseignant doit évaluer quel type de défimtonvient le plus a ses éleves.
Les notions métalinguistiques que les apprengppseanent danUnité 1 sontles
pronoms personnelde verbe au singulieret l'auxiliaire. Dans cette unité la notion des

pronoms personnels est accompagnée des falmeslle. C’est pourquoi les éléves peuvent
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comprendre de quoi il s’agit sans I'explication aliéiguistique supplémentaire. Pour étre sar
gue tout le monde a compris, I'enseignant peutgsepdes phrases qui peuvent améliorer la
compréhension. Par exemple : C’est Jean Repst acteur. Voila Zazglle est chanteuse.
SelonLe petit GrevisséMaurice Grevisse, 2008 : 116):

« Les pronoms personnels désignent les étres equara la personne grammaticale, donc en

indiquant qu'il s'agit :

- soit de I'étrequi parle (1 personne) (...)

- soit de I'étrea qui I'on parle(2® personne) (...)

- soit de I'étrede qui I'on parle(3® personne) (...). ».
Nous pensons qu’a ce niveau il n'est pas nécesdaitonner une telle explication (qui peut
étre compliquée) aux apprenants parce qu’ils saptaliles de comprendre cette notion a
partir de leur langue maternelle. Alors, s’il estinent nécessaire, les éleves peuvent traduire
les exemples. La notion métalinguistique suivarstdesverbe §’appele) au singulier Les
éléves connaissent déja les verbes comme un typeotieet nous pensons qu’il n’est pas
vraiment nécessaire de les définir. Mais I'ensaigpeut réviser un peu en expliguant que les
verbes sont les éléments essentiels de la phrage’ilst expriment un état ou une action
(Delatour, Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier, 20®D). Dans IUnité 1 les apprenants
peuvent apprendre (de niveau de lexique) le moalmguistique qui détermine les verbes en
francais. La notion du verbauxiliaire est introduite dans [€ableau des contenusais elle
n'est pas mentionnée dans la lecon. Comme les r@rgupi®e ne connaissent pas encore les
temps composés, nous pensons que la notion ddligdexne doit pas étre expliquée a ce
moment-la mais au moment ou le theme des tempsas@¥aest abordé.
La notion du singulier est présentée dans un eceex il faut écouter I'enregistrement pour
observer la prononciation des verbs&speler et étre) a la deuxiéme et a la troisieme
personne du singulier. Les éleves peuvent faciléro@mprendre que la notion du singulier
détermine, par exemple une personne et pas degrrpers. Dans Unité 1les verbes sont
conjugués seulement au singulier alors il n'y a gagproblemes avec la compréhension de
cette notion.
Il est nécessaire d’indiquer que la notion de laapd et la notion de la question sont
introduites dans cette lecon mais nous pensons I'gplication de ces notions n’est

nécessaire qu'au niveau de lexigue

2 La méme remarque pourrait s'appliquer a la notionmot. Nous pensons qulil n'est pas nécessaire de
I'expliquer. Pour cette raison nous n'analyserasslps notionta phrase le mot la questionetle verbecomme
les notions métalinguistiques dans le texte suivant
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Dans IUnité 2il y a déja des notions métalinguistiques qui &eétertt et la seule
notion mentionnée dans Tableau des contenugle les apprenants ne connaissent pas est la
définition des articles indéfinis en analysattrité O Pour les articles définis nous pouvons
dire que :

« Larticle défini est celui qui se met devant wmdont le sens est complétement déterminé »

(Maurice Grevisse, 2008 : 81).

Dans [Unité 2 les éleves doivent classer certains mots dans hleaia selon le genre de
I'article défini ou ils doivent compléter les pheasavec les articles selon le genre et le
nombre des mots proposés. Ainsi ils apprennensaeeit les articles définis et ils apprennent
a distinguer leurs formes différentes. De cetteigrada, ils apprennent aussi des notioles :
masculin le fémininetle pluriel qui sont mentionnées dans le tableau ou il faagsdr les
mots dans un des exercices. lls peuvent comprecelrque ces notions veulent dire si
I'enseignant donne un exemple trés simple, par plemLA fille / LE garcon. Comme la
notion du singulier a été expliquée dangniité 1, une simple équation peut aider les
apprenants de comprendre la notion du plutiekingulier# le pluriel.

Une notion métalinguistique qui n’est pas menti@ndans lelableau des contenumsais qui

est mentionné dansUhité 2 est la notion de la conjugaison. A partir du ¢abl proposé
(dans laquelle les verbesmer, adorer et détestersont conjugués au singulier) les éleves
peuvent conclure que les formes du verbe conjuguént selon les personnes, le nombre, les
temps et les modes verbales. Il existe en croateeume tres similaire (« konjugacija ») et
c’est pourquoi la compréhension de cette notiostpas difficile. Aussi, les éleves peuvent
apprendre la notion de linterrogation dans cettééu lls apprennent a poser une question
avec « qu’est-ce que » mais dans la consigne arciee le verbénterroger est employé et
les éléves peuvent conclure que ce verbe veukdimser une question ».

L’ Unité 3aborde deux notions métalinguistiques nouvellesééves. La premiere est
la notion de la négation (la négation avec « neas.>). Elle est introduite dans un exercice
ou il faut transformer les phrases affirmativespinrases négatives avec « ne ... pas ». Nous
pensons gue dans ce cas, I'explication supplénmremast pas vraiment nécessaire parce que
I'enseignant peut proposer un exemple (comme : iDest grand. / Non, il n’est pas grand.) &
partir duquel la compréhension est facilitée. Ddtecananiere-la, les éleves peuvent

% Nous pouvons voir quelles sont les autres noftitensette lecon dans le Tableau 4 (dans ce tragaiiémoire)
a la page 22.
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comprendre la différence entre les phrases affiuesitet phrases négatives et ils apprennent
ces notions métalinguistiques aussi.

La deuxieme notion métalinguistique nouvelle augrapants est la notion de lI'accord des
adjectifs. L’'enseignant peut réviser que les adgectont les mots qui qualifient ou
déterminent un nom (Maurice Grevisse, 2008 : 88ault signaler aux éléves que les adjectifs
s’accordent en genre et en nombre avec le nom gudeom auquel ils se rapportent
(Maurice Grevisse, 2008 : 95). C'est-a-dire gualf changer la forme de I'adjectif si le nom
ou le pronom auquel il se rapporte est au féminirao pluriel. Dans cette lecon les éléves
apprennent comment transformer I'adjectif mascudlif’adjectif féminin et l'adjectif en
singulier a I'adjectif en pluriel.

Dans l'unité suivante les apprenants apprennequessont les adjectifs possessifs. En
parlant de leurs familles ils acquierent les forrdes adjectifs possessifs facilement et c’est
pourquoi il n'est pas difficile de comprendre ques @djectifs « expriment un rapport de
possession, établissent une relation entre desnpers ou entre des personnes et des choses »
(Delatour, Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier, 20®b). Il y a encore des notions de
I'affirmation et de la négation dans cette unitdsy@mme les apprenants ont déja appris les
notions des phrases affirmatives et des phraseatimég nous pensons qu’il suffit de
simplement réviser ces notions-la.

Selon leTableau des contenudans IUnité 5 les éléves rencontrent les notions
métalinguistiques des prépositions de lieu, des@rs interrogatifs et des articles contractés.
Mais seulement la notion des prépositions de liguneentionnée dans cette unité. Selon
Nouvelle Grammaire du Francai¢Delatour, Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier, 2004 :
160) les prépositions sont :

« des mots ou des groupes de mots invariablesequeeist a relier un élément de la phrase a un

autre. Ce sont alors de simples outils grammaticauiix’ont pas de sens particulier. ».

Dans cette lecon les prépositions sont présentdes ld texte qui parle des vacances et des
voyages. En racontant leurs vacances les apprecamizrennent la fonction des prépositions
de lieu et mémorisent facilement cette notion nigaistique.

Bien que la notion des pronoms interrogatifs s@htionnée dans [Eableau des contenlss
éleves apprennent les pronoms interrogatifs « @@« Comment ? » sans que I'enseignant
doive nommer cette notion métalinguistique. En wecgncerne les articles contractés, aussi
mentionnés seulement dansTlableau des contenuds sont présentés dans la construction
« faire de » avec un sport ou une activité. Dasstmsignes d’exercices il est évident que les

apprenants ne doivent pas savoir que cette notginappeléeles articles contractés

26



('exemple d’'une consigne : Compléete awig, de la, de I', deg(Céline Himber, Charlotte
Rastello, Fabienne Gallon, 2006 : 52)).

Dans |Unité 6 les verbes pronominaux sont présentés comme ur®nno
métalinguistique. Dans un exercice les éleves adbit@uver les formes du verlse lever
dans les textes de la lecon et dans un autre iNemtochercher d’autres verbes pronominaux.
Les apprenants peuvent conclure que les verbemioaux sont les verbes précédés de
« se » a l'infinitif (ils n'ont pas encore rencaita notion du pronom réfléchi) et que cette
forme change selon le sujet. Si les éleves demanckemgu’est « se », I'enseignant va
expliquer que c’est un pronom réfléchi. Pour vérifia compréhension, I'enseignant peut
demander les éleves de donner un exemple de veyberpinal en croate (par exemple : zvati
se).

L’'unité suivante aborde les notions métalinguistis| que nous avons déja expliquées.
C’est la notion de I'impératif, qui est mentionrgdon leTableau des contenwkans [Unité
0 mais qui n'est présenté qu'implicitement danstgh. Et c’est la notion des prépositions de
lieu, qui est déja expliguée dan¥iité 5 Les prépositions de lieu sont accompagnées des
adverbes de lieu. Lalouvelle Grammaire du Francaielatour, Jennepin, Léon-Dufour,
Teyssier, 2004 : 169) explique qu’ :

« un adverbe est un mot ou un groupe de mots aivargui modifie : le sens d'un mot (...), le

sens d’'une phrase (...). ».

Avec la notion de I'impératif la notion du présest aussi abordée. Alors la différence entre
le verbe au présent (c’est-a-dire a I'indicatif,isneette notion n’est pas encore introduite) et
le verbe a l'impératif est signalée aux élevesstlimportant qu’ils remarquent qu'’il n’y a pas
de pronom personnel devant le verbe a l'impératif.

La nouvelle notion métalinguistique de cette daiunité este futur proche Le
futur proche est abordé de la maniere suivantesticomparé avec le présent. Le présent est
présenté comme un temps verbal (datnité 7 il est mentionné en comparaison avec
I'impératif c’est-a-dire au place de l'indicatif) ik est expliqué comme une action qui se passe
maintenant. Le futur proche est expliqué commeagati®n qui va se passer bientot. Ainsi, la
compréhension de cette notion est rendue poss#deimplement. Pour la formation du futur
proche il faut utiliser le verbe a l'infinitif etest la premiere fois que la notion de linfinitif
est employée dans ce livre. Nous pensons que ifjgn de cette notion n'est pas
nécessaire mais si les apprenants I'exigent I'gns@it peut dire que c’est la forme verbale

impersonnel c’est-a-dire qui n'est désignée nilpgrersonne ni par le nombre.
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En fin d’'ouvrage lePrécis grammaticaést proposé et dans é¥écis les éléves
peuvent rencontrer encore quelques notions métaditigues qui ne peuvent pas étre
trouvées dans lddnitésprecédentes. LBrécisest divisé en cing parties qui sont nommeées :
Le groupe nominalLe groupe verbalLa phrase La localisationet Les conjugaisons au
présent SelonNouvelle Grammaire du Franca{®elatour, Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier,
2004 : 16) « le groupe nominal est constitué d'ommprécédé d’'un déterminant ». Il y a deux
nouvelles notions métalinguistiques dans cette ig@hkrt que les apprenants ont déja
rencontrées dans les formes différentes. L’'undéaesbntraction des articles qui est expliquée
avant comme la notion de l'article contracté. Lfaugst la notion des adjectifs qualificatifs
qui est abordée dandJhité 3ou il s’agit de I'accord des adjectifs. Nous avensployé le
verbequalifier en disant que les adjectifs sont les mots quiifigrati ou déterminent un nom
(Maurice Grevisse, 2008, 88). Dans la deuxiemdeodttPrécisil s’agit des formes verbales
et il N’y a pas de notions inconnues dans cettBeplar. Mais, il faut ajouter que les pronoms
personnels (abordés dandJiité 1) sont nommés ici les pronoms personnsigets
L’enseignant peut expliquer la notion du sujet g8hse que c’est vraiment nécessaire. Selon
Le petit GrevisséMaurice Grevisse, 2008 : 37)

« Le sujet est le mot ou groupe de mots désigr@ime lou la chose dont on exprime I'action
ou l'état (...). ».

La troisieme partie présente la notion de lirdgation qui n'est pas entierement inconnue
aux apprenants parce qu’ils connaissent déja |bevieterroger et la notion du pronom
interrogatif qui n'est pas mentionnée dans la lepais qui est présentée dang &bleau des
contenus A l'aide des exemples proposés dans la lecoraes dePrécis, les éléves (qui
savent ce que sont les pronoms et ce que le werd@oger veut dire) peuvent facilement
conclure la signification de la notion des pronanterrogatifs. Une autre notion est présentée
ici et ce sont les présentatifs. Nous pouvons @liie ce sont les mots qui servent a présenter
quelqu’un ou pour montrer quelgue chose (Céline bdim Charlotte Rastello, Fabienne
Gallon, 2006 : 89) (par exemple : voici, voila, stece sont). Aussi, nous pouvons ajouter la
construction «il y a /il n'y a pas de » si nowns « indiquer la présence ou I'absence de
personnes ou de choses » (Céline Himber, ChafRatgello, Fabienne Gallon, 2006 : 89).
Dans la quatriéme partie derécis grammaticalnous pouvons rencontrer la notion de la
localisation et le verbcaliser. SelonLe Nouveau Petit Robert dictionnaire alphabétiqtie e
analogique de la langue francai¢Baul Robert, 2008 : 1472) la localisation esadion de
situer en un certain lieu, en un point détermirgi>x le fait de situer dans le temps ». Dans

cette partie-1a, les éleves peuvent réviser lemmetdes prépositions et des adverbes de lieu
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pour localiser dans I'espace et ils peuvent réwisanment demander et dire I'heure et dire

une date pour localiser dans le temps. A la fis, denjugaisons de quelques verbes sont
proposées dans la derniére partie Rhécis et une nouvelle notion métalinguistique est

mentionnée. C’est la notion des terminaisons. légrsant peut expliquer cette notion aux

éleves en donnant I'exemple d’'un verbe qui pew éivisé en deux parties : le radical et la

terminaison (par exemple : chant - er). Il est tiéle d’employer les différentes couleurs pour

bien distinguer les deux parties.

2.2.2.L.e Mag’ 2- méthode de francais
Comme en cas dMag’ 1, la création de la méthodee Mag 2 a suivi les
recommandations du CECR :

« Le Mag’ 2 a pour objectif de préparer les éléves a commeniglans des situations
élémentaires de la vie quotidienne tout en leusafati découvrir différents aspects de la culture
frangaise. Les contenus linguistiques et cultumisposés suivent les recommandations du Cadre
européen commun de référence. lls complétent leanilAl commencé avée Mag’ 1 et couvrent en
partie le niveau A2. lls permettent également dmtsdiner au Nouveau Delf Al (pour la premiere
partie) et A2 (pour la deuxiéme partie). » (Céliienber, Charlotte Rastello, Fabienne Gallon, 2006 :
3).

Aussi, cette méthode est composée de la méme reamggrme le niveau 1 de la méthode. I
y a une unité de départ et puis huit unités de Mpages. Dans ce livre les
apprenants « retrouvent le groupe de jeunes adoitssduMag’ 1 qui se réunissent chaque
semaine pour concevoir un magazihe (Mag) au sein d’'un atelier journalisme » (Céline
Himber, Charlotte Rastello, Fabienne Gallon, 2086 Comme danke Mag’ 1, chaque unité
est composée des parties qui sont consacréeemf@éhension et I'expression orales, puis a
la compréhension et I'expression écrites. Egalemeans chacune des unités les éléves
peuvent aborder et travailler sur un ou deux paletgrammaire et sur un théme lexical. La
pageAtelier languepropose un travail systématique sur la languengtaint de phonétique.
Puis, les apprenants ont la possibilité de complétdexique dans la partie homme®
authentique ouDOC extrait de magazines pour adolescents. Pour fiesr,éléeves peuvent
s’entrainer au nouveau Delf (Al et A2) et ils peuviaire un rappel thématique du lexique de
I'unité. Comme dans le niveau 1, un point cultwesti abordée toutes les deux unités dans la
pageCivilisation. Apres les unités, les éleves peuvent trouver grécis grammaticalun
récapitulatif desactes de paroleet un lexique multilingue » (Céline Himber, Charlotte
Rastello, Fabienne Gallon, 2006 : 3).
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Méme dans le niveau 2 de cette méthode de franigaisauteurs mettent en relief,
I'aspect communicatif de la langue francaise quil@&gement privilégié. Maintenant nous
allons observer le métalangage grammatical merdgiolamd_e Mag’ 2

2.2.2.1. Le métalangage grammatical dam$/lag’ 2

Comme dans l'analyse du métalangage grammaticad danMag’ 1 nous commencgons
'analyse du métalangage grammatical daasMag’ 2 avec leTableau des contenuges
titres des rubriques dans Tableausont les mémes comme dabs Mag' 1et de méme

maniere NoUsS NOUS consacrerons a la rub@aenmaire:

Unité 0 L'accord des adjectifsde nationalité. Le genre de paydest prépositions de lieu

Unité 1 Les verbesvouloir etpouvoir. L'impératif négatif . Les présentatifs c’est / ce sont ; il (elle) est
ils (elles) sont

Unité 2 Les mots interrogatifs: quand, comment, pourqudourquoi / parce que_es verbes du®2
groupe :choisir, guérir, finir. La condition avesi + présent

Unité 3 Les articles partitifs : du, de la, de I'Les adverbes de quantité beaucoup, un peu, trop, assez.
L'interrogation aveccombien

Unité 4 Le passé composavecavoir (formesaffirmative, négative et interrogativeles participes
passésrréguliers.

Unité 5 La négationavecrien, jamais, personné.es adverbesdéjaettoujours Oui / Si Le passé
composé aveétre

Unité 6 Les adjectifs démonstratifs: ce, cet, cette, cekes verbes enyer (essayer, payern)'adjectif
interrogatif quel(le)(s) La question formelle (avecinversion du sujed.

Unité 7 Les constructions impersonnellesil pleut, il neige etc.,il faut / il ne faut pas- infinitif . La
négation aveaoe...plusLe verbedevoir. Les pronoms COD: le, Ia, I', les

Unité 8 Le futur simple. Les adjectifs possessifsnotre, nos, votre, vos, leur, leurs.

Tableau 5 — le métalangage grammatical daisldeau des contenumnsLe Mag’ 2 (Céline Himber,
Charlotte Rastello, Fabienne Gallon, 2006 : 4, 5)

Dans le tableau 5 les différentes notions métaistgues sont en caracteres gras. Alors, dans
le Tableau des contenugde la méthodeLe Mag 2 il y a 24 différentes notions
métalinguistiques I'accord des adjectifs, les prépositions de liees lverbes, I'impératif
négatif, les présentatifs, les mots interrogatdégprésent, les articles partitifs, les adverbes de
quantité, l'interrogation, le passé composé, lanfer affirmative, les participes passes, la
négation, les adverbes, les adjectifs démonstrdtidjectif interrogatif, la question formelle,
I'inversion du sujet, les constructions impersote®l 'infinitif, les pronoms COD, le futur
simple et les adjectifs possesgifanais 11 notions sont mentionnées pour la premieis
dans la méthodee Mag’ et ce sont les articles partitifs, les adverbes de quantig@phssé

compose, les participes passeés, les adjectifs détmadifs, I'adjectif interrogatif, la question
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formelle, l'inversion du sujet, les constructiomspiersonnelles, les pronoms C@Die futur
simple

Dans les deux premiéres unités de cette méthodg & quelgues notions
métalinguistiques et toutes les notions sont deg@dges danke Mag’ 1 Selon leTableau
des contenygdans IUnité O @ sont I'accord des adjectifetles prépositions de liemais il
y a encore le féminin, le masculin, le singuliet le pluriel. Et dans Unité 1, les notions
mentionnées dans [€ableau sont : les verbes I'impératif (avec I'addition de la forme
négative créée a l'aide ae...pasla construction connue par les éléveslestprésentatifs,
mais dans la lecon il y a encorginfinitif, le groupe nominalet I'adjectif. A travers les
nouvelles formes des adjectifs et des prépositiessapprenants peuvent réviser ce qu’ils ont
déja appris et ils peuvent élargir leurs savoire. méme, les notions de linfinitif, de
I'impératif et du groupe nominal sont répétées ddusite 1
C’est la méme situation dan&Jhité 2 Il n’y a aucune notion métalinguistique queéés/es
au ce niveau ne connaissent pas. Celles qui sqarags dans cette unité somés mots
interrogatifs, les verbes, la conjugaison, les t@arsons, le singulieret le présent Les
notions des mots interrogatifs et du présent samittimnnées dans Teableau

Selon leTableau des contenugs apprenants rencontrent les notions des aticle
partitifs, des adverbes de quantité et de l'ingaitimn dans Unité 3 Dans la legon, la notion
de l'interrogation n’est pas vraiment mentionnéasnemotla questionest utilisé. Puis, il y
a encore quelques notions meétalinguistiques qui camnues par les apprenants (les articles
indéfinis et la forme négative). La notion desces indéfinis est employée pour que les
éléves puissent comparer les deux types d'artiédasn c6té il y a la notion des articles
indéfinis et une remarque : « On peut compter Iegés. » (Céline Himber, Charlotte
Rastello, Fabienne Gallon, 2006 : 31) et d’autte déy a la notion des articles partitifs et une
remarque : « C’est une partie d’'un ensemble. Openg pas compter les unités. » (Céline
Himber, Charlotte Rastello, Fabienne Gallon, 208&). Alors, I'enseignant peut expliquer
que les articles partitifs sont employés « poupriexer une quantité qu’'on ne peut pas
compter, ou une partie d’'un ensemble » (Céline KmEharlotte Rastello, Fabienne Gallon,
2006 : 86). Pour exprimer une quantité les élévas/gnt aussi employer les adverbes de
quantité. lls ont appris la notion métalinguistiqies adverbes dahe Mag’ 1et maintenant
ils apprennent seulement un nouveau type d’adverbes

Dans |Unité 4 les éléves peuvent apprendre ce gu’est le passpasé. Selon le
Tableau des contenus l'enseignant doit aborder les formedfirmative, négative et

interrogative du passé composé. Ce sont les notiggtalinguistiques que les apprenants
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connaissent déja, aussi que les notions de ['iiffiniu présent et de la conjugaison (le verbe
conjugue). En comparant le passé composé avec le préssngldves peuvent comprendre
que le passé composé exprime une action qui sastée a un moment du passé. Si
I'enseignant propose deux phrases qui commencextlas adverbes exprimant le temps (par
exemple,hier et aujourd’hui), la compréhension sera facilitée. Aussi, les ededoivent
apprendre la notion du participe passé (réguliemégulier) dans cette unité. Nous pensons
gu’au ce niveau, il suffit de mettre en relief daeparticipe passé est une forme verbale qui
est employée pour la formation du passé composétdent, il est possible d’expliquer la
notion du verbe auxiliaire qui est mentionnée damdMag’ 1 Cette notion n’est présentée
que dans I ableau des contenes nous avons dit qu’il est mieux d’expliquer eetbtion au
moment ou elle est employée, c’est-a-dire quanddegps composés sont abordés. Alors,
I'enseignant peut expliquer que les verbes utilisésr la conjugaison des verbes au passé
compose, sont appelés les verbes auxiliaires. Datte lecon, c’est le verbavoir qui est
utilisé et dans l'unité suivante le passé compesé & verbdtre sera présenté.

Selon leTableau des contendss notions métalinguistiques mentionnées dausite
5 sont: la négation, les adverbes et le passé csémpavecétre). Il y a des notions
additionnelles dans cette lecon et, comme les n®titans |&lableay elles sont connues par
les éleves. Ce sont: les participes passeés, eeyv@ronominaux, I'affirmation (I'adverbe
affirmativementst utilisé dans la legon) et le vedmnjuguer

Dans IUnité 6il y a une grande quantité de notions métalingyisss. A part des
notions qui ont été mentionnées déja plusieurs fomsnme :le singulier, le pluriel, le
masculin, le féminin, la conjugaison, conjuguerplésent, le passé comppsey a encore
quelques notions nouvelles dans cette lecon. Lgwempnts connaissent les adjectifs
qualificatifs et les adjectifs possessifs et maiate ils rencontrent la notion des adjectifs
démonstratifs. L’enseignant peut indiquer que aes sorte d’adjectifs qui sert a montrer les
étres ou les objets. Les éléves doivent trouvemgdan exercice) les adjectifs démonstratifs
dans les phrases d’'un dialogue et de cette maldiéis-apprennent la forme masculine,
féminine, singuliére et plurielle des adjectifs.nation de I'interrogation est aussi connue par
les éleves alors il n'est pas nécessaire d'explidmenotion métalinguistique de I'adjectif
interrogatif (bien que ce soit une notion nouvelley’agit de I'adjectifquel et I'enseignant
doit seulement présenter les formes différentegéeme et en nombre).
Puis, les apprenants apprennent une nouvelle @eqoser des questions et c’est la question

formelle. Dans le livre cette notion métalinguisiggest expliquée de la maniere suivante :

« Dans une question formelle, on inverse le propensonnel sujet et le verbe.
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- Au présent Pourquoi économises-tu ton argent ?
- Au passé composéQu as-tu acheté ce pantalom»?(Céline Himber, Charlotte Rastello, Fabienne
Gallon, 2006 : 59).

Nous pouvons voir que la notion du pronom persosogt et le verbeversersont utilisés
dans cette définition. La premiére notion est cenpar les éleves et la deuxiéme notion est
utilisée sous la forme d'un verbe bien que dan3dbleau des contenuss apprenants
puissent voir la notion de I'inversion. Tout simpient, cette notion désigne le changement
de I'ordre normal des mots (en ce cas, le pronarsop@el sujet et le verbe).

Les notions métalinguistiques inconnues aux éleatementionnées dandgJhité 7
sont les constructions personnellet impersonnellesxt les pronoms compléments d’objet
direct (désormais siglé COD). Dans cette lecon les apptenapprennent que le pronom
personnell ne remplace pas toujours une chose ou une persoaisequ’il est utilisé pour
exprimer le temps qu’il fait, I'neure, la nécessdé l'obligation dans les constructions
impersonnelles. Pour mieux comprendre cette notiams un exercice les éleves doivent
classer quelques phrases selon la significatioprdnomil . lls classent les phrases dans deux
rubriques sous le titreonstruction personnellet sous le titreconstruction impersonnelle
Puis, les apprenants rencontrent la notion métaitigue des pronoms COD. Selon la
Nouvelle Grammaire du Franca{®elatour, Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier, 2008): les

pronoms COD :

« représentent des personnes ou des choses déesmils remplacent un nom précédé d'un

article défini, d’'un adjectif possessif ou d'un edijf démonstratif. ».
Comme les pronoms COD ont la forme qui rappelleatigles définis, nous pensons que les
apprenants peuvent facilement acquérir cette naiare qu’elle détermine. Dans cette unité
les notions métalinguistiques supplémentaires swritionnées et ce sonke: sujet, le verbe,
linfinitif, 'impératif, la négationetla phrase affirmative et négative

Dans la derniére unité du livtee Mag’ 2il y a une seule notion métalinguistique que
les éleves ne connaissent pas et c’est la notidatdu simple. lls connaissent déja la notion
du futur proche alors ils savent ce que le futyriexe. L’enseignant peut signaler aux éleves
que le futur proche exprime une action qui va sss@abientdt et le futur simple indique
gu’'une action se situe « dans un avenir procheomtain » (Delatour, Jennepin, Léon-
Dufour, Teyssier, 2004 : 130). A partir de la notidu futur simple il y a encore des notions
des verbes, de la conjugaison, de l'infinitif, degectifs possessifs, du singulier et du pluriel

dans cette lecon.
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Finalement, dans IBrécis grammaticail n'y a pas de notions métalinguistiques que
les apprenants ne connaissent pas a ce point deapguwentissage ou qui ne sont pas
mentionnées dans les unités Mag 1 ou duMag’ 2. Il se consiste en six parties qui
s’appellent e groupe nominalle groupe verballa phrase la localisation, I'expression de la
conditionet les conjugaisonsLe Précisest trés utile aux éleves parce qu’ils peuventvigou
ici tous les contenus qu’ils ont abordés pendamtsleours du francais pas seulement en
employant_e Mag’ 2mais aussi en employa¢ Mag’ 1

2.2.3.Le Mag’ 3- méthode de francais
Comme les deux premiers niveaux de la méthbeeMag, Le Mag’ 3 suit les
instructions du CECR :

« Le Mag’ 3 prépare les éléves a communiquer dans des sitsaflémentaires de la vie
quotidienne tout en leur faisant découvrir difféseaspects de la culture francophone. Les contenus
linguistiques et culturels proposés suivent lesomewandations du Cadre européen commun de
référence et compléetent 'acquisition du niveau #é@mmencée avete Mag' 2 lls permettent
également de se préparer au Nouveau DELF scoldreefsion junior. » (Fabienne Gallon, Céline
Himber, Charlotte Rastello, 2007 : 3).

L’organisation de cette méthode est un peu différeles niveaux 1 et 2. Le niveau 3 consiste
« d’'une unité de mise en route suivie de six unitésdouze pages. Les éléves découvrent
dans ce niveau un groupe de cing adolescents gideid de participer a un concours dont
les gagnants voyageront pendant un an, en bataas,différents pays de la Francophonie. »
(Fabienne Gallon, Céline Himber, Charlotte Rastéll@07 : 3). Mais, de méme maniere que
les deux premiers niveaux, les parties des uril#ss(ce livre appelétape$ sont consacrées
a la compréhension et I'expression orales, puia aompréhension et I'expression écrites.
Puis, un ou deux points de grammaire et un thexiealesont introduits dans chaque unité
aussi qu’un travail plus systématique et un poeptonétique dans la pageelier Langue
Les documents variés sont proposés dans la lpagfere les éleves peuvent prendre goQt a
I'écriture dans la rubriquételier d’écriture un point culturel est illustré dans la page
Civilisation et finalement les apprenants peuvent s’entrainenaiveau Delf scolaire A2
version junior. Comme danise Mag'l et Le Mag’2 en fin d’ouvrage, il est possible de
trouver un précis grammaticalgdesactes de parolet unlexiquemultilingue.

Maintenant nous continuons l'analyse du métalaeggrgmmatical dans la méthode
Le Mag’'3
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2.2.3.1. Le métalangage grammatical dam$/ag’ 3

Pour commencer, nous analysons le métalangage gacaindans I€fableau des contenus
pour voir ce que les auteurs de cette méthoderéntimans chaqugtapedu livre. Les titres
des rubriques dans [€ableau sont : Themes, Objectifs, Lexique, Grammaire, Révisions,
Phonétique, Lecture, Civilisatioet Themes transversauNous nous consacrerons a la

rubrigueGrammaire:

Etape 0 Les mots interrogatifs. Les articles définis, indéhis et partitifs. La négation.

Etape 1 Les mots interrogatilse passé récent, le présent progressf le futur proche.

Etape 2 Les pronoms relatifs(qui, que, ou)Les pronoms compléments de liegy, en).

Etape 3 L'imparfait . Les comparatifs Les pronoms complément§COD et COl).

Etape 4 Le passé composechoix del'auxiliaire . L’accord du participe passéavecavoir. Les valeurs du
passé composé et de l'imparfait.

Etape 5 Les pronoms possessifs et démonstratifses verbesréguliersau futur simple. Le pronom
CODen Les adverbesen—ment

Etape 6 Le conditionnel. La construction des verbes (a¥ecoude). Les pronoms COlef, Y. La place deg
adjectifs. Le superlatif.

Tableau 6 — le métalangage grammatical dafisldeau des contenusnsLe Mag'3 (Fabienne Gallon, Céline
Himber, Charlotte Rastello, 2007 : 4, 5)

Dans le tableau 6 les différentes notions métaigtmues sont en caracteres gras. Alors, dans
le Tableau des contenugde la méthodeLe Mag'd il y a 24 différentes notions
métalinguistiqueslés mots interrogatifs, les articles définis, indi&f et partitifs, la négation,
le passé récent, le présent progressif et le fpnache, les pronoms relatifs, les pronoms
compléments de lieu, I'imparfait, les comparatiés, pronoms compléments (COD et COl), le
passé composé, l'auxiliaire, I'accord du participeassé, les pronoms possessifs et
démonstratifs, le futur simple, les adverbes, ledttnnel, les adjectifs, le superlatiinais
11 notions sont mentionnées pour la premiere faissda méthodée Mag. Ce sont le
passé récent, le présent progressif, les pronoraifie les pronoms compléments de lieu,
l'imparfait, les comparatifs, les pronoms complétse(COl), les pronoms possessifs et
démonstratifs, le conditionnetle superlatif

Selon leTableau des contenuss apprenants abordent les notions métalinguissiq
suivantes dansHtape 0: les mots interrogatifs, les articles définis, iridif et partitifset la
négation Ce sont les notions que les éleves connaisseaxs. Micune notion métalinguistique
n’est mentionnée dans la lecon. C’est-a-dire, acg®ms sont abordées implicitement pour
faire les éleves réviser les contenus qu’ils ofa d@pris.

Dans IEtape 1il y a deux notions métalinguistiques que les &éve connaissent pas.

C’est la notion du passé récent et la notion dsgréprogressif. Ces notions sont introduites
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en comparaison avec la notion du futur proche (gerpar les apprenants) pour que les éléves
puissent mieux comprendre leurs significationso®SéhNouvelle Grammaire du Francale
passé récent exprime une action accomplie depuisdpetemps. D’autre c6té, le présent
progressif est employé pour exprimer une actiondgue et qui n’est pas encore accomplie.
Les autres notions métalinguistigues mentionnéas datte lecon somes mots interrogatifs
et le verbeconjuguer

L'unité suivante présente aux apprenants les mstimétalinguistiquedes pronoms
relatifs, le complément (circonstanciel) de tenipgomplément (circonstanciel) de lieties
pronoms compléments de liedi partir du texte proposé, dans un des exerdlsesoivent
trouver ce que remplacent les pronoms relatifs.dleges peuvent apprendre qu’dgii, que,
ou) remplacent un sujet, un COD ou un complémenbostanciel de temps ou de lieu. Selon

la Nouvelle Grammaire du Franca{®elatour, Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier, 2004):

« Les compléments circonstanciels apportent unarmdtion sur le lieu, le temps, la cause,

etc. ».
Nous pensons qu’a l'aide des exemples I'enseigpaui facilement expliquer ce que sont les
compléments circonstanciels. De méme les pronomgpléments de lieuef ety) sont
facilement définis. L’enseignant peut se servirligte ou les éléves peuvent trouver qu'ils

servent :
« pour remplacer le lieu ou I'on est/ou I'on va) (@®ou I'on vient/d’ou I'on part » (Fabienne

Gallon, Céline Himber, Charlotte Rastello, 2007).2
Les notions supplémentaires dans cette lecon ordujetet le COD Les apprenants
connaissent déja bien ces notions métalinguistiques

Selon leTableau des conteniisy a trois notions métalinguistigues mentionndess
I'Etape 3 Ce sont Timparfait, les comparatifs, les pronoms compléisefCOD et COl)
Chaque éleve peut lui-méme trouver les explicatibmd’emploi de I'mparfait a la fin du

livre c’est-a-dire dans IBrécis grammaticalSelon lePrécisl'imparfait :

«serta: - décrire le décor, le cadre d'uneoadti..)

- parler d’actions répétitives, habituelles (...)

- parler d'une action en cours d’accomplissement dangassé (...) » (Fabienne
Gallon, Céline Himber, Charlotte Rastello, 200B).8

Dans cette lecon il est important que les élevesesqment la formation de I'imparfait et nous
pensons qu’il n’est pas nécessaire de présentdrdissemplois qui sont présentés dans le
Précis grammatical L’enseignant peut signaler aux €léves que l'actexprimée par

'imparfait est «en cours d’accomplissement da@sphssé » (Fabienne Gallon, Céline
Himber, Charlotte Rastello, 2007 : 88) et c’esffisaft pour maintenant. Au moment ou ils
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apprennent la différence entre I'imparfait et lsgacomposé I'enseignant peut introduire les
autres emplois. La notion de I'imparfait est accagipe par la notion métalinguistique de
l'infinitif, du présent, du radical, du pluriel & notion des terminaisons. Puis, la notion des
comparatifs est introduite dan&tape 3 Nous pouvons expliquer cette notion de la maniére
suivante :

« Pour indiquer qu’'unealiji® ou qu’'une quantité est supérieure, égalenfiuieure a un autre,

on emploie des comparatifs. » (Delgtdennepin, Léon-Dufour, Teyssier, 2004 : 291).

Cette notion est accompagnée par les notions quétndéja expliquésles adjectifset
I'adverbe La troisiéme notion métalinguistique que les é&apprennent dans cette unité est
la notion des pronoms compléments d’objet indi(désormais siglé COl). SelonNouvelle
Grammaire du FrancaigDelatour, Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier, 2004} les formes

lui/leur qui sont signalés dahe Mag’3

« (...) sont des pronoms compléments d'objet indidecta troisieme personne, compléments

d’'un verbe suivi de la préposition a. lls repréeantles personnes. ».

La notion des pronoms COI est comparée avec lamates pronoms COD pour que les
éléves puissent bien distinguer ces deux notions.

Dans |Etape 4il n’y a aucune notion métalinguistique qu'au ¢eeau les éléves ne
connaissent pas. Les notions mentionnés dansleette sont le passé compose, l'auxiliaire,
I'accord du participe passé, le sujet, le COD, parfait et le verbeconjuguer Ce sont les
notions mentionnées déja plusieurs fois et nous@enque personne n'a de problémes avec
eux.

Dans l'unité suivante il 'y a que deux notion alétguistique que les apprenants
doivent apprendre. Ce sont la notion des prononssqssifs et la notion des pronoms
démonstratifs. Les éléves ont appris les notiossadigectifs possessifs et démonstratifs dans
Le Mag'letLe Mag'2 Puisqu'’ils sachent ce que sont les pronoms (eérg8, nous pensons
gu’ils peuvent conclure la définition de la noueatiotion métalinguistique. Comme la notion

des adjectifs possessifs a été expliquée avansdignant peut simplement ajouter que :

« le pronom possessif remplace un nom précédéatljectif possessif » (Delatour, Jennepin,
Léon-Dufour, Teyssier, 2004 : 55).

Aussi, pour les pronoms démonstratifs I'enseigpaoit ajouter qu’ils reprennent « un nom
déja mentionné, ce qui évite la répétition ou pemnme différenciation » (Delatour, Jennepin,
Léon-Dufour, Teyssier, 2004 : 50). Les autres mstimétalinguistiques utilisées darstépe

5 sont :le futur simple, linfinitif, le présent, les proms COD, les adverbe I'adjectif.

Dans la derniére unité de la méthadeMag’3les notions métalinguistiques
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inconnues aux apprenants sold conditionneletle superlatif Les éléves peuvent apprendre
que le conditionnel exprime « une demande polie, (un) désir, un souhait (...), un fait
imaginaire (...), une suggestion, un conseil (...) @Enne Gallon, Céline Himber, Charlotte
Rastello, 2007 : 89). L’enseignant peut facilemexyliquer la notion du superlatif s’il utilise
la définition qui peut étre trouvée dans Nebuvelle Grammaire du FrancaifDelatour,
Jennepin, Léon-Dufour, Teyssier, 2004 : 294)
« Le superlatif exprime le plus haut degré d’unaliggiou d’'un défaut ».

Les notions supplémentaires dar&dipe 6sontle futur, 'imparfait, le radical, les
terminaisons, les pronoms COlI, I'adjeaif’adverbe

A la fin du livre, dans la rubrique appelée Peécis grammaticalles apprenants
peuvent trouver toutes les notions métalinguissqae’ils ont appris a travers les trois
niveaux de la méthodee Mag’ Le Précis est divisé en quelques parties et ce sdrd :
groupe nominal, Le groupe verbal, Les mots inteatdg, La localisation, L’expression de la
condition, de I'hypothese, L’'expression de la corajzmn L’expression de la maniemrtLes
conjugaisonsll n'y a pas de notions inconnues et les élevasvent facilement utiliser ce

Précispour apprendre ou réviser les contenus grammaticau

2.3. Les procédés métalinguistiques : la répétitioet 'autonymie

Souvent pendant les cours de FLE il est possibleait les éleves qui ne se heurtent
pas a des difficultés dans leur apprentissage deterus grammaticaux, mais qui ont des
difficultés avec l'acquisition du métalangage graatical. C’'est-a-dire, certains apprenants
peuvent mémoriser les formes des adjectifs po$sgssi exemple, sans qu’ils sachent que
ces formes sont appelés les adjectifs possessifss De cas-la les éleves vont tres souvent
répéter la forme grammaticale sans qu’ils utilidarmotion métalinguistique. Selon Francine
Cicurel (1985 : 29) Iimportance de la répétitioesdformes différentes dans la classe est un
phénomene remarquable. Elle parle de la répétitimmme un moyen qui peut aider a

atteindre les objectifs différents :

« La répétition peut étre une demande d’inforamtiune appréciation positive ou négative,
une correction. Ne nécessitant pas un lexique lm@tastique trés riche, elle permet a I'apprendat

participer aux diverses interactions. ».
Ce phénomene est appelé 'autonymie et Cicurel{12®) dit qu’ :
« on appellautonymedes signes qui se désignent eux-mémes, se distimgar la des signes

qui renvoient au « monde extérieur ». »,
Elle explique que les apprenants emploient soukeptrocédé d’autonymisation d’'un signe

pour donner ou demander une explication :
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« En répétant le mot mal compris, les appren&anttonymisent car ils mettent I'accent sur le
signe lui-méme. » (1985 : 30).

A laide de ce phénomeéne les apprenants qui onprabléme avec l'acquisition de la

terminologie grammaticale peuvent suivre les leginsarticiper dans les cours bien qu’ils ne
connaissent pas le métalangage. Comme l'autonyreiége aucune connaissance de la
terminologie spécialisée, elle a une grande impoegour I'apprentissage de FLE.

Dans cette partie-la de notre travail de mémoingsravons voulu présenter@adre
européen commun de référerm@mme un document essentiel pour I'enseignemeriilde
Ce document propose un fondement et des instrigctipour I'apprentissage et
I'enseignement. Aussi il établit les compétencekegtniveaux qui aident aux enseignants a
évaluer les éléves mais aussi aux éléves eux-méenksre une auto-évaluation. A partir du
CECR chaque personne peut trouver la meilleurenfapgur I'apprentissage/l’enseignement
des langues étrangeres.

Puis, en analysant la méthode de frantaidlag’ nous avons eu pour objectif de voir
quel métalangage grammatical, c’est-a-dire quatiesons meétalinguistiques doivent étre
apprises pendant le cours de FLE pour la publigeleses adolescents et des adolescents. Les
auteurs de cette méthode mettent en relief qupd@scommunicatif de la langue francgaise
est considérablement privilégié ddres Mag’ mais pourtant dans chaque unité de la méthode
Nnous pouvons Voir qu’une grande importance est @®raux contenus grammaticaux. Bien
que le développement des compétences communicaoie€normément important, nous
pouvons conclure que sans les connaissances graral@sles compétences communicatives

ne peuvent pas grandir.
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Conclusion

Chaque langue a la fonction métalinguistiquelgiudonne la possibilité de parler de
lui-méme et de se décrire. De plus, le métalangdgdonction de parler des autres langues et
des systemes qui ne sont pas langagiers. Pourlésrdescriptions de tous ces systémes
(langagiers et non langagiers) le meétalangageseatiles mots quotidiens et les mots
spécialisés. Ce que nous a intéressé dans noual tcle mémoire c’était le métalangage
grammatical c’est-a-dire le lexique spécialisé pmanter des notions grammaticales.

Nous avons voulu traiter ce sujet de point de didactique. Alors, nous avons
observé le métalangage grammatical utilisé dansoles de FLE pour voir quel est le
métalangage grammatical employé au niveau le gimsentaire. Nous avons pu voir que
dans les trois livres de la méthotle Mag’ qui comprennent le niveau AJ{lisateur
élémentaireselon le CECR) il y a 41 différentes notions matalistiques que les éleves
doivent acquérir. Ce sont'impératif, les articles indéfinis, les pronomsrpennels, le verbe,
le singulier, l'auxiliaire, les articles définisalnégation, I'accord des adjectifs, le masculin, le
féminin, le pluriel, les adjectifs possessifs,gespositions de lieu, les pronoms interrogatifs,
les articles contractes, les verbes pronominaurydele affirmatif, le futur proche, les articles
partitifs, les adverbes de quantité, le passé ca@pdes participes passés, les adjectifs
démonstratifs, I'adjectif interrogatif, la questioiormelle, l'inversion du sujet, les
constructions impersonnelles, les pronoms C@Xutur simple, le passé récent, le présent
progressif, les pronoms relatifs, les pronoms c@mants de lieu, l'imparfait, les
comparatifs, les pronoms compléments (COI), lenq@ms possessifs et démonstratifs, le
conditionneletle superlatif
Nous avons fait une analyse de ces notions pourtreroda quantité de notions
métalinguistiques au niveau de base et pour moqtrerparfois il est nécessaire d'utiliser le
métalangage supplémentaire pour expliquer et campeetoutes les notions. Nous avons vu
gu’il est possible de comprendre une notion a pattiuin exemple bien choisi mais
quelquefois il est nécessaire de donner une définmhétalinguistique de la notion.

Notre analyse nous a amené a la conclusion quplte du métalangage dans le cours
de FLE est inévitable si nous voulons bien trangeéts contenus grammaticaux aux €éléeves.
Dans notre travail nous avons présenté les diftéseméthodes de I'enseignement des
langues étrangeéres et ci-inclus de I'enseignemena djrammaire et nous avons conclu que

chaque enseignant doit décider quelle méthode dmrployer en considérant les objectifs de
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ses apprenants. De méme, en considérant les &bjde8 apprenants il va décider s'’il est
nécessaire d’acquérir toutes les notions gramnesicau s'il est possible d’aborder quelques
notions implicitement. Nous avons aussi présent€ddre européen commun de référence
un document qui est aujourd’hui un fondement dasséignement et I'apprentissage des
langues étrangeéres. Le fait que ce document étkaditniveaux et les descripteurs des
connaissances et des compétences en général pives tes personnes qui travaillent avec

une langue étrangere montre que les éléves ehsesgaants doivent collaborer et ensemble
trouver la meilleure fagon a réaliser leurs obfscti
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Résumeé

Le sujet de ce travail est le métalangage grancalaéin classe d&ancais langue
étrangere Il nous intéresse quelles sont les notions mgalstiques que les apprenants
doivent acquérir au niveau fondamental, c’est-a-@iu niveau A tilisateur élémentaire
selon leCadre européen commun de référeataussi de quelle maniére ces notions peuvent
étre abordées dans le cours de FLE.

Nous avons proposé quelques définitions de lanatemétalangage grammaticait
nous avons présenté les differentes méthodologies tenseignement du francais langue
étrangére pour voir ou est la place de I'enseigmemes contenus grammaticaux et quel est le
statut du métalangage grammatical dans cet enseanie

Dans la deuxieme partie du travail nous avonsgmtédeCadre européen commun de
référence Ce document est publié par le Conseil de I'Eurep@001 et aujourd’hui il est un
fondement dans I'enseignement et I'apprentissagdaigues étrangeres.

De méme, nous avons fait une analyse du métalarggagematical dans la méthote Mag’

qui est utilisée dans quelques écoles primairesagreb. Nous avons montré quelle est la
terminologie spécialisée que les éléves doiventreaquppe et de quelle maniere cette
terminologie peut étre abordée.

A la fin, nous avons expliqué comment la répétitieut devenir un moyen qui aide a

atteindre les objectifs différents pendant le calgr$rancais langue étrangere
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Sazetak

Tema ovog rada je gram&ti metajezik na satu francuskog kao stranog jezika.
Zanima nas koje metaj€rnie pojmove tenici moraju usvojiti na temeljnom stupnju, to jest
na stupnju Atemeljni korisnilk premaZajedntkom europskom referentnom okviru za jezike
takader na koji nain ti pojmovi mogu biti obrdeni na satu francuskog kao stranog jezika.

Predstavili smo nekoliko definicija pojmgramatiki metajeziki prikazali smo
razlicite metodologije u patavanju francuskog kao stranog jezika kako bismgetriddije je
mjesto podavanju gramatkih sadrZzaja i koji je polozaj graméitog metajezika u tom
powavanju.

U drugom dijelu rada predstavili sm@ajedniki europski referentni okvir za jezike
Taj dokument je objavilo Vige Europe 2001. godine te je on danas temel] dag@unju i
ucenju stranih jezika.
Takader, analizirali smo gram&hii metajezik u metodiLe Mag’ koja se koristi u nekim
osnovnim Skolama u Zagrebu. Pokazali smo kojuéstruterminologiju denici moraju
natgiti i na koji n&in ta terminologija moze biti obdana.
Na kraju smo objasnili kako ponavljanje moze postatdstvo koje pomaze ostvarivanju

cilieva na nastavi francuskog kao stranog jezika.
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