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1. Einleitung

In dieser Diplomarbeit habe ich vor die Bearbeitwmn Passiv in verschiedenen
Lehrwerken zu erforschen und zu vergleichen. Alspiis habe ich sieben von kroatischem
Ministerium fur Wissenschaft, Bildung und Sport liégte Lehrwerkserien benutzt. Das sind
folgende Lehrwerke: Deutsch fur heute und morger8,42 Deutsch International 2,
Kontaktsprache Deutsch (1,2,3), Ausblick 1, Guteopétit (1,2), Deutsch im Tourismus

(1,2), Deutsch in Hotellerie und Tourismus.

Das Thema Grammatik und Fremdsprachenunterricht eist im Alltag des
Fremdsprachenlehrers immer prasentes Thema. Destemé&chtlern fallt das Passiv schwer.
Viele Beispiele haben gezeigt, dass das Aufsagaer ggrammatischen Regel und das
korrekte Reproduzieren der Regel in Grammatikiibnrayeé der einen Seite und das richtige
Anwenden der Regel im Gesprach vollig verschiedeRertigkeiten sind. Die
Grammatikkompetenz ist mit fremdsprachlicher Korepetallgemein nicht gleichzusetzen.
Im Kroatischen gibt es auch Passiv, aber die Sdteam Deutschen im Passiv oft verwendet
werden, werden im Kroatischen mit aktiven Formesgadrickt. Die kroatische Sprache
.,mag"” Passiv sehr selten. Ich wollte deswegen diggammatische Thema unter die Lupe

nehmen und es ein bisschen naher untersuchen.

Der Umfang und die Form der Darstellung von gransohen Regeln ist fast in
jedem Lehrwerk anders. Manche Lehrwerkautoren veder viel Platz fir die Darstellung
einer Regel, die in einem anderen Buch nur in edwspieltabelle oder gar nicht thematisiert
wird. Schon aus dieser Tatsache kann man erkentaess, es keine allgemeinverbindliche,
allein richtige Form der Prasentation von Grammatgibt. Allein schon die
Inhaltsverzeichnisse von Lehrwerken sagen etwasilaeisden Stellenwert der Grammatik.

Kapitel 2 bringt eine Bestimmung des Begriffs Graatikn In Kapitel 3 wird erklart,
wie das Passiv in verschiedenen Grammatiken da&ijesird. Nach der Begriffsbestimmung

,Grammatik* und ,Passiv* werden verschiedene Lehkgeanalysiert.

Die Diplomarbeit enthalt einen Anhang mit den Aulfga und Ubungen zum Thema

Passiv.



2. Grammatik und Grammatikunterricht
2.1. Zum Begriff Grammatik

Was ist Grammatik? Ist damit ein Nachschlagewerke @&rammatik von
Helbig/Buscha gemeint? Sind das die Grammatikkessen die man hat? Ist es eine ganz
bestimmte Grammatik-Regel, die gerade im Unterridtiandelt wurde? Oder die gesamte

Regeldarstellung in einem Lehrbuch?

«Der Terminus Grammatik stammt aus dem Altgrie¢tescund bedeutete dort als
grammatiketechne urspringlich die Lehre von den Buchstabena(tgriech. grammatikos
,die Buchstaben betreffend”). Sehr friih schon \wrdtman aber unter dem Terminus der
grammatiketechne die Lehre von den Regeln des SprachbausdesmBaus von einzelnen
Ausdriicken einer Sprache. Als solche Lehre vom Rggrechten Sprachbau steht die
Grammatik als argectedicendi von jeher neben der Rhetorik als debarsedicendi, als der
Lehre vom guten, zweckmaRigen, auch schonen Smachbd Sprachgebrauch; letzteres
steht noch in heutigen Sprachtheorien als Pragmaflk auch als Stilistik, der Grammatik

zur Seite.

Der Terminus Grammatik wird - wie viele andere Teinder Sprachwissenschaft
(z.B. Syntax Semantik) - in unserer Wissenschaft systematischraeaitig verwendet: So
gebraucht man Grammatik nicht nur im Sinne von feelkom regelhaften Bau einer
Sprache®, sondern auch im Sinne des Gegenstandssrdiehre, namlich den ,Regeln fir
den Bau einer Sprache®, verstanden als wissen$ichaft Untersuchungsgegenstand. In
einigen Theorien spricht man von Grammatik auchvals ,spezifischem menschlichem
Vermoégen, Ausdricke gemald den Regeln einer Spraohéilden und zu verstehen.”
Schlie3lich heidt Grammatik auch das Produkt wisskeaftlicher Arbeit, namlich
beispielsweise ein Buch, in dem man die RegelrBdes einer Sprache formuliert findet. Als
Lehre vom regelhaften Bau einer Sprache und inrzeten Ausdricke hat die Grammatik
im Kern zwei groRe Gegenstande: Sie ist zum eimes leehre vom Wort, und zwar vom

inneren formalen Aufbau der Worter (Morphologieldwon den Wortarten. Zum anderen



umfasst die Grammatik die Lehre vom Satz (Syntdas3, ist die Lehre von den Regeln, nach

denen man aus Wértern Séatze biftet.
In der Linguistik versteht man unter Grammatik:

1. das Regelsystem, Uber das eine Sprachgemeins@hfiigt. Es ermdglicht den
Angehorigen dieser Sprachgemeinschaft, sich mieleazu verstandigen.

2. die wissenschaftliche Beschreibung dieses Rppatates.

Im Fremdsprachenunterricht versteht man unter Grattknden Lehr- und Lernstoff,
den der Schuler beherrschen muss, um richtige Siilden, verstehen und miteinander
verknipfen zu koénnen. Diese Grammatik basiert ayfrachwissenschaftlichen
Untersuchungen. Das Lernziel der Gruppe, lernthisoctee und lernpsychologische

Bedingungen bestimmen die Auswahl der Grammatik.
Mit dem Wort ,Grammatik” wird u. a. bezeichnet:
1. die immanente Struktur sprachlicher AuRerungamgue*);

2. die dem Sprachverhalten zugrunde liegende neefRehlitat, die ,mentale Grammatik"

(,Kompetenz");

3. die linguistische Beschreibung sprachlicher @tmen, d. h. eine Theorie Uber eine

bestimmte Sprache;
4. ein Grammatikbuch als Ergebnis einer Sprachiveduing.

Es gibt also verschiedene Beschreibungen dessétbénomens ,Grammatik der
deutschen Sprache®. In der Linguistik werden je hnatheoretischer Ausrichtung
unterschiedliche Bereiche zur  Grammatik  gezahlt: Irder  generativen
Transformationsgrammatik (und in Nachfolgetheorieamnfasst die Grammatik auch
phonologische oder semantische Regularitaten. Dieméfsprachendidaktik zahlt zur
Grammatik — in Anlehnung an die traditionelle Graatik— die Syntax und die Morphologie;
aber auch bestimmte semantische Phanomene, z Budktionen der Modalverben oder der

Prapositionen, werden in Lehrwerken unter ,Gramkiaiubsumiert.

! vgl. Was ist Grammatik? <http://www.fask.uni-mainz.de/inst/iaspk/Linguistik/Grammatik/Grammatik.html>
(Stand: 15.03.2011).




Helbig (1981) unterscheidet bei der Verwendung @&egriffs Grammatik drei
verschiedene Bedeutungen. Er spricht von einer @iatik A, B und C.

Grammatik A meint hier das komplette RegelsystenereSprache, unabhéngig von
dessen Benennung oder Beschreibung durch die Spesemschaft. Das bedeutet die
Grammatik einer Sprache, ihr Regelsystem exiséiatdh ohne die Linguisten, unabhangig

von seiner wissenschaftlichen Beschreibung.

Grammatik B meint hier ein Modell, ein sprachwissdraftliches
Bezeichnungssystem. Die Sprachwissenschaft haumterschiedlichen Ausgangsfragen her
eine Reihe verschiedener Beschreibungsmodelle ekeiti Einige dieser Modelle sind auch
in Fremdsprachenlehrwerken verwendet worden.

Grammatik C meint das Regelsystem, das sich Smmahl im Sprachunterricht
systematisch aneignen oder ohne Sprachunterridystematisch erwerben. Diese Definition

meint die ,Grammatik im Kopf*.

Bei der Grammatik B unterscheidet Helbig noch etwasauer. Er fragt hier, zu
welchem Zweck die Beschreibung von Regeln und 8irak dient. Die Grammatik B ist
zunachst eine Sprachbeschreibung zu sprachwissdtistien Zwecken, eine linguistische
Grammatik. Diese Grammatik bezeichnet er als GratknBd.. Wenn grammatische Regeln
und Strukturen zum Zweck des Sprachlernens in $dcbern dargestellt werden, spricht

Helbig von einer Grammatik B2, von einer didaktescloder padagogischen Grammatik.



2.2. Padagogische Grammatik

Eine padagogische Grammatik ist mehr als eine &peschreibung. Sie meint eine
Grammatikdarstellung, die zuerst die padagogisatagd-stellt, das heildt, sie fragt zuerst
nach den Kenntnissen, Bedurfnissen und Voraussgénuder Lerner. Auf dieser Grundlage

werden Regeln ausgewahlt und beschrieben.

Sie meint eine Grammatikdarstellung, die Hilfennbdiesen, Schreiben, Héren und

Sprechen in der fremden Sprache gibt, aber nichZdd des Unterrichts selbst ist.

Sie meint eine Grammatikdarstellung, die im Gegengar linguistischen Grammatik
nicht in jedem Fall vollstandige Systeme beschreibed erklaren will, sondern diejenigen
Teile einer Regel oder eines Systems auswahlt wsthpeibt, die fir einen bestimmten
Verwendungszweck gerade gebraucht werden.

Sie meint eine Grammatikdarstellung, die auch in Ri&gsentation von Regeln und
Strukturen auf aufRerlinguistische Mittel zurtckfirei. B. auf Bilder, um Transparenz und

Ubersichtlichkeit zu vermitteln.

Diese Grammatik ist nicht das Ziel des Fremdspmacherrichts, sondern ein Mittel

zu einem Zweck: zur aktiven Verwendung der frem8prache durch die Lernenden.

.Eine padagogische Grammatik stellt die Eigentihieten (Regularitaten) einer
Sprache nicht um ihrer selbst willen, sondern fgraShlernzwecke dar... Eine Darstellung
sprachlicher Formen, Strukturen und Funktionen, dias Erlernen und Behalten
(Lernertatigkeiten also) so gut wie nur irgend ngglprovoziert, fordert, unterstitzt,
gewahrleistet — eine solche Darstellung nennen péilagogische Grammatik.“ (Schmidt
1987: 3, zitiert nach Funk/Koenig) Zur padagogisc@ammatik als Lernergrammatik zahle
ich im Folgenden alle schriftichen Beschreibunger Darstellungen, die dem Lernenden
gezielt grammatische Informationen vermitteln — had@afelanschriebe oder vom Lehrer

vorbereitete OHP-Folien mit grammatischen Informrain.

Zimmermann (1977, 1979) unterscheidet vier Artetakliischer Grammatiken: die
lehrwerkunabhé&ngige und die lehrwerkbezogene Lghasmmatik, die ,lehrwerkunabhangige
Nachschlaggrammatik fur den Lerner und die ,lelmkibezogene Lerngrammatik®.
Grammatiken fur den Lerner werden Lernergrammati@dar padagogische Grammatiken

genannt.



An padagogische Grammatiken (PG) werden die folgendallgemeinen

Anforderungen gestellt (Kleineidam 1986; Krumm 1978chmidt 1982, zitiert nach

Funk/Koenig):

Eine PG ist eine ,Resultatsgrammatik, insofern sie Ergebnisse einfach

konstatierend prasentiert.” (Kleineidam 1986: 16)

Eine PG ist eine normative Grammatik, d. h. einstibente zielsprachliche Norm

wird ausgewahlt und erhalt Vorbildcharakter.

Eine PG wahlt eklektisch aus verschiedenen lingagisen Modellen aus und
verwertet das, was flir das Sprachenlernen nitdicisie benutzt aber auch spezielle

didaktische Grammatikmodelle wie z. B. die Signahgmatik

Eine PG Dberucksichtigt lernpsychologische Einsichtend psycholinguistische

Erkenntnisse zum Fremdsprachenlernen.

Eine PG stellt nur einen bestimmten Ausschnitt dietsprache dar; die Auswahl

orientiert sich an curricularen Vorgaben.

Eine PG hat eine Progression und berucksichtigt ldenmfortschritt; sie baut auf

bereits Gelerntem auf und verbindet Neues mit teeBekanntem.

Eine PG sollte kontrastiv orientiert sein, d. hf &prachvergleichen und kontrastiven

Fehleranalysen beruhen.

1. Padagogisch-grammatische Darstellungen sollfgnacklich einfach und dem

Sprachniveau der Lerner angemessen sein, d. hachmfWorter (wenig und einfache

Terminologie) und syntaktisch einfache Satze etghal

2. Padagogisch-grammatische Darstellungen solltapg und pragnant sein, sich auf das

Wesentliche konzentrieren und nicht abschweifennigé ist oft verstandlicher und leichter

lernbar.

3. Padagogisch-grammatische Darstellungen sollenkret und anschaulich sein. Rein

verbale Erklarungen oder stark linguistisch oriemé Strukturdarstellungen sind oft zu

abstrakt und deshalb schwer verstandlich; gut gdgiie Tabellen und Schemata mit

mnemotechnisch leicht eingangigen Zeichen, Symbolamd Farben koénnen die
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Verstandlichkeit wesentlich erhéhen. Die Beispmddten sich auf konkrete Situationen und

Kontexte beziehen, in denen das zu erklarende lslpphe Phdnomen vorkommt.

4. Padagogisch-grammatische Darstellungen sollesglieglert, geordnet und Ubersichtlich
sein. Das betrifft die &ufRere Erscheinungsform umeth die Art, wie der innere
Zusammenhang des Phdnomens dargestellt ist. Dexéd#drm sollte die innere Systematik

widerspiegeln.

5. Padagogisch-grammatische Darstellungen sollten fir das Verstdndnis wichtigen
Einzelaspekte eines komplexen Phanomens mogliahfsich, anschaulich und Gbersichtlich

wiedergeben.

6. Padagogisch-grammatische Darstellungen sollésnVdesentliche hervorheben. Das kann
durch Einrahmen, Unterlegen, Unterstreichen, Farbenschiedene Schrifttypen, Zeichen

wie z. B. " usw. geschehen.

Nach Hecht/Green (1989: 574) ist Kompetenz untemésprachlicher Sicht ,ein
Repertoire von expliziten oder impliziten Grammati@rmationen, das — im Sinne einer

mentalen Grammatik — zur Anwendung dieses Wissefé&higt.”

Die Madglichkeit, explizites Grammatikwissen in vahlensrelevantes implizites
Sprachwissen (Kénnen) zu Uberfuhren, hangt vonchedenen Faktoren ab, u. a. von
naturlichen Spracherwerbsmechanismen, von den &dtegen zu kommunizieren, vom
Ubungsgeschehen — aber auch von der Form, in deGdammatikwissen dem Lernenden
prasentiert wird: ,Nur bestimmte Formen des Sprasb@ns konnen in diesem
Zusammenhang tatsachlich etwas leisten... WelchenAvten Sprachwissen hier nutzlich
sind, ist eine wichtige Frage, die nur durch systiesohe, didaktisch- psychologische
Untersuchungen beantwortet werden kann.” (ParréB2: 126) Wie wenig geklart diese
Frage bislang ist, zeigt ein vergleichender Bliokverschiedene Lehrwerke, wo dieselben

Grammatikphanomene zum Tell &ul3erst unterschiedacgestellt sind.

Als ungunstig werden zumeist verbal formulierte &egbetrachtet, die nach
Hecht/Green (1989: 586) ,nicht genigend funktiondl, h. handlungsanweisend” sind.
Parreren fordert Darstellungen, die ,zu der spiabbh Realitat, die sie abbilden, eine
geringere Distanz aufweisen als verbale Grammaétngé (Parreren 1975: 125). Hieraus

ergeben sich zwei wichtige positive Kriterien fi@idagogische Grammatiken:



- Es sollte eine geringe psychologische Distanz aveéscModell und Original, d. h.

zwischen grammatischer Darstellung und der spretodrhi Wirklichkeit, bestehen.
- Die grammatische Darstellung sollte ,handlungsasemi” sein.

Diese ausfuhrlichen verbalen Grammatikerklarungend snicht immer leicht
verstandlich und lernbar. Das andere Extrem, néindie grundséatzliche Vermeidung auch
von einfachen Merksatzen und Zusammenfassungen, &érdings auch nicht befriedigen,
da kurze Merksatze und Formulierungen zentralereRisp grammatischer Phdnomene das
Verstandnis wesentlich erleichtern kdnnen. Eine ndséatzliche Ablehnung verbaler
Regelerklarungen  Ubersieht  zudem, dass auch nrblaee péadagogische

Grammatikdarstellungen im Unterricht vom Lehrerbatrerlautert und paraphrasiert werden.

Obwohl in der Literatur der Wert paradigmatischab@llen bezweifelt wird, spielen
solche Darstellungen in Lehrwerken noch immer @Wahtige Rolle. Paradigmen sind zwar
Ubersichtlich und gut verstandlich, weisen abemegezu grof3e Distanz zum aktuellen
Sprachgebrauch auf.”“ (Parreren 1975: 122)

Sowohl bei metasprachlichen Regeln als auch beidiymen stellt sich das Problem
der Terminologie. Trotz der weithin akzeptierter rd@ung, die Terminologie in
padagogischen Grammatiken auf das unbedingt Noigernzli beschréanken, entsprechen
viele neuere DaF-Lehrwerke diesem Postulat nichd. i& vielmehr eine extensive
Verwendung linguistischer Termini festzustellen,t rdenen die Lernenden auch in der

Muttersprache nur zum Teil vertraut sein durften.
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2.3. Zur Rolle der Grammatik im Fremdsprachenuittetr

Die grammatischen Kenntnisse sind eine wichtige audssetzung fir die
Beherrschung einer Sprache. Sie werden in engdyindkmg mit dem sprachlichen Kénnen
erworben. Grammatische Kenntnisse sollen den Ledaan beféahigen, sich korrekt in der

Fremdsprache auszudriicken.
Das bedeutet:

- bei der Auswahl grammatischen Stoffes beruckgthiman bereits, welche

Redeintentionen damit zum Ausdruck gebracht westden;

- grammatische Strukturen werden so vermittelt gefkstigt, wie es im Hinblick auf

ihre Anwendung in der Sprachpraxis sinnvoll ersctei

- Wert gelegt wird vor allem auf die korrekte Anwdeimg der grammatischen

Kenntnisse im Sprachzusammenhang.

Aufgrund der sprachpraktischen Ausrichtung des Esgrachenunterrichts
unterscheidet man zwischen produktiver Grammatil).dStrukturen, die der Lerner selbst
produzieren soll und rezeptiver Grammatik, das Sitrdkturen, die der Lerner nur versteht,
aber nicht selbst produzieren kann. Man sprichthawon ,Mitteilungsgrammatik® und

Lverstehensgrammatik®.

Weiter unterscheidet man zwischen fremdsprachlidkemntnissen, dem Wissen der
Regeln, das den Lerner in die Lage versetzt, seigene Produktion zu kontrollieren, zu
analysieren sowie grammatische Nachschlagewerkebemutzen, und fremdsprachigen

Kenntnissen, d. h. dem grammatischen Kénnen imcBgebrauch.

Bei der Knappheit der dem FremdsprachenunterrighVerfigung stehenden Zeit ist
es meist noétig, aus der Gesamtheit des grammatisStaffs einen begrenzten Ausschnitt
auszuwahlen, der vermittelt werden soll, ein sggammatisches Minimum®. Ein bestimmtes
Minimum an grammatischen Kenntnissen ist unbedmgftvendig, um Uberhaupt einen
korrekten Satz bilden zu konnen. Die Auswahl etfodgifgrund der sprachpraktischen
Anwendungsmaoglichkeit. Weiter werden solche gransuohéen Erscheinungen ausgewabhilt,
die haufig vorkommen, vielseitig verwendbar sindpaauch anstelle schwieriger Strukturen

verwendet werden kénnen.

11



Eine grammatische Erscheinung muss so umfassenditigdt werden , dass sie
fehlerlos verwendet werden kann. Es hilft dem Lemeht, wenn aus dem Wunsch, ihm das
Lernen zu erleichtern, die Regel so stark reduried, dass sie zur fehlerhaften Verwendung

fihren muss.

12



2.4. Die Aufbereitung grammatischen Stoffes flrmzsvecke

Der Stoff kann nicht einfach aus einer linguisteseiGrammatik Gbernommen werden,
sondern muss fur Lernzwecke aufbereitet werden. kéam den neuen Grammatikstoff in
einem Text aufbereiten, z. B. in einem Ausgangstart eine neue grammatische Form
einzufihren. Auch zur Festigung, Wiederholung ungst@natisierung grammatischer

Kenntnisse werden Texte eingesetzt.

Grammatik wird besonders in Ubungen zur Automatisig aufbereitet.

- Zur Aufbereitung dienen auch Modelle und/oder Satztier. So kann man die
einfache Wortstellung im Hauptsatz durch das Mo8&D ausdricken und durch
das Satzmuster: ,Er kauft ein Buch® illustrierenodiélle und Musterséatze dienen
dem Erfassen auf logischem Weg und der Analogiebdd

- Sie kann durch einen Merksatz geschehen: ,Der tinb@se Artikel wird durch

das Negationswort kein verneint.”
- Fdr die graphische Darstellung grammatischer Regjélres viele Mdglichkeiten.

Die Stellen, auf die die besondere Aufmerksamkerictet werden soll, kbnnen
farbig unterlegt werden; durch Visualisierung (z. dne Zeichnung) kann gleichzeitig die
Funktion demonstriert werden: einen Passivsatz tzemuan, wenn vor allem die Handlung,
der Vorgang interessiert, weniger der Tater (dieiclieung zeigt die Aktion des
Kartoffelschalens); einen Aktivsatz dagegen wahlanm wenn Handlung und Tater

gleichermal3en interessieren (die Zeichnung zeigtkaeh beim Kartoffelschalen).

Paradigmen, Tabellen, graphische Darstellungetesteine Regel tbersichtlich dar
und pragen sich gut ein. Eine weitere Form der Ardlung sind Grammatikibersichten und
Grammatiktafeln, die meist nach linguistischen Gsipunkten aufgestellt sind und dem

Lerner als Nachschlagemoglichkeiten dienen.
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2.5. Einige Grundsatze und Empfehlungen zur Beachbei der Behandlung grammatischer

Erscheinungen

1. Die Lerner mussen genaue und dauerhafte grasghatKenntnisse erwerben und lernen,

sie in der Kommunikation angemessen zu verwenden.

2. Sprachbeispiele und Ubungsséatze sollten moglidies Mitteilungsfahigkeit fordern und

kontextuell oder situativ eingebettet sein.

3. Vermittelt werden immer die Struktur, Bedeutungd Funktion der grammatischen
Erscheinung, da der Schiler nur so den richtigebr&eh lernt. Manchmal wird es
notwendig sein, die Struktur zu betonen, im andé&@hdie Bedeutung und Funktion, z. B.

beim Konjunktiv oder bei den Modalverben.
4. Man sollte moglichst kontrastiv vorgehen.

5. Eine Mitteilungsgrammatik ist von einer Verstebgrammatik zu unterscheiden. Die
Unterscheidung hat Einfluss auf die Vermittlung inegonders auf die Ubungsgestaltung; bei
dem produktiv zu erwerbenden Material wird der Sengkeitsgrad im Verlauf des

Ubungsgeschehens gesteigert.

6. Die grammatischen Erscheinungen werden konzsehtuvermittelt und erworben, d. h. sie
werden auf verschiedenen Stufen der Sprachbehangaufgegriffen und zu gegebener Zeit

systematisiert.

7. Die Lerner werden in die Lage versetzt, sichhaselbstandig grammatische Kenntnisse
anzueignen oder diese zu vertiefen. Dazu lernengs@mmatische Nachschlagewerke zu

gebauchen und werden mit bestimmten Verfahren mtgamacht.
8. Der neue Lehrstoff wird stets mit dem bereitw@&benen verknipft.

9. Grammatische Erscheinungen werden im allgemeimgiand von bekanntem

lexikalischem Material behandelt.
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2.6. Einflhrung, Festigung und Systematisierungngnatischer Kenntnisse
Einfuhrung: Die Wahl zwischen induktivem, analytisseduktivem und deduktivem Weg

Eine grammatische Erscheinung kann sowohl vom kedaegeboten/erklart als auch
von den Lernern selbstandig erschlossen werden. Materscheidet zwischen dem
induktiven, analytisch-deduktiven und deduktivenfgbren.

Das induktive und das analytisch-deduktive Verfahigehen vom sprachlichen
Beispiel aus. Aus konkreten Einzelbeispielen wirel Regel durch Abstraktion erschlossen.
Der Lerner findet die Regel unter Anleitung des reet selbstandig heraus. Die so
gefundenen Gesetzmalliigkeiten werden in Merkséatzder dParadigmen, Tabellen,
graphischen Darstellungen festgehalten. DaraneftthBich die Automatisierung des neuen
Sprachmaterials an. Bei den Ubungen wird der Saigkieitsgrad kontinuierlich gesteigert,
so dass schliel3lich die neue grammatische Strektgefestigt ist, dass der Lerner nicht mehr

an die Form denken muss, sondern sich auf dentlséialer Aulzerung konzentrieren kann.

Der induktive Weg unterscheidet sich vom analytideduktiven dadurch, dass
zwischen Veranschaulichung und Bewusstmachung elegmsprachlichen Erscheinung eine
Phase der Erstfestigung der neuen sprachlicherh&mog ohne Kenntnis der Regel tritt.
Diese Phase soll bereits vor der Bewusstmachureg@ewohnung an die sprachliche Form

bewirken, um ihr Verstehen zu erleichtern.

Beim deduktiven Verfahren, geht man von einer Rags| die anschlieRend durch ein

Satzmuster veranschaulicht wird. Dann folgt dielilBimg.

Die Ubungen haben meist imitativen Charakter. Qitbstandige Produktion durch
den Lerner wird erst nach der Bewusstmachung deglRaften verlangt. Die Festigung
erfolgt durch Verwenden des Sprachmaterials in dgial zum Muster in Ubungen. Sind die
Ubungen situativ eingebettet, muss vor Beginn daurlg eine kurze Situationsbeschreibung

erfolgen.

Danach erfolgt die Bewusstmachung. Die metaspicuodri Erlauterungen missen
knapp und zeitlich beschrankt sein. Alles UberiljsssTheoretisieren sollte vermieden

werden, damit der Zeitanteil fir die sprachpraktestUbungen erhoht wird.
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In der nach der Bewusstmachung folgenden Phasd-@&igung und Aktivierung
sollte der Lehrer fir den notwendigen Drill mogbtmatirliche und situativ eingebettete
Ubungen verwenden, um die Gleichférmigkeit des|8ritlie bei Konzentration auf die zu

Ubende grammatische Erscheinung nicht vollig vedivesi ist, moglichst abzuschwachen.

Nach Erkenntnissen der Lernpsychologie konnen negaAuswirkungen der
Verallgemeinerung dadurch reduziert werden, dasa mE@scheinungen, die verwechselt
werden konnten, gegenuberstellt und bewusst maCtlas ermdoglicht zudem, den

Ubungsprozess durch Verallgemeinerung zu verkiirzen.

In weiteren Ubungsschritten erfolgt dann eine Défeierung. Dies ist ginstiger fir
das Lernresultat, als wenn der Lerner jede gransctagi Erscheinung getrennt fur sich bt.
Spater muss dann noch die neue Form gegenlber edeitsbgelernten abgegrenzt und
differenziert getibt werden. Ebenfalls sind danablingen notwendig, in denen z.B. gleiche

Formen gegenibergestellt werden, die verschiedenktibnen haben.

Auch die Hin- und Heriibersetzung ist hilfreich inbuhgsgeschehen, besonders um
Ubereinstimmung bzw. Unterschiede zur Mutterspracheerdeutlichen.

Um die gewilnschte Automatisierung einer grammagisdérscheinung zu erreichen,
sind eine Reihe von Ubungsbeispielen notwendigs®imiissen, wenn die entsprechende
Erscheinung spéater produktiv beherrscht werden(atdb zur Mitteilungsgrammatik gehort),

in einer Ubungsfolge angeordnet sein, deren Sclykeitsgrad steigt.

Damit der Lerner seine grammatischen Kenntniss# mieeder vergisst, missen sie in
Abstanden systematisch wiederholt werden. Dag wiff allem fur solche Erscheinungen zu,
die, z. B. wegen Interferenz der Muttersprache wiaitgkeiten bereiten. Die Wiederholung
sollte in grolReren Sinnzusammenhangen erfolgendeirzu wiederholenden Stoff sollten
neue Ubungen und sprachliche Situationen verwendeden, die den inzwischen erreichten
Sprachstand mit einbeziehen. Die bereits friilheweedeten Ubungen sollten nicht noch

einmal benutzt werden.

Neben dieser systematischen Wiederholung werden kofze Wiederholungen
eingeschoben, wenn sich bei der sprachpraktischebeitA herausstellt, dass noch
Unklarheiten bestehen. Die konzentrische BehandtlergGrammatik macht es notwendig,

bestimmte grammatische Erscheinungen zu wiederholsnn ihre Kenntnis fir die
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Neueinfihrung einer grammatischen Erscheinung nuligeist, z. B. die Bildung der
Partizipien Perfekt fur die EinfiUhrung des PassiMan spricht hier von immanenter
Wiederholung.

Systematisierungen vermitteln dem Lerner Uberblickeer Teile des deutschen
Sprachsystems. Sie koénnen auch Beziehungen zwiscd®n Deutschen und dem
muttersprachlichen Sprachsystem verdeutlichen. Mann auch einzelne grammatische
Erscheinungen zu einem ubergeordneten Stoffgebsgtramenfassen. Man kann auch Form
und Funktion vergleichbarer Erscheinungen gegeisidin.

Grammatische Kenntnisse mussen in Form von Saeriify werden, die die Lerner
zu bilden oder umzuformen haben. Das bedeutet, Kdietrolle muss sprachpraktisch
erfolgen, es durfen nicht etwa Paradigmen, Tabellarksatze usw. gefordert werden.
Grammatische Erscheinungen, die zu Verstehensgraknmgahoren, dirfen auch nur

entsprechend gepruft werden, z. B. durch stillesebemit anschlieRender Inhaltsangabe.

Die Kontrollen kénnen mindlich oder schriftlich @gen. Sie kdénnen auch als
Selbstkontrolle erfolgen, z. B. mit Hilfe des Tonda oder dadurch, dass der Lehrer dem

Lerner einen Losungsschlissel zur Verfigung stellt.

17



2.7. Grammatisches Wissen (Kennen) und Kénnen

In der Fremdsprachendidaktik wird die Frage nachm d@&/ert bzw. Unwert
grammatischer Erklarungen fur das Sprachenlernenksmtrovers diskutiert. Dabei handelt
es sich durchaus nicht um ein rein akademischebldtnp wie es auf den ersten Blick

erscheinen mag:

- Die Erfahrung, z.B. aus dem altsprachlichen Urnthtyi zeigt, dass
Grammatikkenntnisse nur sehr indirekt an aktiveaSippeherrschung gebunden sind.
Auch wer alle Regeln und Ausnahmen der lateiniscBemmmatik aufsagen kann,
dazu noch Uber einen grol3en Wortschatz verfigtntedrm Rom Casars nur mit

grof3en Schwierigkeiten seinen Alltag rein sprathtoganisieren.

- Viele Menschen, z. B. Einwanderer oder Berufstatigee fur einige Jahre in
fremdsprachiger Umgebung leben und arbeiten, lemiee zweite Sprache ohne
grammatische Erklarungen. Sie beherrschen naclhyegirdeit die fremde Sprache,
ohne sich — und darin gleichen sie Muttersprachectiern — der Regularitaten
bewusst zu sein, denen sie beim Kommunizieren molgér konnen sehr komplexe

Satze und Texte auf3ern, ohne die Regeln zu kedeaen wir dabei folgen.

Der Wert grammatischer Erklarungen ist in der Frepnachendidaktik seit langer Zeit
umestritten. In den 1960er und 1970er Jahren wurei@ige grol3 angelegte empirische
Projekte durchgefiihrt, die untersuchten, ob autsmeatnde oder kognitivierende
Unterrichtsverfahren zu einem besseren Lernergeliilsren. Die Ergebnisse der
verschiedenen Untersuchungen zeigten kein einttedi Bild, aber es zeichneten sich

folgende Tendenzen ab:

- Bei Lernenden ab 14 Jahren sind bewusstmachenddobiert effektiver als

ausschlieRRlich automatisierende.
- Mit zunehmendem Alter nimmt der Vorteil bewusstneamther Verfahren zu.
- Gunstig ist die Bewusstmachung in der Muttersprache

- Bei schwach begabten Lernenden sind automatisier&fetfahren ginstiger, bei

mittel und hoch begabten dagegen bewusstmachentkhvéen.
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»<Zusammenfassend gilt, dass auch oder gerade iemeikommunikativen
Fremdsprachenunterricht, in dem die situationsemin- oder sprechaktbezogene
Strukturierung des sprachlichen Materials dominial$ notwendiges Komplement eine
an der Form orientierte Inventarisierung und Orgaiidn sprachlicher Strukturen
erforderlich ist. Grammatik ohne Kommunikation —sdiat unbestritten — stellt kein
angemessenes Lernziel fir den Fremdsprachenuhterdar. Kommunikation ohne
Grammatik — das bleibt zu erganzen — macht den @&sprachenunterricht unékonomisch
und weitgehend ineffizient.* (Kleineidam 1986: 54 die einschlagigen Forschungen
werden u. a. in folgenden Untersuchungen dargesiadl diskutiert: Beile 1979; Digeser
1983, Stiefenhdfer 1986; Wienold 1973; Zimmermafii7)

Eine Legitimation grammatischer Erklarungen mush sor allem mit den Einsichten
auseinandersetzen, die die empirische Fremdsprachkerbs-Forschung Uber den Prozess
des Sprachenlernens gewonnen hat. Heute stehtdéest,der Lerner den sprachlichen Input
nicht passiv aufnimmt, sondern ihn aktiv verarleitend in seine fremdsprachliche
Wissensstruktur integriert. Sprachenlernen wirdeaskontinuierlicher kreativer Prozess des
Bildens, Testens und Revidierens von Hypotheserr dlee Regularitaten der fremden
Sprache verstanden. Dieser Prozess dauert audht&esiven Sprachkontakten sehr lange;
konkrete Manifestation dieses Prozesses ist dib sigtwickelnde Interimssprache des

Lerners.

So gesehen haben Grammatikerklarungen die Funkdiem, Trial-and-error-Prozess
des Bildens, Uberpriifens und Revidierens von Hygsxh (iber die zu erlernende Sprache zu
unterstitzen; durch Grammatikerklarungen soll dddeB korrekter Hypothesen geférdert
und dem Bilden falscher Hypothesen entgegengewiektien. Ohne Grammatikerklarungen
misste der Lerner, wie beim ungesteuerten Spraehieyvaus dem Input die zugrunde
liegenden Regularitaten selbst erschlieBen. Dasertdaschon beim natirlichen
Fremdsprachenerwerb, d. h. bei einer groRen MewngeSprachkontakten und Input, sehr
lange. Im Fremdsprachenunterricht haben die Leraber nur eine sehr schmale
»Induktionsbasis®, d. h. sie haben nur wenig spliabkn Input und keine ausreichenden
Maoglichkeiten zu aktiver Sprachverwendung, um @reich Hypothesen formulieren, testen
und revidieren zu kénnen. Grammatische ErklarungernFremdsprachenunterricht haben
also wesentlich die Funktion, diesen Prozess alyzekiund zu beschleunigen. Damit erhalt

die grammatische Kognitivierung eine spracherwenai Begrindung; sie kann umso
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wirkungsvoller eingesetzt werden, desto mehr Uberkeim natirlichen und gesteuerten

Spracherwerb ablaufenden mentalen Prozesse bekannt

Andererseits gilt es zu bericksichtigen, dass bem dneisten Lernenden eine
Diskrepanz zwischen ihrem expliziten Regelwissed der Fahigkeit besteht, dieses Wissen
anzuwenden. Vieles von dem, was Lernende in gramohain Aufgaben korrekt ,l6sen” (z.
B. in Lucken- und Umformibungen), beherrschen sigreieren kommunikativen Aufgaben
und in der Sprachanwendung nur sehr unzuldnglia@n(denke nur an die Satzgliedstellung
oder Adjektivendungen im Deutschen). ,Eine spratidi Struktur verstehen ist etwas
anderes, als sie kommunizierend zu gebrauchenzkBaoim 1989: 104). Dieses Phanomen
wird darauf zurtckgefuhrt, dass Lerner Uber unteestiche Wissensbestande verfiigen, die

sie jeweils unter bestimmten Bedingungen aktivieren

Die Unterscheidung zwischen verschiedenen Artenetsprachlichen Wissens hat
eine einflussreiche Tradition. In den 1960er Jahfeam eine Diskussion um die
Aktualisierung von Lernresultaten, den TransferGang, die den Fremdsprachenunterricht
stark beeinflusste. Eine wichtige Rolle spielterbeladie Forschungen des hollandischen
Lernpsychologen van Parreren, der zwischen zweiregeten mentalen Systemen
unterschied: dem, das durch Erklarungen und Bewmasstung entsteht, und einem zweiten

davon verschiedenen, das beim Kommunizieren aktwied.

»Der Erwerb von Sprachwissen vollzieht sich in Ipgozessen, in denen
Handlungsstrukturen entstehen, die eine ganz ambkgehaffenheit aufweisen als diejenigen,
die wahrend des Sprechens funktionieren. Die kterdkormulierung einer Regel der
Grammatik und die vollstdndige Aufzéhlung der dagehdrenden Ausnahmefélle ist
hinsichtlich des Aufbaus des psychologischen Véehal (d. h. hinsichtlich der
Handlungsstruktur) etwas ganz anderes als die ipchlt Verwendung der Fremdsprache.«
(Parreren 1972: 125)

Hier ist gedachtnispsychologisch formuliert, wonsich Fremdsprachenlehrer
tagtaglich konfrontiert sehen: dass ihre Schilembgeien Kommunizieren vieles falsch
machen, was sie in Grammatikibungen korrekt I60seth wozu sie die Regel aufsagen

koénnen.

»Die durch die grammatischen Regeln gebildeten Gedéspuren befinden sich in

einem System, das normalerweise von dem getrepndas wirksam wird, wenn aufgrund
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eines sprachlichen oder situativen Reizes Sprachiabhtktualisiert wird. Wenn also bei
einem Sprechanlass ein Gedanke formuliert wirdndah die Chance, dass das in einem
anderen Spurensystem befindliche Regelwissen aieral und damit dem Sprechen

dienstbar gemacht wird, gering« (Zimmermann 19229

Geubte Fremdsprachensprecher sprechen »ohne Znssttatung jeglichen Wissens
Uber die Fremdsprache« (Parreren 1972: 126). Daeagibt sich die Forderung »eine
kognitive Handlungsstruktur aufzubauen und diedmdalich in eine nicht kognitive zu
Uberfuhren.« (Zimmermann 1972: 100)

Aus der Einsicht heraus, dass grammatisches Resgawi(deklaratives Wissen) in
implizite kommunikative Handlungskompetenz (prozedles Wissen) uberfuhrt werden
muss, entwickelte Zimmermann Ende der 1960er Jalsein einflussreiches

Lehrphasenmodell.

Der Zusammenhang zwischen explizitem SprachwisadrSprachkénnen und, damit
verbunden, die Mdglichkeit, kognitiv-einsichtige rheesultate durch Uben in sprachliches
Konnen zu Uberfuhren, wird heute in der Forschuelyy «ontrovers diskutiert. Ausgelost
wurde diese Diskussion durch Krashens Unterschgidmwischen nattrlichem Erwerb
(acquisition) und unterrichtlich gesteuertem bewarssLernen (learning) sowie den damit

verbundenen Implikationen.

»Erwerb ist ein unterbewusster Prozess, der mit dProzess, der beim
Erstsprachenerwerb ablauft, in allen wichtigen Aspe identisch ist... Lernen ist bewusstes
Wissen oder Wissen Uber Sprache.« (Krashen 1983t nach Zimmermann). Lernen und
Erwerb fihren, so Krashen, zu getrennten Spradtisgst; »unsere Gelaufigkeit beim
fremdsprachigen Handeln beruht auf dem, was wiodryen, nicht auf dem, was wir gelernt
haben« (Krashen 1981: 99, zitiert nach Zimmermadn)h. nur erworbenes (implizites)
Wissen kann in spontaner Kommunikation eingese¢ztian, gelerntes (explizites) Wissen ist
hingegen nicht verhaltensrelevant. »Lernen istatsiMonitor verfigbar« (Krashen 1981: 99,
zitiert nach Zimmermann), es kann aber nicht derweHr eines automatisierten
Sprachkdnnens férdern; »Lernen geht nicht in Ereeritber« (Krashen 1982: 83, zitiert nach
Zimmermann). Krashen stellt somit die Moglichkeib iFrage, in unterrichtlichen

Sprachlernsituationen eine spontane Kommunikatédmgkeit zu erlangen.
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Auch wenn viele Fremdsprachenlerner — abhangig temnertyp, Unterricht,
kommunikativen Anforderungen — die fremde Sprache stockend und stark kognitiv-
planend verwenden, so wird doch die Transferfahigkegnitiver Lernresultate stets als

gegeben vorausgesetzt.

»Jede grammatische Erklarung setzt schon vorags, e& mdoglich ist, im Gesprach
alle Regeln gleichsam wieder zu vergessen undgaol auf das Thema und den Partner zu
konzentrieren. Nur dann hat sie ihren Zweck erfillenn sie wieder aus dem psychischen
Geschehen herausféllt, wenn die ineinander gregierfeunktionsketten des Sprechens um

diese Komponente verkiirzt werden.« (Butzkamm 18&9zitiert nach Zimmermann)

Butzkamm hat des Ofteren darauf hingewiesen, das$riemdsprachenunterricht
»sprachliche Einsichten in das unbewusste Handisgen eingebunden werden« kdnnen
(Butzkamm 1989: 104). In direkter Auseinandersefzumit der These Krashens weist
Butzkamm auf die Mdoglichkeit vielfaltigen Zusammpigds unbewusster und bewusster
mentaler Prozesse hin, und er betont, dass eweglizEprachwissen durch einen
»Gestaltwandel« in zunehmend automatisiertes Koribenfuhrt werden kénne. Wissen sei
nicht nur als Monitor tatig, sondern auch »am Aufbder Fertigkeit beteiligt... um
schlie3lich mit den entstehenden gro3eren Funkirersen unterhalb der Bewusstseinsebene
zu verschmelzen« (ebd.: 103). Es handelt sich unemdas Absinken bewusster Einsichten
ins Unbewusste« (ebd.: 102), was auch beim Erlekoemplexer Kunstfertigkeiten wie z. B.
Klavierspielen der Ubliche Verlauf ist. Der damierbundene Gestaltwandel wird durch
intensives Uben und Verwenden bewirkt. Dass dagriingjliche Wissen »im Endpunkt der
gekonnten Ausfuihrung nicht mehr auffindbar ist,liedt also ein Mitwirken am Aufbau der
Fertigkeit nicht aus.« (ebd.: 103)

Viele einflussreiche Fremdsprachendidaktiker undyepologen haben den Wert
grammatischer Bewusstmachung fir das Fremdspraahenl betont. Nach Beljajew (1972)
bilden sich Fahigkeiten schneller und leichter hseravenn man das Warum und Wie begreift.
»Man muss die Lernenden vom bewussten Erkennenspiexchlichen Besonderheiten
fremdsprachlicher Rede zur Entwicklung der entdpeaden Fahigkeiten fihren... auf keinen
Fall darf man den Lernenden diese Kenntnisse vioadteh.« (87f.) In Absetzung von der

audio-lingualen Methode haben sich schon in debd@©8ahren Rivers (1964; sie betont die
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bessere Transferfahigkeit kognitiver Lernresultate@d Carrol (1966) in einflussreichen

Arbeiten fir grammatische Bewusstmachung eingeéajztauch Hecht 1982, Bd.1: 1009ff. ).

Bei dem Einsatz der Automatisierung expliziten r@maatikwissens kann sich die
Fremdsprachendidaktik auf die kognitive Psycholdmgeufen. Nach Engelkamp (1990) kann

Wissen Handlungen bewusst in Gang setzen und steuer

»Kontrollierte und automatische Handlungen spig@heder Regel so zusammen, dass
die Fahigkeit zu kontrolliertem Verhalten den Erwevon automatischem Verhalten
ermdglicht... Manches automatische Verhalten wéareeotiie Fahigkeit zu kontrolliertem
Verhalten nicht moglich...viele Skills lassen sichr nmn Kontext kontrollierten Handelns
erwerben.« Automatisches Verhalten kann jedoch airgkt entstehen. Im Zusammenhang
mit automatischen und kontrollierten Prozessen t#ormationsverarbeitung schreibt
Engelkamp: »Kontrollierte Prozesse lassen sichiduiel Uben automatisieren.« (zitiert nach
Storch)

Das Problem der Uberfilhrung grammatischer Kenrgnis& sprachliche
Handlungskompetenz betrifft zwei Bereiche: die gratische Bewusstmachung und das
Ubungsgeschehen. Im Zusammenhang mit der gramimatisBewusstmachung stellt sich
die Frage, welche Form grammatische ErklarungenRardtellungen haben sollen, damit sie
sich moglichst leicht in Konnen Uberfuhren lasd@as ist die Frage nach den Anforderungen
an eine padagogische Grammatik. Es stellt sich abeln die Frage nach dem Transfer als
Unterrichtsphase selbst, d. h. nach den Anfordemirgn Grammatikarbeit, Ubungen und
Ubungsabfolgen, durch die das Sprachwissen in amwegsbezogenes Konnen Uberfihrt

wird.
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2.7. Grammatikiibungen

Grammatikibungen wurden lange Zeit als die wichtigs Ubungen des
Fremdsprachenunterrichts betrachtet, und der Ubeihgmanch traditioneller Lehrbiicher
beschréankte sich weitgehend auf reine GrammatikggunAlteren Lehrwerksgenerationen
lag die Auffassung zugrunde, die angestrebte Konikationsfahigkeit in der Fremdsprache
werde sich gleichsam automatisch einstellen, waenLdrnenden nur intensiv genug die
Grammatik der fremden Sprache beherrschten — sdbeesisst durch Einsicht in die
sprachlichen Regularitaten (kognitivierend: Granikalbersetzungs-Methode), sei es
unbewusst durch intensives Uben (automatisierendiodinguale Methode). Inzwischen
geht man davon aus, dass Grammatikiibungen alleght nausreichen, um die
Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache zuielen, und dass die Zielfertigkeit selbst
intensiv geubt werden muss. Wie die neuere facktstde Diskussion zeigt, kommt der
Grammatik als Teilbereich der Zielfertigkeit jedosin wichtiger Stellenwert zu, und deshalb
findet man auch in neueren DaF-Lehrwerken zahleeitbungen zu den verschiedenen

grammatischen Phanomenen.

Die traditionellen Ubungstypen werden heute nochweadet, wenn auch oft in
neuem Gewand. Wahrend grammatische Strukturen rfrithéorm isolierter Einzelsatze
geiibt wurden, weisen die Ubungen in neueren Lelewemeist einen situativen oder
thematischen Zusammenhalt auf; oft wird im Textrus&nhang und nicht im Rahmen

isolierter Einzelséatze geubt.

Lickenubungen — eignen sich besonders fir morplsaiog (aber auch lexikalische)
Lerngegenstande. Es handelt sich um kognitive Ubonngbei denen explizite
Grammatikkenntnisse der Lernenden aktiviert werdeNachdenken, Uberlegen,
Nachschlagen sind typische Aktivitaten wahrend @erchfiihrung. Durch Lickenlibungen
lasst sich Uberprifen, ob die Lernenden grammaiBsdygularitaten durchschauen; dabei wird
vor allem die Fahigkeit gelbt, in kognitiv domiriear Lernsituationen das grammatische

Phanomen formrichtig anzuwenden.

Bei Formationstibungen (Konstruktionsibungen) miussans sprachlichen
Einzelelemente (Wortern, Syntagmen) grol3ere spciehlEinheiten, meist Sétze, gebildet
werden. Diese stark kognitiven Ubungen eignen Kicleinfachere syntaktische Phanomene.

Geubt wird dabei die Fahigkeit, bewusst korrekteagipliche Einheiten zu konstruieren.

24



Kognitive Ubungen sind dadurch charakterisiert, sglssie dem Schiiler ein abstraktes
Verstandnis dartuber abverlangen, wie das gramrhatisBystem funktioniert.” Eine
interessante  Form des kognitiven Ubens stellen raipesche Ubungen* dar
(Zimmermann/WilRner-Kurzawa 1985: 32f.), bei dene@ dernenden ihren sprachlichen

Reaktionen eine metasprachliche Begriindung hinemflig

Umformungsiibungen (Transformationsiibungen): In tddungssatzen muss eine
Ausgangsstruktur in eine Zielstruktur umgeformt aesr. Klassisches Beispiel ist die
Umformung von Aktiv- in Passivsatze oder bei wekertgeschrittenen die Umformung von
erweiterten Partizipialattributen (Linksattributem) Relativsatze (Rechtsattribute) bzw.
umgekehrt. Bei diesen Ubungen werden syntaktisehet8ren umgeformt, im vorliegenden
Fall auf eine stark kognitiv-bewusste Art; aufgrutels Wiederholungseffekts tragen diese

Ubungen auch zur Automatisierung der jeweiligeni@trren bei.

Erweiterungsibungen: Es wird ein Ausgangssatz &wieider dadurch in seiner
Struktur komplexer wird. Ein typisches Beispiel i8¢ Eingliederung eines Nebensatzes in
einen Ubergeordneten Hauptsatz. Es handelt sicheniem eine Automatisierungstibung; der
Lernende soll sich durch die Wiederholung allmdhkn die Strukturen gewthnen, sodass er

sie mit der Zeit, ohne viel nachzudenken, autoroltigiRern kann.

Zu den ,klassischen* Ubungen gehort die Substingiafel (Satzschalttafel) bei der
die syntaktische Struktur weitgehend vorgegebenDst Lernenden mussen hier aus den
Vorgaben sinnvolle Kombinationen auswahlen und edigegebenenfalls ergdnzen, wobei

wesentlich komplexere morphosyntaktische und ldis&hae Entscheidungen zu treffen sind.

Bei Ersetzungs- oder Substitutionsibungen werden cgler mehrere Elemente
innerhalb eines Strukturmusters variiert. Nach Rol{t978: 64) sind Substitutionsiibungen
»ur alle sprachlichen Elemente, die auf nichtkdyei Weise zwecks Reproduktion gelernt

werden mussen, in gedachtnispsychologischer Sicatrervorragende Speichertechnik®.

Formbezogene Ubungen, die darauf abzielen, Strefktem automatisieren, werden im
Anschluss an die Terminologie der audio-lingualenetivde pattern drills (auch:
Strukturibungen) genannt; dabei soll durch Wieder® ein bestimmtes Strukturmuster
(pattern) automatisiert werden. Pattern drills k&muanterschiedliche formale Veranderungen

aufweisen, z. B. Erweiterungen, Substitutionen ddtaformungen.
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Strukturibungen haben oft die Form eines minimddsogmusters, wodurch ein

Zusammenhang mit dem dialogischen Sprechen heligestd.

Morphosyntaktische Strukturen werden in neueren -Datifwerken meist nicht
isoliert eingelibt; die meisten Ubungen sind kontaksiert, und es besteht ein enger
thematischer Zusammenhang zu einem Lektionstext bfvema. Durch die situative oder
thematische Einbettung gehen auch inhaltliche umdgmatische Aspekte in das
Ubungsgeschehen mit ein, sodass die Funktion @esmyatischen Ubungsgegenstands in der
Kommunikation erkennbar ist. Dadurch wird die Mitfertigkeit ,Grammatik” an die
Zielfertigkeit ,Kommunikation in der Fremdsprachahgebunden und die Verwendung der

Grammatik in der Kommunikation direkt vorbereitet.

In einem gewissen Sinne konnte man das gesamtaridhtsgeschehen als Uben
bezeichnen. Deshalb méchte ich Uben auf eine Hagdlies Lernenden eingrenzen, in deren
Verlauf er identische oder @hnlichen Sachverhalegler und wieder lernt, um sie zu behalten
und fur den eigenen produktiven Umgang zur Verfiggaa haben. Uben ist demnach durch

folgende Merkmale charakterisiert:

Uben ist eine gesteuerte Unterrichtsaktivitat.

- Eine Ubung hat einen eingrenzbaren Ubungsgegendtand —schwerpunkt, der

innerhalb einer Ubung gleich bleibt.

- Eine Ubung besteht aus mehreren Teilen, sie wirdmiehreren Durchgéangen
durchgefuhrt; jeder Teil wird auf die gleiche odémnliche Art durchgefuhrt, wodurch
sich ein Wiederholungseffekt ergibt. Eine Ubungrkanich so gestaltet sein, dass der
Ubungsschwerpunkt in einem Durchgang mehrmals vestetewerden muss.

- Es gibt didaktisch bedingte Regeln fiir die Durchiiily von Ubungen; die Lernenden
missen sich an diese Regeln halten, damit der Wig@ggnstand auch gelibt und das

Ubungsziel erreicht wird.

Uben im hier verwendeten Sinn ist eine Mittlertikéiy, keine Zieltatigkeit; das
Verhaltnis von Uben und Lernziel ist »transitorischd. h. keine Ubung ist identisch mit
der kommunikativen Leistung, fur die sie vorbenmisell.« (Piepho 1978: 18, zitiert nach
Storch ) »Jede Ubung muss eine bestimmte fiir diwiEklung der Sprachbeherrschung
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notwendige Funktion im Verlauf der verschiedeneapien des Lehr- und Lernprozess
aufweisen.« (Brandt 1968: 404, zitiert nach Sto@hjch Uben bildet sich eine ,,

»Ubergangsfertigkeit« heraus, »deren Bestandigkadt Disponibilitat sich erst
erweist, wenn der Schuler in einer realen oder lsamean Situation handelt.« (Piepho
1978: 18, zitiert nach Storch) Ubungen konnen rhittgsbezogene Komponenten
enthalten und Kommunikation simulieren; sie stelleber keine authentische
Kommunikation dar. Aus diesem Grund werden Lern@esungen beim Uben anders
bewertet als beim Kommunizieren.

Die Uberfilhrung des Lernstoffs in verhaltensrel¢garGedachtnisinhalte
(Kénnen) soll dadurch erreicht werden, dass dusshlben:

- der Lernstoff im Langzeitgedachtnis verankert wildurch die Zirkulation im
Arbeitsgedachtnis entstehen Assoziationsbindellatie des Lernstoffs selbst sowie
zu bereits erworbenem Sprachwissen; der Lernstoffd wdadurch in die
Informationsstruktur des Gedachtnisses eingeordietnach Art der Verarbeitung
wird er dabei in mehreren Modalitaten gespeichert.

- der Lernstoff in kommunikatives Handeln eingebumard: Durch das Uben in
geeigneten Ubungssequenzen sowie durch Anwenduraptimentischer sowie der
Realitat angenaherter Kommunikation wird der Lesfis@allméahlich in Kdnnen
(prozedurales Wissen) uUberfuhrt, d. h. in die fiéerfligbarkeit im Rahmen einer

Zielfertigkeit.

Neuere empirische Forschungen zum Zusammenhand)isen und Sprachenlernen

weisen darauf hin, dass der Lernprozess sehr hietlstg und komplex ablauft und dass

neuer Lernstoff durch Uben nicht so direkt in Spkamnen tberfihrt werden kann.

Ubungen lassen sich nach sehr unterschiedlichenteriem klassifizieren;

Ubungstypologien versuchen, diese Kriterien aufailea zu beziehen und in ein konsistentes

System zu bringen. Dabei wird angestrebt:

- Ubungen unter lernpsychologischen und kommunikativspekten zu klassifizieren;

- eine genaue Definition des Ubungsziels, d. h. aess@as der Schiller durch die

Ubung lernen soll;
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- eine genaue Charakterisierung der Ubungen in Beawfy ihnren Ort in einer

Ubungsabfolge;

- eine genaue Charakterisierung der Ubungen in Beauf eine angestrebte
Zielfertigkeit.

Es gibt zahlreiche Versuche, Ubungen zu klassiirie und in Form von
Ubungssystematiken oder Ubungstypologien in eimausenhangendes, mehr oder weniger

konsistentes System zu bringen — z. B.:

- Salistra (1962) unterscheidet zwischen vorberedandlbungen (formbezogene
rezeptive, reproduktive und produktive Ubungen) lthmingen zur Sprachausiibung
(rezeptive und produktive Ubungen, bei denen dém@cpunkt auf dem Inhalt liegt
und Gedanken ausgedrickt werden).

- Chromecka (1968) unterscheidet zwischen Strukturgén (die auf monologischen
Redeeinheiten beruhen) und Dialogiibungen; er eiffgert beide Ubungstypen

weiter.

- Buscha/Specht (1970) unterscheiden zwischen Ubumgeden Sprachkenntnissen
und Ubungen zu den Sprachfertigkeiten (monologischad dialogische

Reproduktionsiibungen, Konversationstuibungen).

- Eine paralelle Unterscheidung trifft Brandt (1968yobei Erfassungsibungen,
Nachahmungsiibungen und Variationsiibungen der Aanegrund Festigung von
Sprachkenntnissen dienen, wahrend die Sprachtédsgkengen zur Foérderung der

Fertigkeiten beitragen.

- Neuner u. a. (1983) unterscheiden vier Ubungsty@mfe A: Entwicklung und
Uberprifung  von  Verstehensleistungen, Stufe B: @Glegung von
Mitteilungsfahigkeit (Reproduktion der sprachlichiéorm), Stufe C: Entwicklung von
Mitteilungsfahigkeiten (Ubungen mit reprodultiv-plaktivem Charakter), Stufe D:

Entfaltung von freier AuRRerung.

»In all diesen Versuchen wird die Ubungstypolodgéeane Sammlung von Ubungen
angesehen, die prézise zu den Lernzielen, denerzwugjeordnet sind, hinfihren soll«

(Schwerdtfeger 1995: 224, zitiert nach Storch)b@s®ndere zum produktiven Sprachkdnnen.
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Allerdings bleibt unklar, ob Ubungen wirklich dasisten, was sie anstreben. Ubungen sind
nach lernpsychologischen und kommunikativen Gesjehtkten konstruiert, die Erforschung
ihrer Wirkung bezeichnet Schwerdtfeger (1995) jédoals ein Desiderat der
Fremdsprachendidaktik. Beim derzeitigen Stand dess®ids muss Plausibilitdt oft

begriindetes Wissen ersetzen.

Hier kann keine ausgearbeitete Ubungstypologie elegg werden. Es sollen anhand
konkreter Beispiele lediglich verschiedene Kiritariglargestellt werden, die fur das
Verstandnis von Gegenstand und Funktion von Ubumgelntig sind und die es ermoglichen,
Ubungen einzuschatzen. Nicht systematische Zusaminge stehen im Mittelpunkt,
sondern die praktische Anwendbarkeit der Kritefi@ndie Einschatzung von Ubungen. Bei
den Kriterien handelt es sich nicht um sich aussBehde Aspekte, sondern Ubungen
beinhalten stets mehrere Aspekte.

- Die verschiedenen Kriterien bestehen nicht unabigangneinander, sondern sie
bilden ein vielfaltiges und mehrdimensionales Gesvebn Zusammenhangen und

Abhangigkeiten.

- Das heiRt auch, dass sich Ubungen nicht eindebtigakterisieren lassen, sondern oft
einzelne Dimensionen in verschiedenem AusmaR &erftrdJbungen erfiillen also
meist mehrere Funktionen, ja es ist typisch fiir Basingsgeschehen im heutigen
DaF-Unterricht, dass in Form kontextualisierter bipen verschiedene Komponenten
der Zielfertigkeit getbt werden — z. B. Grammatildkturen und zugleich

Sprechfertigkeit.

- Der genaue Gegenstand einer Ubung (z. B. spraehliBereich) laRt sich oft nur
bestimmen, wenn bekannt ist, welcher Stoff bergitsvorangehenden Lektionen
eingefiihrt und gelibt wurde und welcher Stoff in tektion, in der die Ubung

vorkommt, neu eingefuhrt wird.
Sprachlicher Bereich: Fertigkeiten vs. sprachlibheel

Betrachtet man Ubungen in DaF-Lehrwerken, so finaein viele Ubungen, die
entweder speziell die sprachlichen Mittel (Ausshedmtonation, Wortschatz, Grammatik,
Wortbildung, Ortographie) oder gezielt die Fordeyuder kommunikativen Fertigkeiten

(Verstehen, Produzieren) zum Gegenstand haben.

29



Oft lassen sich Fertigkeitsiibungen und Ubungenezusprachlichen Mitteln nicht so
klar voneinander abgrenzen. Ob man eine Ubung nfehtigkeitsorientiert oder
sprachorientiert sieht, h&ngt oft auch davon ale, si¢ in der Klasse durchgefiihrt wird. Die

konkrete Funktion der Ubung hangt stark davon ab,man im Unterricht damit arbeitet.

Ubungen lassen sich danach unterscheiden, ob siislé auf die Form der Sprache

den Inhalt oder auf pragmatische Aspekte der Speaalendung abzielen.

Ein wesentliches Charakteristikum des Ubungsgesti®ehim heutigen DaF-
Unterricht besteht darin, dass rein isolierendacrezogene (oder formbezogene) Ubungen
zu den sprachlichen Mitteln, die noch vor 25 Jalu@s Ubungsgeschehen in den Lehrwerken
dominierten, immer mehr an Gewicht verlieren; diedmingen werden vorkommunikative
Ubungen genannt. Ubungen in neueren Lehrwerkenzsindhmend kontextualisiert, d. h. sie
haben einen thematischen oder situativen Zusammgninad sind dadurch direkter auf die
Zielfertigkeit bezogen. Je mehr sich das Ubungdudsen den Bedingungen realer
Kommunikation annahert, d. h. je mehr Elementeerelommunikation in einer Ubung
beriicksichtigt sind und je mehr sich das Ubungdudsen an Mitteilung und Inhalt orientiert,

desto starker ist sie kommunikativ orientiert.

Oft liegt der Ubungsschwerpunkt auf einer Dimensien Sprachbeherrschung. Durch
automatisierende Ubungen soll Sprache ins Unbewusserfihrt und gelaufig gemacht
werden — unabhéngig davon, ob eine Kognitivierumgusgegangen ist oder nicht. Ubungen
zur Gelaufigkeit sollten moglichst flissig und ohwiel Nachdenken Uber die Form der
Sprache durchgefiihrt werden. Es wird ja gerade stiref#, dass der Lernende nach einer
Reihe solcher Ubungen nicht mehr an die Form deac®e denkt, wenn er ein bestimmtes
sprachliches Phanomen verwendet. Korrektheit shiett wie auch bei kognitiv orientierten
Ubungen, eine wichtige Rolle, damit keine falsch@&mtomatismen entstehen. Der
Angemessenheit aprachlicher AuBerungen kommt ireneinUnterricht, der sich als
~-Lkommunikativ* bezeichnet, ein hoher Stellenwert, Angemessenheit spielt eine umso
wichtigere Rolle, je kommunikativer eine Ubung atiert ist. Ein eher freier Umgang mit der
Vorlage entspricht dem Charakter solcher kommuiikarientierten Ubungen, da die

Lernenden dadurch auf den freien Umgang mit ddsgliiache vorbereitet werden sollen.

Ubungen konnen auf einer Achse mit den Polen »gidun. frei« angeordnet

werden; diese Merkmale beziehen sich auf das Ausmalem die Lernerreaktion durch die
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Ubung gesteuert wird. Ganz frei knnen Ubungerrdiligs nicht sein, denn eine Ubung ist
immer durch ein gewisses Mal3 an Steuerung charsiktér Die Unterscheidung zwischen
inhaltlicher und formaler Gebundenheit, bzw. Offeittbeim Uben ist sehr wichtig. Da
Kommunikation relativ frei verlauft, werden in neee DaF-Lehrwerken zunehmend
Ubungen bevorzugt, die den Lernenden eine gewisséhdit bei ihren sprachlichen
Reaktionen lassen. Besonders wichtig ist es, dasslsltlich frei reagieren kdnnen, da sie so
die Moglichkeit erhlten, eigene ldeen und Meinungesszudriicken und sich authentisch zu
auRern. Ubungen »konnen dann eine lernproduktiverdin haben, wenn sie, von Item zu
ltem, sehr abwechslungsreich sind, wenn die Ubendegituation voll akzeptieren und sich
mit den Texten identifizieren kénnen. Die Emotiomt der die Schiler einsteigen, zieht die
rationale Wachheit und Beweglichkeit mit... Das Meaubkahe des historischen pattern drill
ist hier natirlich ausgetauscht gegen den Kunstgriler Uberraschung.«
(Haussermann/Piepho 1996: 140, zitiert nach Storch)

Bei rezeptiven Ubungen kommt der Lerngegenstand-atigelement im Stimulus,

nicht aber in der Reaktion vor.

Bei imitativen Ubungen kann der Lernende den Legegstand als Fertigelement aus

dem Stimulus oder dem Beispiel tbernehmen.

Bei reproduktiven Ubungen (Analogietibungen) wird derngegenstand in Analogie

zu einer Vorgabe in der Ubung gebildet.

Bei rekonstruktiven Ubungen orientiert sich derriarde an einer Regelvorgabe; er
.rekonstruiert” den Lerngegenstand gleichsam mite-#iner Regel, Tabelle usw.

Bei konstruktiven Ubungen wird der Ubungsgegenstaithe Vorgaben bei

gleichzeitiger innerer Differenzierung kreativ gdbt.

Das Ziel des Ubens im DaF-Unterricht besteht daygzjelt kommunikatives Handeln
zu fordern und sprachliche Mittel fur die Verwendun der Kommunikation verfigbar zu
machen. Im kommunikativ orientierten Fremdsprachésmwicht werden Ubungen wesentlich
danach bemessen, in welchem Ausmal} sie Elemefftendisther Kommunikation enthalten.

Im Einzelnen werden an Ubungen die folgenden Fardgn gestellt:

- Ubungen sollten nicht abstrakt ,aus der Wirklichkeisgelost* sein, sondern einen

thematischen oder pragmatisch-funktionalen Zusarhaleraufweisen, z. B. eine
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situative Einbettung, einen textuellen Rahmen oei@en inhaltlich-thematischen
Zusammenhang innerhalb der Ubung. Ubungen, die isoigerten Einzelsatzen

bestehen, werden heute seltener verwendet.

- Eine Ubung sollte moglichst nicht nur die Form &pache betreffen, sondern sie
sollte so gestaltet sein, dass die Lernenden fig Durchfihrung Inhalte verstehen
und darauf reagieren missen. Ubungen mit einemub@aigsvollen Inhalt férdern die
Abspeicherung im Langzeitgedachtnis, und sie konrd® bedeutungshaltige
Aussagen die AuRerungsbereitschaft der Lerner fisrde

- Eine Ubung sollte so aufgebaut sein, dass einesspaterwendungsmoglichkeit
erkennbar ist. Dies kann der direkte Zusammenhaneginer Zielfertigkeit sein, oder

der Inhalt kann anderweitig flr den Lernprozess Bedeutung sein.

- Die Sprache von Ubungen sollte moglichst authemtisad der zielsprachlichen

Verwendung angemessen sein.

- Ubungen sollten inhaltlich moglichst interessantinsez. B. den Lernenden
ermoglichen, inhaltlich frei zu reagieren. Das diksonders fiir Ubungen, deren
sprachliche Form stark gesteuert ist.

In vielen Fallen soll durch Ubungen explizites (éehtives) Sprachwissen in Kénnen
(implizites prozedurales Wissen) uberfuhrt werden B. grammatisches Regelwissen oder
Wissen Uber die angemessene Verwendung von RedbBmibieser Prozess erfolgt in
gestuften Ubungssequenzen, die eine schrittweisédmng an das kommunikative Lernziel
anstreben. Am Ende steht idealiter die angemesgerveendung der Lerngegenstande. Jede
Ubung hat innerhalb einer Ubungssequenz ihren @iteufiillt eine bestimmte Funktion. Als
generelles Prinzip fur die Anordnung von Ubungemrkagelten: Im Verlauf einer
Ubungssequenz nahern sich die Ubungen zunehmenillictegm kommunikativem

Verhalten an. Daraus ergeben sich verschiedenecherd fiir die Anordnung von Ubungen:

- Isolierte Ubungen zu Form, Inhalt oder Funktion serachlichen Mittel werden vor
Ubungen durchgefiihrt, die komplexer sind und mehEdenen der Sprache zugleich

Uben

- Vorkommunikative, vorwiegend sprachbezogene Ubungenden tendenziell vor

kommunikativ-mitteilungsbezogenen Ubungen eingésetz
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- Starker kognitiv orientierte Ubungen sollten reldtiih eingesetzt werden, bald nach
der entsprechenden Bewusstmachungsphase. Es folyemgen, die den Lernstoff
schrittweise in Konnen uberfihren, d. h. in Gelgkgit und Angemessenheit bei der

Verwendung.

- Gebundene, d. h. stark gesteuerte Ubungen sodtetiwrfriih eingesetzt werden. Die
starke Steuerung entlastet den Lernenden, er lk@na Aufmerksamkeit ganz auf den

konkreten Ubungsgegenstand richten.

- Ubungen, die den gleichen thematischen bzw. siteatZzusammenhang aufweisen
wie der entsprechende Bezugstext, sollten tendénme Ubungen durchgefiihrt
werden, in denen der Lernstoff in einen anderenmétischen/situativen

Zusammenhang eingebettet ist.

Fur die Durchfiihrung von Ubungen lassen sich digefuden allgemeinen Hinweise

geben:

Den Lernenden sollten der Sinn und die Ziele eifaing bekannt sein.

- Vor der eigentlichen Durchfiihrung einer Ubung sollire Einbettung besprochen
werden, damit fir jeden Lerner der potenzielle kamikative Rahmen des

Ubungsgeschehens erkennbar ist.

- Ubungen sollten gut vorbereitet sein, sodass diedrewissen, wie sie die jeweilige
Ubung durchfiihren sollen.

- Ubungen erfordern ein deutliches Feedback, dadeufeweiligen Ubungsgegenstand
sowie auf die Durchfiihrung der Ubung abgestimnit sellte.

- Bei Ubungen, die eine freie inhaltliche Reaktiofoetern, ist es oft giinstig, wenn die
Lernenden in einer gesonderten Vorbereitungsphaspaar ldeen sammeln kdénnen,
damit sie bei der Durchfiihrung der Ubung ihre Aufksamkeit starker auf den

sprachlichen Ubungsaspekt richten kénnen.

Ubungen sollten méglichst interaktiv durchgefuhrden, d. h. die Lerner sollten
beim Uben miteinander interagieren. Die Bedeuturtgraktiven Ubens ist offensichtlich:
Das Unterrichtsgeschehen lauft nicht mehr im Plerumischen dem Lehrer und den

Schilern ab, sondern in Partner- oder Gruppenaztgsichen den Lernern selbst (wobei alle
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zugleich tUben). Dies ist ein Schritt weg vom leheatrierten Unterricht, und es erhéhen sich
die Redeanteile der Lernenden und somit der Ubdifeyse Dariiber hinaus bereitet
Interaktivitit beim Ubungsgeschehen die Lerner dresauf die Interaktion realer

Kommunikation vor.

Ubungen koénnen im Medium der gesprochenen wie dectgeschriebenen Sprache
durchgefuhrt werden, oft unabhéngig von der Feeiiglder sie moglicherweise zugeordnet

sind.

- Grundsatzlich kann man davon ausgehen, dass einagJllie in beiden Medien
durchgefiihrt wird, zu besseren Lernergebnisser &ldreine Ubung, die nur in einem
Medium durchgefiihrt wird.

- Kognitiv orientierte Ubungen sollten eher schriftli durchgefiihrt werden, da das
langsamere schriftiche Medium kognitiv-bewusstédivitaten wie Nachdenken und

Uberlegen angemessen ist.

- Ubungen, die auf Gelaufigkeit beim Sprechen abajelsollten eher miindlich
durchgefuhrt werden, da die gesprochene Spracheptagane Medium ist, bei dem
es besonders auf die Gelaufigkeit bei der Prodaldmrachlicher Form ankommit.

- Die Durchfilhrung einer Ubung hangt auch stark var d¢omplexitat bzw.
Schwierigkeit des Ubungsgegenstands sowie vom figeei Ort der Ubung im

Lernprozess ab.

- Bei etwas komplexeren miindlichen Ubungen diirftefesinnvoll sein, die Ubungen

schriftlich vor- oder nachzubereiten.

- Ubungen, die klar erkennbar einer Zielfertigkeitgeardnet sind (das sind oft
kommunikativ orientierte Ubungen) wird man tendefiziim Medium der

Zielfertigkeit durchfuhren.
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2.8. Grammatikarbeit

Sprachbeherrschung ist dadurch charakterisiers dessprachlichen Formen, somit
auch die grammatische Strukturen, weitgehend unb&wautomatisch geplant werden,
wahrend die Aufmerksamkeit auf den Inhalt und demfhunikationssituation gerichtet ist.
Die Bedeutung der Grammatik liegt darin, dass sie gprachlichen Mitteilungen eine aul3ere
Form gibt. Explizites Grammatikwissen ist Mittlessen, ist also ein didaktisches Hilfsmittel;
als solches hat grammatisches Wissen fur das Spriechen einen ambivalenten Status:
einerseits ist es ein Hilfsmittel beim Spracherdgerndenn es soll den Lernweg hin zur
Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache erlsoh und abkirzen; andererseits ist
Grammatikwissen ein Umweg, ein zusatzlicher Lefffistier nach Erflllung seiner Funktion
wieder vergessen werden kann, ja wahrend des Kommtens vergessen werden sollte.
Aus diesem Grund sind Grammatikkenntnisse auch keimziel des DaF-Unterrichts;
entscheidend ist das Konnen, nicht das expliziteséfi. Diesen ambivalenten Status gilt es
stets zu bedenken, wenn Uber die Rolle der Grarkmatd Uber Grammatikarbeit im

Unterricht gesprochen wird.

Auch wenn Lehrbuchlektionen heute mit Texten und&dionen beginnen und somit
neue grammatische Phdnomene nicht abstrakt eingefiénden, sondern die Einbettung in
Lehrblichern vorgegeben ist und sich der Lehrerrdaréentieren kann, kommt man als
Lehrender doch immer wieder in die Situation, eliabettung fir neue grammatische
Phanomene zu suchen (fur die Einfihrung, fir dasnilbDas Klassenzimmer und die
Lernsituation bieten viele Mdglichkeiten, neuen ristoff real einzubetten. Oft kann man
dafir auch Spiele abandern. Wichtig ist, dass els am Strukturen handelt, die durch
Analogiebildung leicht reproduziert werden konneth, h. regelmaflige Falle, keine
unregelmanigen; zugleich muss ein Bezug auf bekaBttukturen vorhanden sein. Man
sollte sich auch tberlegen, ob man die Einbettwegglethrbuches fur die Phase in der Klasse

verwenden bzw. variieren kann.

Wird eine neue grammatische Struktur wahrend iBnefliihrung derart eingebettet, so
erfullt dies die wichtigsten Forderungen, die heun Grammatikarbeit im

Fremdsprachenunterricht gestellt werden:

- Lerner sprechen und handeln in einem sinnvollent&drals sie selbst und nicht als

Lehrwerkfiguren.
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- Grammatik ist kein isolierter Lerngegenstand, somdkke grammatischen Phdnomene
werden in einer typischen Verwendungssituation edfiifyt, sodass ihre Funktion und
ihre pragmatische Angemessenheit erkennbar wer@eammatik dient dabei als
Werkzeug fur sprachliches Handeln (Grammatik imlx(ad).

- Die Lernenden produzieren nicht isolierte Satzer od&rter, sondern sinnvolle

AuRerungen und Texte.

- Die neue Grammatik wird induktiv eingefiihrt, d.der Unterricht bewegt sich auf die
Formulierung der Regel hin. Aus den sprachlichetiitidten ergeben sich geniigend
reale Beispiele als Induktionsbasis flr eine akBvarbeitung durch die Schiler und
die abschlieRende Regelformulierung. Grammatisareninologie ist zunachst nicht
erforderlich, und auch das Korrekturverhalten solitem inhaltlichen Aspekt der

Phase angemessen sein.

.Eine Vermittlung von Grammatik, die die Lernertialert, ist sicher von Vorteil.
Konkret: ein induktives Verfahren, bei dem die Sehidie Regel selbst entdecken, ist einem
deduktiven, bei dem der Lehrer die Regel vorgibtzuziehen, u. a. weil — selbst Gefundenes
besser behalten wird — selbst entdeckendes Lernen zum Abbau von Angst vor der
unverstandlichen Grammatik beitragen kann.” (Daleid\1988: 15)

.Grammatik, die die Lerner aktiviert, ,die Regelelber entdecken®, ,selbst
entdeckendes Lernen*: diese Konzeption wird hemt@usammenhang mit Grammatikarbeit
immer wieder genannt. Als Begriindung werden url&rge Motivation und besseres Lernen
durch Eigenaktivitat genannt. Im Aufbau der Gramktetle von Lehrwerken schlagt sich
aktive Grammatikarbeit an den Stellen nieder, we ldédrnenden — meist auf der Basis von
Situationen oder Texten — eigenstandig grammatiSttemata, Tabellen und Paradigmen

ausfullen oder Regeln komplettieren sollen.

.Entdeckendes Lernen “ wird im Fremdsprachenurdbtrin der Regel durch die
Lehrenden vororganisiert und gelenkt sein. Es esoltu einem gut strukturierten,
assimilierbaren und transferfahigen Ergebnis fuhnemd das ist ohne die gut geplante
Vororganisation und steuernde Vorgaben durch demdrenicht zu erreichen. Weiterhin
sollte die Erarbeitung von strukturellen Zusammaegleft und Regelhaftigkeiten einfach sein
und die Lernenden nicht Gberfordern. Am Ende darlt&itungsphase und nach Vorstellung
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der Ergebnisse sollte der Lehrer die Regel nochmairzusammenhangend, klar strukturiert

und verstandlich an der Tafel zusammenfassen.

Aktive Grammatikarbeit verlauft nach Funk/Koenig99l) in den drei Schritten
~>ammeln — Ordnen - Systematisieren”. Zunachst enigée Schiler gentigend Beispiele fur
das zu erarbeitende grammatische Phdnomen zusaragemt Danach muissen sie die
Beispiele ordnen. Schliel3lich muss das Ganze swigert werden, d. h. in eine
zusammenhangende padagogische grammatische Dargtgkbracht werden. Das Sammeln
und Ordnen sollte in Partner- oder Gruppenarbeitidyefihrt werden, die abschlieliende

Systematisierung im Plenum.

Grundsatzlich gelten fir die Phase der Regeld&rstplbzw. Systematisierung alle
diejenigen Anforderungen an padagogisch-grammaisdbarstellungen, die schon
ausfuhrlich konkretisiert und erértert worden sinderstandlichkeit, Lernbarkeit und

Anwendbarkeit. Weiterhin sollen folgende Aspektddisht werden:

- In sprachlich homogenen Klassen ist zu Uberlegerdi® Phase der Systematisierung

nicht besser in der Muttersprache erfolgt.

- Grammatische Erklarungen sollten grundsatzlichreile verbal gegeben werden; rein
verbale Erklarungen im flichtigen Medium der gespemen Sprache sind zu
abstrakt, sie Uberfordern die Lernenden, erschwaasriverstehen und dirften zudem

einen geringen Behaltenseffekt haben.

Wahrend einer grammatischen Erklarphase kénnee dkimente zusammenwirken
und sich gegenseitig sinnvoll erganzen; es sing dier allem sprachliche Elemente
(Beispiele,  Lehrersprache, Schulersprache, Spragka schriftiche  verbale
Regelformulierungen) und nichtsprachliche Elemef8ehemata und Tabellen, abstrakte
Symbole, typographische Hervorhebungen, Farben,ualigerungen durch konkrete
Symbole, Bilder). Der koordinierte Einsatz dieseteriente tragt nicht nur zur
Verstandlichkeit und Systematisierung bei, er mettvdie Schiler auch, da Medieneinsatz

Abwechslung schafft.

Beispiele sind die Grundlage jeder grammatikaliadBeklarung. Die Beispiele sollten
in einen textuellen oder situativen Zusammenhamgediettet sein, inhaltlich einfach zu

verstehen sein und die zu erklarende Struktur ranilverschiedenen Erscheinungsformen
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enthalten. In einer padagogischen Grammatik alssgBsiRegel-Grammatik sollte im
Idealfall das Verhaltnis von Beispiel und Regel gestaltet sein, dass sich die
Regelformulierung als evidenter Schluss aus eineemglarisch ausgewahlten und
Ubersichtlich angeordneten Menge von Beispieleireiten lasst. Beispiel und Regel haben
unter lernpsychologischem Aspekt eine komplementaunaktion: die verallgemeinernde
Regel abstrahiert von dem Einzelfall der konkredeRerung, sie fordert damit die Einsicht
in grammatische Zusammenhange und dient als notgekdgnitive Stltze im Lernprozess;
das Beispiel erleichtert das Verstandnis der aksinaRegel und veranschaulicht diese in der

aktuellen Sprachverwendung.

Mit Sprachkarten kénnen Lernende und Lehrende Bdssize manipulieren
(umformen, ergénzen...) und dabei Strukturverdndemingeranschaulichen bzw. konkret

nachvollziehen.

Die Lehrersprache sollte in grammatischen Erklésphaauf keinen Fall dominieren,
sondern eher eine beigeordnete Funktion haben. Bdwer sollte die eigentliche
padagogisch-grammatische Darstellung mit einfadhemten paraphrasieren, und er sollte
wichtige Punkte verdeutlichen und mit Beispielegagizen. Der Lehrer sollte mdglichst
einfach und verstandlich sprechen, und er kann\#&standnis durch Verwendung der
Muttersprache erleichtern.

Schilersprache: Die Schiler werden in grammatiscBedarphasen vor allem
Beispiele nennen; sie kénnen aber auch Hypothedmm {rammatische Regularitaten

aufstellen oder die Regularitaten zusammenfassemiigell in der Muttersprache).

Schemata und Tabellen stellen den haufigsten Tygr@nmatikalischen Darstellung
in Lehrbichern dar. Sie enthalten Beispiele in deeter und systematisierter Form, wobei
Symobole, Farben, Hervorhebungen, grammatische imelogie usw. die wesentlichen

Aspekte hervorheben, erklaren sowie verallgemeinern

Verbale Regelformulierungen kénnen auf kurze, éigpame Art und Weise wichtige
Aspekte eines grammatikalischen Phé&nomens verbaanzamenfassen und dadurch

Schemata/Tabellen sinnvoll ergénzen.

Abstrakte Symbole, typographische Hervorhebungehfarben kénnen in Schemata

und Tabellen wesentliche Aspekte eines grammatitadéin Phanomens betonen. Sie kdnnen
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Paralellen verdeutlichen, inhaltliche Aspekte syhsiren und dadurch verbale Erklarungen

ersetzen.

Durch konkrete Symbole wird versucht, die Funktides grammatikalischen

Phanomens mdglichst anschaulich und mnemotechgistétig zu visualisieren.

Optische Medien, z. B. Bilder, oder reale Objekiarken wahrend der Erklarphase zur
Einbettung des grammatischen Phanomens beitragemdiel kommunikative Funktion des

grammatikalischen Phdnomens konkretisieren.

Diese Auflistung zeigt einige der Moglichkeiten, agmatische Erklarungen
anschaulich und verstandlich zu gestalten. Reibalergrammatische Erklarungen durch den
Lehrer, zumal in der Fremdsprache, durften keinefdégn Lerneffekt haben; das fllichtige
Medium der gesprochenen Sprache ist nicht sehinterrsiv, und es besteht die Gefahr, dass
verbale Erklarungen nicht oder falsch verstandem@re Etwas schriftlich fixiertes hingegen,
und seien es nur wenige gegliedert an die Tafethge=bene Beispiele, begleitet durch eine
einfache Erklarung des Lehrers oder eines Schiliisite wesentlich effektiver und

verstandlicher sein.
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3. Passiv

Passiv, das; -s, -e (lat. genus passivum): Venmsiightung des Verbs, die von der im
Satzgegenstand genannten Person oder Sache héemesed, die von einer Handlung
betroffen wird; Leidefornd.

Vorgangspassiv, das: Passivform, mit der ausgetiniickl, dass mit einem Objekt

etwas geschieht, vorgeht.

Zustandspassiv, das: Form des Verbs, die angibtyelchen Zustand das Subjekt

geraten ist, das vorher Objekt einer Handlungwar.

Wenn wir vom Passiv reden, miussen wir zuerst einteal Unterschied zwischen

einem Aktivsatz und einem Passivsatz klaren.

In einem Aktivsatz ist die Person wichtig, die eswaacht. Die W-Frage "wer" fragt
nach der handelnden Person, die etwas tut und siedin direkten Zusammenhang mit dem
Verb her.

In einem Passivsatz ist die handelnde Person (en&\, also das Subjekt, unwichtig.
Das Geschehen selbst, die Aktion ist wichtig umdhtsim Mittelpunkt.

Beim Passiv sind die handelnden Personen nichttigjchicht bekannt oder nicht
vorhanden. Das Passiv beschreibt entweder einelttendbzw. einen Prozess oder einen

Zustand bzw. ein Resultat. Daher gibt es zwei REBssien.

Eine Handlung oder ein Prozess wird mit dem Hilfevewerden* + Partizip Il
ausgedruckt. Wenn wir vom Passiv reden, ist gewéihliese Form gemeint, sie wird aber

auch, um Verwechslungen zu vermeiden, Vorgangspadsir werden-Passiv genannt.

Ein Zustand bzw. ein Resultat wird mit dem Hilfdvesein“ ausgedruckt. Diese Form

nennt man Zustandspassiv oder sein-Passiv.

2 Duden, Deutsches Universalwérterbuch, Dudenverlag: Mannheim; Leipzig, Wien, Zirich
® Duden, Deutsches Universalwérterbuch, Dudenverlag: Mannheim; Leipzig, Wien, Zirich
* Duden, Deutsches Universalwérterbuch, Dudenverlag: Mannheim; Leipzig, Wien, Zirich
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4. Lehrwerke

Das Lehrwerk Deutsch fur heute und morgen erschiggrst 1998. Das ist ein

Lehrwerk fur Deutsch als zweite Fremdsprache.

Das Lehrwerk Deutsch international 2 ist ein Lelkw@ir Gymnasien in denen
Deutsch als erste Fremdsprache gelernt wird (4njaler). Das Lehrwerk erschien zuerst
2000 und erlebte bis heute vielfache Neuauflagen.

Kontaktsprache Deutsch 1 neu erschien 1998. Dasnidtehrwerk fir Gymnasien (1.
Klasse) in denen Deutsch als erste Fremdspracterngelird (6. Lernjahr). In diesem
Lehrwerk war wichtig die Kommunikation, aber auchma@matik und die Einibung der

Grammatik im Situationszusammenhang.

Kontaktsprache Deutsch 2 neu erschien 2000. Dasnidtehrwerk fir Gymnasien (2.

Klasse) in denen Deutsch als erste Fremdsprackengelird (7. Lernjahr).

Kontaktsprache Deutsch 3 neu erschien 2001. Dasnidtehrwerk fir Gymnasien in
denen Deutsch als erste Fremdsprache gelernt 8itce(njahr).

Ausblick ist ein dreibandiges Lehrwerk fur Jugecddd und junge Erwachsene mit
guten Grundkenntnissen der deutschen Sprache (Mitda B1 nach dem Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen bzw. fikattiDeutsch oder vergleichbare
Zertifikate). Es fuhrt in drei Banden zur NiveadstC1. Die einzelnen Lektionen enthalten
Themen, die aus dem Erfahrungsbereich von Jugéedliand jungen Erwachsenen kommen.
Jede Lektion ist in einzelne Abschnitte untert@di B, ...). Jeder Abschnitt beleuchtet das
Lektionsthema aus einer eigenen Perspektive. Adigigkeiten werden integriert getbt. Im
Mittelpunkt stehen Lese- und Hortexte, an die sidhungen zur Verstandnissicherung und
produktive Ubungen anschlieBen (Sprechen und Swmki Gleichzeitig erhalten die
Lernenden eine Reihe von praktischen Lerntipps, sdi@ilerzentriertes Arbeiten und das
selbststandige Arbeiten auRerhalb eines Kursesgtichén. Die Ubungen zur Grammatik
sind jeweils an das Thema und die Texte der Lekaagebunden. Die Darstellung ist
beispielorientiert, Uberflissige Terminologie wiermieden. In Band 1 werden vor allem die
Grammatikthemen der Niveaustufen A2 und B1 wiedénmod gefestigt, die den Schilern
erfahrungsgeman immer wieder Probleme bereiten.LBasverk Ausblick 1 erschien 2008.

Das ist ein Lehrwerk fur Jugendliche und junge Eteene. AusBlick 1 ist die Bricke
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zwischen Grund- und Mittelstufe (Ubergang von B1B2) und wiederholt den wichtigsten
Lernstoff der Grundstufe. AusBlick 2 fihrt zum GoetZertifikat B2.

Das Lehrbuch Guten Appetit 1 erschien zuerst 200@ wendet sich an
Deutschlernende, die fiir gastgewerbliche Berufdniéelund Koch ausgebildet werden. Der
Unterricht mit diesem Lehrbuch setzt Grundkenn&iss Deutsch voraus, die etwa einem
Kurs fir Anfanger (ca. 90 Unterrichtsstunden) erdspen. Ausgewadhlte, fir diesen
Fachbereich besonders relevante grammatische Suimiee, werden durch eine Reihe von
Ubungen dargestellt. Grammatische Strukturen wedsenSprechintentionen untergeordnet.
Die Progression wird also von den sprachlichen Bedisen der Lernenden gesteuert. Das
Lehrbuch zeigt dem Lerner nicht nur, wie eine Strulgebildet wird, sondern auch, wozu
man die gelernte Struktur besonders haufig brawetdt in welchem Kontext man sie
besonders oft verwendet. Dadurch wird versucht, Hénstlichen Gegensatz zwischen

Grammatik und Kommunikation aufzuheben.

Das Lehrbuch Guten Appetit 2 erschien zuerst 2001 wendet sich an
Deutschlernende, die fur die Berufe Hotel- und @aserbeassistent/-in, Kellner/-in und
Koch/Kdchin ausgebildet werden. Der Unterricht digssem Lehrwerk, das die Fortsetzung
des Lehrwerks Guten Appetit 1 darstellt, setzt ddwerundkenntnisse im Deutschen, als
auch entsprechende berufspraktische Kenntnissesora

Das Lehrwerk Deutsch im Tourismus 1 erschien zu2o&x3 und wendet sich an
Deutschlernende, die fur die Berufe Hotelfachmdrau; Tourismusfachmann/-frau und
Gastgewerbeassistent/-in ausgebildet werden. Veetausng fiur die Arbeit mit diesem
Lehrwerk sind mindestens 140 Stunden UnterrichFawch Deutsch als Fremdsprache. Das
Lehrbuch hat acht Einheiten, die vorwiegend autbe¢ Fachtexte und Gesprache im Hotel,
Reisebiro und Restaurant enthalten. Im Vordergsiatlen die Fertigkeiten Sprechen und
Horen mit sprachlichen Mitteln zur Bewaéltigung derchtigsten Situationen, in denen
Angestellte im Tourismus mit deutschsprachigen @&astund Geschéaftspartnern
kommunizieren. Das Lehrwerk folgt keiner grammdtest Progression, da Grundkenntnisse
vorausgesetzt werden. Ausgewahlte, fir die Fachdtere Hotellerie und Tourismus
besonders relevante grammatische Schwerpunkte welideh eine Reihe von Ubungen und
graphischen Hilfen dargestellt, um bereits vorhaedérammatikkenntnisse in Erinnerung zu

rufen, zu ergdnzen und zu systematisieren.
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Das Lehrwerk Deutsch im Tourismus 2 erschien 200d wendet sich an
Deutschlernende mit Mittelstufenkenntnissen, dredié@ Berufe im Tourismus ausgebildet
werden. Es ist die Fortsetzung des Lehrwerks Dbutsc Tourismus 1, kann aber auch
selbstandig eingesetzt werden. Das Lehrbuch hdiesieEinheiten mit einer Reihe
authentischer Fachtexte und Aufgaben, die das bereeleichtern und es so
abwechslungsreich  wie  moglich  machen. Jede Einhahdet mit der
Geschéaftskommunikation im Tourismus, die sowohl diigh als auch schriftlich getbt
wird. Im Anhang sind die Hoértexte, die im Buch nichbgedruckt sind und ein
umfangreiches Worterverzeichnis. Im Lehrwerk Deutsmm Tourismus 2 sind die
Fertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und Schreibsahgnaliig vertreten. Besonders Wert
wird dabei auf die Vermittlung von Wortern und graatischen Strukturen gelegt, die in
diesem Fachbereich wichtig sind. Jede Einheit haigiatische Schwerpunkte, die sich
aus dem Kontext der Kommunikationssituationen usrdogarbeiteten Texe ergeben.

Das Lehrwerk Deutsch in Hotellerie und Tourismusckien zuerst 1998 und
wendet sich an Deutschlernende mit Mittelstufenkaiseen, die im Fachbereich Hotellerie
und Tourismus ausgebildet werden. Es enthélt asfiteiien. Berilicksichtigt werden vor
allem die Arbeitsbereiche Reisebiro, Rezeption, Zamservice und Restaurant, sowie
Korrespondenz in Hotellerie und Tourismus und Kievatls Reiseland. Im Vordergrund
stehen sprachliche Mittel zur mindlichen und sdiuiifen Bewaéltigung der wichtigsten
Situationen, in denen Angestellte in Hotellerie uhRdurismus mit deutschsprachigen
Gasten und Geschaftspartnern kommunizieren. Diesetirwerk folgt keiner
grammatischen Progression, da Grammatikkenntnisssusgesetzt werden. Ausgewahlte,
fur die Fachbereiche Hotellerie und Tourismus bdeon relevante grammatische
Schwerpunkte werden durch eine Reihe von Ubungegedtellt, um bereits vorhandene

Grammatikkenntnisse in Erinnerung zu rufen, zu ezgé und zu systematisieren.
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4.1. Deutsch fur heute und morgen
4.1.1. Tamara M&eti¢, Deutsch fur heute und morgen 2, druga godieamja, udzbenik za
gimnazije, lll. izdanje, Skolska knjiga, Zagreb0P0
4.1.1.1. Tamara Maeti¢, Deutsch fur heute und morgen 2, druga godicenja, radni
priru¢nik za wenike, lll. izdanje, Skolska knjiga, Zagreb, 2000.

In der siebten Lektion, Teil B, Kein Geld fir dielassenfahrt? wird Uber eine
Klassenfahrt diskutiert. Dabei werden die Satzéamsiv benutzt. Es wird dariiber diskutiert,
wie eine Klassenfahrt geplant wird. Die Schiled®i die Satze im Passiv.

Im Anhang gibt es Lesetexte zum Thema Buch undtiekk. In den Ubungen sollen
die Schuler die Séatze Ubersetzen und entscheitbeas @am Futur oder Passiv Prasens geht.
Die Schuler sollen auch die Satze ins Kroatischersdizen. Auch die Hin- und
Herubersetzung ist hilfreich im Ubungsgeschehesobgers um Ubereinstimmung bzw.

Unterschiede zur Muttersprache zu verdeutlichen.

Anhang, S. 2
|.Thema: Buch und Elektronik, Wird die CD-ROM dasdh verdrangen?
Ubungen, b) Futur ili prezent pasiva? (Preveditemie.)

. Die CD wird das Buch nicht verdréngen.

. Der Text wird auf der CD gespeichert.

. Man wird die Maschine in Betrieb setzen.

1

2

3

4. Bucher werden gedruckt.

5. Die Maschine wird in Betrieb gesetzt.
6

. Sie werden in diesem Buch eine interessantéeSiteiien.

Danach sollen die Schiler die Satze im Passiv Rsdiss Aktiv setzen und die Fragen im
Passiv beantworten:

Anhang, S. 2, Die CD als Eintrittskarte, Ubungen

a) lzrazite aktivom:

Die Karten werden imitiert.

Die Karten imitiert man.

1. Sie werden auch nachgedruckt.

2. Oft werden sie auch schwarz verkauft.
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3. Der Code auf der Karte wird man einem Lesedeitrolliert.

Im Arbeitsheft wird sehr Uberschaubar das Passikiatr Es wird in der
Muttersprache alles sehr ausfuhrlich erklart, adiehUnterschiede zwischen transitiven und
intransitiven Verben. Durch den Gebrauch der Msprche fir metasprachliche
Erklarungen hebt sich diese Phase deutlich voradderen ab. Danach sollen die Schuler die
Séatze in Aktiv schreiben.

S. 3, sedma cjelina, dio C, grantitipregled

Pasiv: prezent, 3. lice jednine i mnozine

Pasiv tvore svi prelazni i mnogi neprelazni glagoli

Kod pasiva prelaznih glagola objekt aktivnéengice postaje subjektom pasivnéemice:
Aktiv: Man bremst den Autoverkehr.

Pasiv: Der Autoverkehr wird gebremst.

Aktiv: Man unterstitzt die Schiler.

Pasiv: Die Schuler werden unterstiitzt.

Neprelazni glagoli nemaju objekta u akuzativu kojpostao subjektom pasivneemice.
Zato pasivna r&nica s neprelaznim glagolom kao predikatorirge nekim drugim
recenicnim dijelom, najege oznakom vremena ili mjesta.

Aktiv: Heute diskutiert man tber die Klassenfahrt.

Passiv: heute wird Uber die Klassenfahrt diskutiert
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4.1.2. Tamara Maeti¢, Deutsch fir heute und morgen 3¢&rgodina tenja, udzbenik za

gimnazije, lll. izdanje, Skolska knjiga, Zagreb020

Die Schuler sollen Aktivsatze zu Passivsatze uméornbanach sollen sie Passivsatze
mit Modalverben bilden. Im Teil C geht es um eirlgickentext. Die Schiler sollen die
passenden Partizipien finden und in den Liickergatagen. Danach gibt es eine Ubung, in
der verschiedene Brauche dargestellt werden, difaunachten gepflegt werden:

S. 4, b/2 Welche Brauche herrschen zu Weihnachten?

Geschenke kaufer> In der Zeit vor Weihnachten werden Heschenke gekau
Platzchen backen

Weihnachtsgans braten

Wohnung dekorieren

Christbaum schmiicken

Die Schiiler haben Notizen und sollen Passivsétderb In den folgenden Ubungen
steht das Lernen grammatischer Regeln im Vordedgrudiese Regeln fluhren Uber
Beispielsatze zur Bildung korrekter Satze. Uberetmte Ubungsformen sind grammatisch
korrekte Ergdnzung von Luckensatzen bzw. gramntaidédmformungen (,Setzen Sie die
Satze aus dem Aktiv ins Passiv“, ,Bildet Satze iraideéns und Préteritum Passiv, ,Sagt es
im Aktiv“, ,Drickt den Inhalt im Passiv aus"”). Scfiliche literarische Texte oder solche, die
die korrekte Anwendung der gelernten Regeln demiensh, herrschen vor. Das sind alles

Merkmale der Grammatik-Ubersetzungs Methode.
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4.1.2.1. Tamara Maeti¢, Deutsch fir heute und morgen 3, ¢&regodina denja, radni

priru¢nik za wenike, 11. izdanje, Skolska knjiga, Zagreb, 2000.

Die Aufgaben konzentrieren sich im Allgemeinen digf schriftliche Verwendung der

Zielsprache. Die Schiiler sollen Passivsatze invAktrze transformieren:

S. 7, prva cjelina, dio A

g) Stavite ove r&enice u aktiv.

Diese Schuhe kénnen nicht mehr getragen werden.
- Diese Schuhe kann man nicht mehr tragen.

Das darf nicht vergessen werden.

- Das darf man nicht vergessen.

1. Schulaufgaben mussen gemacht werden.

2. Das darf nicht laut gesagt werden.

3. Die Gruppe bestimmt, welche Sachen getragenemeardissen.
4. Ein eigener Stil sollte gefunden werden.

5. Das muss noch heute gemacht werden.

Das Ubergreifende Lernziel ist die korrekte Spratigorschung. Die Lerner beweisen
ihre Sprachbeherrschung, indem sie korrekte Satkkenb konnen. Erlauterungen und
Diskussionen Uber die Grammatik finden in der Awggaprache statt. Das sind alles
Merkmale der Grammatik-Ubersetzungs Methode.

Da gibt es auch eine Aufgabe, in der Ostereier@sigrbrauche erwahnt werden. Die
Aufgabe tragt zur Kulturvermittlung und zum fremdékwellen Verstehen (der
Sprachunterricht im Dienste der interkulturellenduder intellektuellen Erziehung, die
Auseinandersetzung mit den Gultern der fremden Kulbei. So entwickelt sich die
Personlichkeit des Lerners, der die Bildungsguter fitemden und der eigenen Kultur

verstehen und schatzen lernt:

S. 7, tréa cjelina, dio A
c) Napisite réenice u pasivu.
Eier farben

- Eier werden gefarbt.
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Wie werden in einer kroatischen Gemeinde im BurgethlOstereier erzeugt?

Muster in die Eier ritzen

Wie werden in einer ungarischen Gemeinde Osteeeraugt?

Muster auf ein Ei zeichnen

das Ei farben

Worin bestehtder Brauch ,Sternsingen*®

einen beleuchteten Stern durch den Ort tragen

ein Lied mit 14 Strophen singen

In der vierten Einheit gibt es einen Grammatikiibekb Da handelt es sich um
Prasens Passiv und Prateritum Passiv. Die Grammatdk in der Muttersprache erklart.
Grammatikregeln werden von den Lernenden abschmig(3is den Beispielsatzen und
zumeist induktiv abgeleitet:

S. 7,¢etvrta cjelina, gramaiki pregled

PASIV: Prezent i preterit

Pasiv: odrdeni oblici glagola werden + particip perfekta glegkoji se spreze
Das Zimmer wird jeden Tag aufgeraumt.

Hans wird von der Schule abgeholt.

U tim je r&enicama najvaznija radnja ili datgnje. Manje je vazan izvrSitelj radnje. Zato se
subjekt (izvrSitelj ) radnje u tim &enicama ne spominje. Takve séamice zovu pasivne
recenice.

U aktivnim re&enicama vazan je izvrSitelj radnje:

Andreas raumt jeden Tag das Zimmer auf.

Die Mutter holt Hans von der Schule ab.

Prelazni i neprelazni glagoli u pasivu
Prelazni glagoli
Aktiv: Die Madchen ziehen altere Jungen vor.

Pasiv: Altere Jungen werden (von den Madchen) \zorgen.
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Prelazni glagoli imaju objekt u akuzativu. Taj dtijpostaje subjekt pasivnecenice u
nominativu. Subjekt aktivne ¢enice upotrebljava se u pasivnojeaici s prijedlogom von i
u dativu. Kako je u pasivnoj ¢enici radnja ili dogdanje vaznija od izvrSitelja, taj se
prijedlozni izraz (von+dativ) vrigesto izostavlja.

U njema&kome se jeziku pasiv upotrebljava mnag&e nego u hrvatskome; zatemo
pasivnu réenicu iz gornjeg primjera na hrvatski prevestiatn: Djevojke daju prednost

starijim de&kima.

In der funften Einheit werden Modalverben mit Intiva Passiv eingefuhrt. Die Regel
wird mit ein paar Beispielsatzen gegeben. Danabh eg zehn Satze, die Schuler korrekt
bilden mussen. Diese Ubung dient als Transfer, deues Wissen wird in einer anderen
Situation angewendet. So pragt sich die neu gelé&truktur besser ein.

S. 8, peta cjelina, dio B, T3
g) modalni glagol + infinitiv pasiva
Man soll alle Jugendherbergen an ein internatiosdietz anschliel3en.

- Alle Jugendherberger sollen an ein internationdiletz angeschlossen werden.

1. Man muss die Jugendherbergern miteinander \amnet
2. Man musste zuerst ein System entwickeln.

3. Am Bahnhof kann man Fahrrader mieten.

4. Die Fahrrader kann man in den Zug mitnehmen.

5. Wéahrend des Ferienkurses muss man die Jugeeiloztreuen.

Um die gewlnschte Automatisierung einer grammagiscBrscheinung zu erreichen, sind
eine Reihe von Ubungsbeispielen notwendig. Spaitrdas Passiv produktiv beherrscht
werden. Deswegen miissen die Ubungsbeispiele in Bimengsfolge angeordnet sein, deren

Schwierigkeitsgrad steigt.
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4.1.3. Tamara Maeti¢, Deutsch fur heute und morgen ¢tvrta godina &enja, radni

priru¢nik za wenike, 1V. izdanje, Skolska knjiga, Zagreb, 2004.

Das Passiv wird mit einer alltédglichen Situationgeifihrt. Frau Rot kommt spat nach
Hause; ihre Kinder haben sie angenehm Uberrasigher&ihlt, was sie machen wollte, aber
ihre Kinder haben schon alles gemacht. Danachrsdile Schiler Passivsatze bilden. Dieses
Passiv bezeichnet einen Zustand in der VergangenBsi wird wieder eine alltagliche
Situation genommen (die Teilung Deutschlands in DiDfd BRD). Die DDR symbolisiert
dabei Vergangenheit und alles was Anna in der \feggaheit gemacht hat. Annas Begriff
von Freiheit ist heute von ganz anderen Dingen&ggpr friher- materielle Dinge Fruher

war er von materiellen Dingen gepragt.

In dieser Aufgabe lernen die Schiler auch ein biscLandeskunde. Die neue
Grammatik ist situativ eingebettet. Die Situatishan den Ausgangstext angeschlossen. Die
Aufgabe geht von der kommunikativen Funktion dessRa Perfekt aus. Es drickt das
Resultat eines Ereignisses aus. Im GrammatikUlo&rilird das Passiv mit sein und das
Passiv mit werden eingefiihrt. Alles wird in der Musprache erklart.

Passiv mit sein: der Zustand als Folge des Gesnkehe

Prasens: Seit gestern ist es gelost.

Passiv mit sein bezeichnet den Zustand als Folgesebeschehens. Es wird nur mit zwei
Tempora benutzt, mit Prasens und mit Prateritum.

Prasens: Sie ist neuen Zwéngen unterworfen.

Prateritum: Sie war neuen Zwangen unterworfen.

In der vierten Einheit sollen die Schiler die Satibersetzen und sagen, welche
Funktion das Verb ,werden” in diesen Séatzen hat. 8iilssen das Passiv mit ,werden® und
mit ,sein” bilden. Die Adverbialbestimmungen sollsie sinngemafd wéhlen. Sinngeman
sollen die Schiler auch Préasens oder PrateritusivPag ,,sein“ bilden.

Im Grammatiktberblick wird alles detailliert in d&futtersprache erklart. Die Regel wird
gegeben und erklart:

S. 11, Gramatki pregled

Perfekt pasiva

Diese Frage ist oft beantwortet worden.

Na to se pitanjéesto odgovaralo.
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Das ist noch nicht gesagt worden.

To joS nije bilo réeno.

Perfekt pasiva tvori se od perfekta glagola weldearticipa 1l. glagola koji se spreze. U
perfektu pasiva perfekt glagola werden ne glasbich.. geworden, weich bin... worden.

Za izricanje pasivne tenice u proSlostieXe se upotrebljava preterit pasiva, a prijevod je u

oba primjera jednak.
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4.2. Deutsch international

4.2.1. Deutsch international 2, Teil B, udZbeniem@kog jezika za gimnazije i srodne
Skole, 4. godinadenja, Profil, Cornelsen
4.2.1.1. Deutsch international 2, Teil B, radngelihica uz udzbenik njeneog jezika

za gimnazije i srodne Skole, 4. Godingnja, Profil, Cornelsen

In diesem Lehrbuch wird das Passiv Prasens schohrdamg, in der zweiten Lektion
bearbeitet. Das Thema, mit dem es verbunden tsdjesZukunft, die Zukunft unserer Stadt,
ein Tag im Jahre 2020. In den Texten erscheinPdasiv, aber es wird erst nach den Texten
bearbeitet. Die Schuler sollen den Text noch eirles@n und dann alle Satze abschreiben, in
denen das Verb werden benutzt wird. Danach solkedie Séatze ins Kroatische Ubersetzen.
In der nachsten Ubung sollen sie die Satze mit Bantizip ergéanzen. Ein Beispielsatz wird
gegeben. Die Grammatik ist auf das Notwendigsteiziedt. Die Grammatikregeln werden
von den Schulern abschlieRend aus dem jeweiligemst@&ff und zumeist induktiv abgeleitet:

S. 13, U.6. Ré&enice u pasivu. Dopunitedenice kao u primjeru.

1. Ich werde aus meinem Alptraum___geriss@meil3en).

2. Sie werden sofort (abholen).

3. Ich werde von meiner Lernmaschine (unterrichten).

4. Ich werde vom Computer nach meinem personli€eute (fragen).
5. Ein indischer Student automatisch (anrufen).

6. Nur von mir du so (vbBnea).

7. Die Verbindung nach Indien (unterbrechen).

U.8. Kako¢emo razumieti ré&enice u pasivu. Piitajte ove réenice. Prondite jo3 primjera
za oblike koji se pojavljuju pod &#&om 2 i 3. Sto je drugée? Pazite na mjesto na kom se

nalazi glagol.

Ich glaube, dass das Merkmale der direkten/nahigtic Methode sindIn den
Ubungen wird eine an alltaglichen Situationen diégte Sprache prasentiert, sie sind fir den
Unterricht konstruiert, bieten das jeweilige granishe Phanomen und den entsprechenden
(meist minimalen) Wortschatz dar. Das Verfahreririduktiv. In den Ubungen geht es von
konkreten Beispielen aus. Die Schuiler lernen soemed, von dem Einzelnen bis zum
Generellen. Die Beispiele dienen als GrundlagadférBewusstmachung. Die Schiler sollen
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selbst die Regel finden. Das ist ein induktives faleren (SOS : sammeln, ordnen,
systematisieren). Hier geht es um die entdeckenden@atik. Die Schuler sind aktiv an der
Erarbeitung des neuen grammatischen Ph&nomendidiet8ie bilden eigene Beispiele,
komplettieren selbst die Strukturen und Uben dasin®men, bevor es als solches
zusammenfassend thematisiert wird. Es wird alsce dineite Induktionsbasis fur die
abschlieRende Thematisierung der grammatischenl&egtigeschaffen.

In der Zusammenfassung wird die Sprachvermittluisgiell (Farben, Zeichnungen,
Tafel) begleitet und unterstitzt. Es wird die Fonimidlung von Pasiv Présens, Passiv
Prateritum und Passiv mit Modalverben erklart. Eglvauch erklart, wie man das Agens in
einen Passivsatz einfuhrt (Praposition von + Datg)wird auch die Wortfolge im Nebensatz
mit dem Passiv mit Modalverben erklart. Das Moddh&eht am Ende des Satzes.

In einer Ubung im Arbeitsheft sollen die Schiilels angegebenen Elementen die
Passivsatze bilden. Es gibt immer einen BeispielsBnach sollen sie die Nebensatze
erganzen. In der Zusammenfassung sollen sie atlels einmal wiederholen. Sie sollen die
Regel erganzen:

S. 15, Wiederholung und Zusammenfassung

So funktioniert es

1. Pasiv prezenta. Dopuni pravilo.

Pasiv prezenta tvori se ovako: efspi) u prezentu +
nekog glagola . nalaza $eaju réenice.

Ich aus meinem Alptraum (rei3en).
Sie sofort (abholen).

Kad Zelimo réi tko / Sto nesto radi, upotrijebiemo prijedlogvon + dativ.
Ich werde Musik geweckt.

Nur mir du so (ver wohnen).

2. Pasiv preterita. Dopuni pravilo.

Pasiv preterita tvori se ovako : efzqom) u +
nekog glagola. reldgraju réenice.
Es in verschiedenen Arbeitsgruppen (arbeiten).

53



Die Ergebnisse in einer Fernsehagndu

(veroffentlichen).

S. 16, 3. Pasiv s modalnim glagolima.

a) U glavnoj réenici. Dopuni pravilo.

Modalni glagol (sprezan) + particip kageglagola werdenu

(werden / mussen / definieren)

Die Arbeit neu

(werden / sollten / verbinden)

Wohnen und Arbeiten besser

(werden / kénnen / reduzieren)

Der Autoverkehr in wenigen Jahren

b) U zavisnoj réenici. Dopuni pravilo.

Sprezani modalni glagol stoji na

(werden / mussen / definieren)

Es war klar, dass die Arbeit neu
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4.3. Kontaktsprache Deutsch

4.3.1. Kontaktsprache Deutsch 1 neu, Maja Hauddevna Kern-Franceti udzbenik
njemakog jezika za prvi razred gimnazije, Sesta godifenja, IX. izdanje, Skolska knjiga,
Zagreb, 2006.

4.3.1.1. Kontaktsprache Deutsch 1 neu, Maja HauBliena Kern-Franceti vjezbenica
njemakog jezika za prvi razred gimnazije, Sesta goditdanja, IX. izdanje, Skolska
knjiga, Zagreb, 1998.

Das Passiv wird in diesem Lehrbuch in der letztehtion (Lektion 8, Sommer und
Ferien, im Sommer) eingefihrt. Das ist nicht deteEinfihrung, sondern die Wiederholung.
Die Ubungen werden nach kurzen Texten zu Themem®ufarien, Sommerzeit, das Wetter,
Sonnenbrand, Schwimmbad, Sommerschlussverkauf, 8ogetreide, Eis, Sommersprossen,
Ozon, Hitzefrei, Sonnenbrillen eingefuhrt. Intemedsist, dass das Passiv in diesen Texten
nicht benutzt wird, sondern erst in den Ubungen.dém Ubungen sollen die Schiler

Passivsatze kombinieren und die Fragen im Pasantwerten:
S. 17, 1. Kombiniere!

Im Frihjahr wird gesat und im Spatsommer geerntet.

Im Sommer viel verkauft.
In der Sporthalle geflirtet.

In der Pause WIRD geubt.

In der Mathestunde ferngesehen.
Am Abend gegessen.

2. Wo wird Englisch gesprochen?

In England, in Amerika, in Australien und auf Neeetand.

Und diese Sprachen?

Deutsch, Spanisch, Ungarisch, Griechisch, Bulgharikalienisch, Polnisch, Franzdsisch,

Tschechisch?

S. 18, 5. Was von diesen Dingen wird im Sommer heinkoft, fast von allen und fast in jeder
Wohnung gemacht?

Beispiel: es wird Uberall viel Eis gegessen.
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nachts auf dem Balkon/der Terrasse schlafen
Klimaanlage einschalten

in ein klimatisiertes Gebaude gehen

zu Hause nackt herumlaufen

vor dem Ventilator sitzen

Danach folgt ein Text (Teil E, Im Fetenfieber) iand das Passiv benutzt wird. Die
Aufgabe geht vom Ganzen zum Detail. Dem funktidmaiimunikativen Ansatz dieses
Lehrwerks entsprechend, gibt es daher keine UbudgenTyps ,Setze den Satz ins Passiv!*
oder ,Schreibe den Text im Passiv!“. Aktives un@dtives Handeln mit Sprache steht also

im Mittelpunkt.

Im Arbeitsbuch gibt es auch einen Text (Teil B; Ninchen gibt es wieder den
Ferienpass), in dem das Prasens Passiv gleich féimgewird. Es gibt keine
Transformationen. Die Rezeption wird getbt. Darfabtyt die FrageWas wird alles mit dem
Ferienpass gemachtDie Schiler sollen die gegebenen Verben im Pradeassiv
gebrauchen. In der nachsten Ubung beantworteniesiErdge: Was wird bei euch zu Hause
jeden Tag / einmal im Monat / zweimal in der Wocleehmal im Jahr gemacht?

Danach folgt die Grammatiktafel, in der alles Gbkesibar dargestellt wird. Die Regel

wird direkt gegeben. Die Transformationen Aktiv-gtaglienen als Beispiele.
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4.3.2. Kontaktsprache Deutsch 2 neu, Maja Hauddevna Kern-Franceti udzbenik
njemakog jezika za drugi razred gimnazije, sedma godi¥enja, IV. izdanje, Skolska
knjiga, Zagreb, 2003.

4.3.2.1. Kontaktsprache Deutsch 2 neu, Maja HauBliena Kern-Franceti vjezbenica
njemakog jezika za drugi razred gimnazije, sedma goditenja, VI. izdanje, Skolska
knjiga, Zagreb, 2005.

Im Lehrwerk Kontaktsprache Deutsch 2 neu wird dassR schon am Anfang
bearbeitet. Der Grammatiktafel gehen die Ubungendam Passiv voraus. Die Ubungen
werden als Antworten auf Fragen konzipiert: Wo wirgkden...?, Was wurde im Laufe des
Jahres alles gemacht? Die Ubungen folgen immer dachkiirzeren Texten zum Thema

Hausordnung:

Hausordnung, S. 16
Geraucht wird nur im Raucherraum. Kippen werdehtreéaif den Boden geworfen...

Streitigkeiten werden nicht mit Gewalt ausgetragen...

Im Arbeitsheft kniipfen die Ubungen auch an diedrin Thema verbundenen Texte
an. Die Schiler sollen digchtigen Verben einsetzen und Satze bilden. Irereenderen
Ubung sollen sie mit dem gegebenen Material Aktaesand Passivsatze bilden, sie machen

also keine Transformationen.

Das Passiv wird auch in der Grammatiktafel dardjesis werden sein Gebrauch und
seine Bildung im Singular und im Plural erklart. ¢gibt da auch etwas Neues und das ist das
Prateritum Passiv. In der Grammatiktafel wird self@mbildung erklart, die Regel wird

gleich gegeben:
Grammatiktafel 2, S. 21
Das Passiv

Gebrauch : Aktiv — das Subjekt, die handelnde.deist wichtig.
Sabine und Tobi essen Chips.

Passiv — die Handlung selbst ist wichtigy, Tater unbekannt oder unwichtig.
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Heute werden auf der Party €lgpgessen.

Gestern wurden auch Sandwigegessen.

Bildung:
Das Prasens Passiv

Prasens von werden + Partizip Perfekt

Singular
1. ich werde gelobt
2. du wirst gesucht

3. er wird angerufen

Plural
1. wir werden bedient
2. ihr werdet gebeten

3. sie werden eingeladen

Das Prateritum Passiv:

Prateritum von werden + Partizip Perfekt

Singular:
1. ich wurde gelobt
2. du wurdest gesucht

3. er wurde angerufen

Plural:
1. wir wurden bedient
2. ihr wurdet gebeten

3. sie wurden eingeladen

58



Es wird noch der Gebrauch von Passiv mit trar@itiind intransitiven Verben
erklart. Im Text gibt es zahlreiche Kasten mit usthiedlichen Farben; grammatische Regeln
sind blau markiert, kleine Illustrationen lockermndText auf und erleichtern das Lesen.

Im Lehrwerk Kontaktsprache Deutsch 3 neu erschadst Passiv erst in der letzten
Lektion. Es wird mit dem Thema Umwelt und Urlaublluenden. Es wird die Frage: Wie habt
ihr die Plakate gemacht? gestellt. Die Schileresoflach den Stichworten berichten und in
einigen Satzen das Aktiv, in den anderen das Pdasiteritum gebrauchen. Es werden
Beispielsatze gegeben. Verfasserinnen winschenSdeidlern und den Benutzern dieses

Lehrwerks, dass sie ihre sprachlichen Ausdrucksiciiigtiten erweitern und verbessern.

Im Arbeitsheftsollen die Schiler von gegebenen Verben das P&ssiekt bilden. In der
Memo-Tafel wird die Bildung von Passiv Perfekt @rklund es werden noch ein paar Satze
als Beispiele angefuhrt.

S. 25 — Memo-Tafel 7

Perfekt Passiv

Ich bin umweltbewusst erzogen worden.

Bildung: Perfekt von werden + Partizip Perfekt ¥edlverbs

Achtung: das Partizip Perfekt von werden lautetdigrPassiv-Bildung worden.
Ich bin untersucht worden.

Bist du angerufen worden?

Wann ist er operiert worden?

Wir sind eingeladen worden.

Seid ihr an der Grenze kontrolliert worden?

Sie sind freundlich empfangen worden.
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4.4. Ausblick
4.4.1. Ausblick 1 Bruckenkurs, Deutsch fur Jugestdi und junge Erwachsene, Kursbuch
von Anni Fischer-Mitziviris und Sylvia Janke-Papasiaou, Hueber Verlag, 2007

4.4.1.1. Ausblick 1 Brickenkurs, Deutsch fur Judiehd und junge Erwachsene,
Arbeitsbuch von Anni Fischer-Mitziviris und Sylvianke-Papanikolaou, Hueber Verlag,
2007

Schon am Anfang dekehrwerks wird das Passiv mit dem Thema Ausseheh un
Kleidung verbunden. Der Grammatik geht der Texaust in dem erklart wird, wie man
T-Shirts selbst bedrucken kann. Das Erkennen graischar Bedeutungen wird getbt. Die
Schiller sollen die Texte den Bildern zuordnen. 8ibeiten rezeptiv, indem sie die
grammatische Form erhalten. Die Grammatikiibung selriftlich, visuell und auditiv in
Einzelsatzen dargeboten. Es wird erklart, dass assiv die Handlung im Mittelpunkt steht.
Es werden nur Formen im Prasens benutzt. Es wit die Funktion des Agens erklart. Im
Aktiv stehen die Personen im Mittelpunkt, im Pasgeht die Handlung im Mittelpunkt.

Im Arbeitsbuch gibt es die Ubung Naturkosmetik flie Schonheit, in der erklart
wird, wie Shampoo hergestellt und verwendet wirdie DSchiler sollen einen
zusammenhangenden Text schreiben und dabei das Pasgenden. In der nachsten Ubung
erfahren sie, dass Passivsatze nicht mit allen efedpebildet werden kdnnen. Sie sollen
ankreuzen, wo das Passiv mdglich ist, und die Psizie wie im angegebenen Beispiel in
ihre Hefte schreiben. Es gibt auch Satze mit Verb@hdenen das Passiv nicht mdglich ist.
Die Schiler sollen die Liste mit solchen Verberéemen:

S. 28, U. 13. a) Nicht mit allen Verben kénnen Ragsze gebildet werden. Kreuze an, wo

das Passiv mdglich ist. Schreib die Passivsatzenwielgenden Beispiel in dein Heft:

2 Diese Hautcreme wird mir empfohlen.

1 Ihr trefft euch in der Stadt.

2 Man empfiehlt mir diese Hautcreme.

3 Es gibt auch Busse nach Mitternacht.

4 Sie verbringen die Ferienmeist auf einer Insel.

5 Der Zug kommt um 18 Uhr an.

b) Ergéanze die Liste mit Verben aus a , mit denan Rein Passiv bilden kann.
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Verben mit sich — sich treffen
Unpersonliche Verben — es gibt
Verbindungen miseinundhaben- ...
Verben der Fortbewegung - ...

Verben der Zustandsveranderung - ...
Die Grammatik ist auf das Notwendigste reduziefldds und Zeichnungen werden

als Hilfsmittel verwendet. Grammatikregeln werdemnwden Lernenden abschlieBend aus

dem jeweiligen Lernstoff und zumeist induktiv ateget.

61



4.5. Guten Appetit
4.5.1. Nevenka Blazev, Guten Appetit 1, udzbenik njektiag jezika za drugi razred
ugostiteljske Skole, 2. 1zdanje, Skolska knjigagZd, 2003

In der Einheit 2, Im Speisesaal und in der Kiiche fanfang des Lehrwerks) werden
die Fragen Was macht das Servicepersonal? und W&ssept im Restaurant? gestellt. Die
Schiler sollen die Satze im Passiv bilden. Der Anggpunkt ist immer der Text, also
Sprache in der Gestalt, in der sie den Manschdichdgegegnet. Damit ist das eigentlich
Neuartige dieser Aufgabe benannt: Sie ist konsdck@mmunikativ-pragmatisch aufgebaut,
geht also von den Zwecken und Zielsetzungen derec8pr oder Schreiber in der
Kommunikation — dargestellt im Text — aus und otddeesen Zielen (Intentionen) die
sprachlichen Mittel (Satze und Worter) zu. Im Mtenkt steht daher immer die Frage: Was
soll hier ausgedriickt werden? Dem folgt: Mithilfeeleher grammatischen Redemittel
geschieht dies? Welche Wirkungen gehen von diesexte aus? Am Ende steht die
grammatische Regel. Zur Festigung des Gelerntaregiblbungen.

In der Einheit 5, Fleisch, Fleischsorten, (in dettdldes Lehrwerks) wird beschrieben,
welche Garmachungsarten fur bestimmte Fleischtige Schweines geeignet sind. Dabei
benutzt man das Passiv. Es wird beschrieben, wélpbkeialitaten wie zubereitet werden:

S. 30, Einheit 5, Fleisch, Fleischsorten — Kallsttéi, Rindfleisch, Schweinefleisch, Lamm-
und Hammelfleisch, Gefligel, Wild

Welche Garmachungsarten sind fur bestimmte Flegeldes Schweines geeignet?

Das Filet / die Keule kann man braten.

Das Filet / die Keule wird gebraten.

Das Filet / die Keule kann gebraten werden.

Die Blume kann man schmoren und braten.

Die Blume wird geschmort und gebraten.

Die Blume kann geschmort und gebraten werden.
Gebraten wird /werden ...

Geschmort wird / werden ...

Gekocht wird / werden ...
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Es gibt viele Rezepte im Passiv. Es wird auchREssiv mit Modalverben benutzt.
Die Schiler sollen Satze nach dem Muster bilder. @Dmmunikative Funktion des Passivs
wird deutlich. Der Urheber der Handlung ist unbakaMit dieser Ubung soll sichergestellt
werden, dass die Schiler die Bildung der neuen Rarstanden haben. Wichtig ist, dass

diese Ubung vor der Regelbesprechung stattfindaabh wird die Regel gegeben.
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4.5.2. Nevenka Blazej Guten Appetit 2, njent&i za tre&i razred ugostiteljske Skole, 1.
izdanje, Skolska knjiga, Zagreb, 2001

In der Einheit 7, Im Café (am Ende des Lehrwerkis)l Was Passv wiederholt. Es geht
hier um Kochrezepte (Salzburger Nockerln, Kaisarsnin, Sachertorte, Christstollen,...).
Statt des unpersonlichen Pronomens man kann maezapttexten Verben im Infinitiv oder
Passivformen des Verbs gebrauchen. Die Schileersalle Satze nach dem gegebenen
Muster transformieren:

S. 32, 3.3. Statt des unpersonlichen Pronomearskann man in Rezepttexten Verben im
Infinitiv oder Passivformen des Verbs gebraucheansformieren Sie die unten stehenden
Séatze nach folgendem Muster:

Man befeuchtet die geriebene Schokolade mit eingsioEel Wasser.

a) Die geriebene Schokolade mit einem Essloffel 3&iabefeuchten.

b) Die geriebene Schokolade wird mit einem Essldffasser befeuchtet.

1. Man fullt die Masse in eine grof3e Tortenform.
a)
b)

2. Man backt die Torte bei maRiger Hitze.

3. Man dreht die Torte um.

4. Man bestreicht die Torte mit Marillenmarmelade.
5. Man kocht fur die Glasur Zucker mit Wasser.

6. Man verrihrt die Glasur mit ein wenig Zitronefbsa
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4.6. Deutsch im Tourismus
4.6.1. Blazewi, Deutsch im Tourismus 1, udzbenik njeik@g jezika za hotelijersko-

turisticku struku, tréa godina tenja, Ill. izdanje, Skolska knjiga, Zagreb, 2005

In der Einheit 4 (in der Mitte des Lehrwerks) gest um die Unterkunftsarten im
Tourismus. Auf einem Bild kénnen die Schiler seheme ein Hotelzimmer mit Bad
eingerichtet ist. Das Bild zeigt ihnen, wie der Raausgestattet ist. Man benutzt dabei das
Passiv.

Wird das Appartement gereinigt?
Sind Haustiere gestattet?

In der Einheit 6 (am Ende des Lehrwerks), Unteduimg und Zimmerservice, stellen
sich den Schilern die Fragen: Was macht das Zimadshen? Was passiert im
Hotelzimmer? Die Schiler sollen Satze im Passivhndem Muster bilden. Das korrekte
Bilden grammatischer Form wird gelbt. Die Schildoeden produktiv, indem sie die
grammatische Form verandern. Die Grammatikibungl wir Einzelsatzen und in Mini-
Dialogen dargeboten.
Betten machen

Das Zimmermadchen macht Betten.Betten werden gemacht.

In der Einheit 7 (am Ende des Lehrwerks), Im Restaty Tischgerate und
Servicepersonal, werden die Schuler gefragt: Wasigd im Restaurant? Die Schiler sollen
Séatze im Passiv bilden.

Die Regel wird gegeben: Passi¥werden + Partizip Perfekt
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4.6.2. Nevenka Blaze§i Deutsch im Tourismus 2, udzbenik njekag jezika za
hotelijersko-turiséiku struku, ¢etvrta godina &enja, |. izdanje, Skolska knjiga, Zagreb,
2004

In der Einheit 3, Rund ums Hotel, (am Anfang de&riaerks) wird das Passiv mit
Modalverben eingefiihrt. Die Schuler sollen in delyénden Satzen die Konstruktieain +
zu + Infinitiv durch einen passivischen Satz mit dem Modalvesbteen. Das Beispiel wird
gegeben:

Einheit 3, Rund ums Hotel, Passiv mit Modalverben
2. Hotelhinweise
S. 34, U.3.5. Ersetzen Sie in den folgenden SatieKonstruktion ausein + zu + Infinitiv
durch einen passivischen Satz mit dem Modalverb
Beispiel: Lunch-Pakete sind bis 20 Uhr zu bestellen
Lunch-Pakete mussen bis 20 Uhrdbiesterden.

1. Das Zimmer ist bis 10 Uhr zu r&umen.

2. Die Prufungen sind bis zum nachsten Monat algenle
3. Unterbringungsleistungen sind wochentlich zudiegen.
4. Mahlzeiten sind an der Hotelrezeption abzusagen.

5. Im Hotel Holiday Inn ist auch eine Videokonfezeau realisieren.

In Texten ,Hotel-Kategorisierung® und ,Trends inrddotellerie” benutzt man das
Passiv.
Die Schuler sollen die Texte noch einmal lesendirdSatze beenden:

S. 34, 4. Hotel-Kategorisierung

In den letzten Jahren wurde in Kroatien eine neategorisierung der Beherbergungsbetriebe
durchgefuhrt, die im Laufe des Saison 2002 abgesskh wurde. Die neuen ,Sterne” wurden
dabei nicht automatisch entsprechend der bisheKgéggorie eines Objektes vergeben...

Die Kategorisierung wird fur verschiedene Unterksaften mit eigenen Kriterien getrennt
vorgenommen. Hotels, Aparthotels, Privatappartement Ferienhauser werden mit 1 bis 5
Sternen bewertet... Die Erfullung der Standards yéhalich Gberpruift.
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Texte:
Trends in der Hotellerie
Hotels werden zunehmend als Kettenhotels gefihrt.

GroRRtes Wellness Center in Kroatien erdffnet!
In der Hotelanlage Solaris bei Sibenik wurde dé®tg Wellness Center in Kroatien eroffnet.

S. 34, 1.2. Lesen Sie noch einmal den Text unddereSie die Satze.

1. In Kroatien wurde eine neue Kategorisierung...............

2. Die Kategorisierung wurde 2002............ccooovieeennnene.

3. Die Erfullung der Standards wird ...........ccoooiiiiiiii i,

4. Die Kategorisierung wird fur verschiedene Unterfksarten.......................

5. Nach der neuen Kategorisierung wurden zahlre@jekte..........................
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4.7. Deutsch in Hotellerie und Tourismus
Nevenka BlaZev, Deutsch in Hotellerie und Tourismus, llI. 1zdar§&olska knjiga, Zagreb,
2003.

In der Lektion 3 Im Hotel, Hotelklassifikation (smm am Anfang des Lehrwerks)
sollen die Schiler das Passiv mit Modalverben hilde sollen die Satze nach dem Muster
umformen.

Anhang, S. 35, Lektion 3, Im Hotel
Hotelklassifikation, Passiv mit Modalverben

U. 2. Formen Sie die Satze nach dem Muster um.
Minimalnormen muss man laufend revidieren.

Minimalnormen mussen laufend revidiert werden.

1. Die Schweizer Hotellerie sollte man als Ruckgeg Schweizer Tourismus bezeichnen.
2. Den Markt muss man laufend beobachten.

3. Das Angebot misste man genau Uberprifen uneésszm.

4. Trends, Winsche, Bedurfnisse und AnforderurdgerGaste muss man erkennen.

5. Unter Umstanden kann man die Kategorie des bletélohen.

6. Dieses Jahr muss man neue Normen erarbeiten.

In der Lektion 4 Empfangsdienst, Empfangslehredén Mitte des Lehrwerks) sollen
die Schiler die Satze nach dem Muster transformi&ie sollen auch den Tater nennen.
Die Satze sind im Passiv und die Schiler solleraadhder Satze sagen, wie das Passiv
gebildet wird. In der nachsten Ubung, U. 3. Wassjeas an der Rezeption? sollen sie die
Satze erganzen:
Anhang, S. 35, Lektion 4, Empfangsdienst
Empfangslehre, Aktiv-Passiv

U. 2. Transformieren Sie die Satze nach dem Mulliemnen Sie den Tater.

Die Reservierung wird gleich tberpruft.

— Der Rezeptionistiberprift gleich die Reservierung.

1. Der Gast wird freundlich begruf3t.
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2. Nachrichten werden unverziglich an den Gastengsteitet.

3. Die Post wird ins Schlisselfach gelegt.

Diese Satze sind im Passiv. Kénnen Sie anhandatee Sagen, wie das Passiv gebildet

wird?

S. 35, U. 3. Was passiert an der Rezeption? Ergébieedie Satze.

Bei der Ankunft wird der Gast freundlich . Das Anmeldeformular wird

. Das Gepack wird auf das Zimmer . Die Post wird ins
Schlisselfach . Nachrichten werdefearGGast . Die
Handhabung der Gerate im Zimmer wird . Das Taxi wird

In der Lektion 7, Kroatien als Reiseland, (am Edde Lehrwerks) gibt es den Text
,Das ist Kroatien“. Nach dem Text gibt es FragemZlhema und in diesen Fragen wird das
Passiv Prateritum gebraucht: Wann wurde Kroatiesienpolitische Landkarte des modernen
Europas eingeflgt?

In der Ubung 4 sollen die Schiler die Zeitbestimgam durch Nebensatze
ausdriucken. In diesen Nebensatzen verwenden siRasasy.
Nach dem Bau des Hotels ,Kvarner” wird Villa Angi fir internationale Zusammenkuinfte
und Konferenzen benutzt.
— Nachdem das Hotel ,Kvarner* gebaut wurde, wirdla/iAngiolina flr internationale

Zusammenkuinfte und Konferenzen benutzt.
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5. Schlussfolgerung

Die Schuler sollen Deutsch lernen. Das Erlernen gammatischen Kategorien ist

nicht das Ziel des fremdsprachigen Deutschuntegidks wird als Hilfsmittel eingesetzt.

Die Grammatik wird in den dargestellten Lehrwerkieduktiv eingefuhrt, nicht
deduktiv. Der induktive Weg geht von Beispielen,adie einem Text oder einer Situation
entnommen sein kénnen, und leitet von den Beigpigae Regel ab. Die induktive
Grammatikarbeit bewegt sich zur Regel hin, es éstWeg vom Konkreten (Text, Situation,
Beispiele) hin zum Abstrakten (grammatische Regéalr Der traditionelle deduktive Weg
geht hingegen von einer abstrakten grammatischegnl&#at aus und bewegt sich tber von
der Regel abgeleitete Beispiele hin zum Uben. Nziohmermann (1997) kennzeichnet die
Unterscheidung ,induktiv — deduktiv* nicht nur urgehiedliche Lehrverfahren, sondern sie
ist auch mit unterschiedlichen Arten der Erkenmgjesginnung verbunden, z. B. wenn der

induktive Weg methodisch als gelenktes Entdeck@ngsh durchgeftihrt wird.

Die Unterscheidung zwischen deduktiver und indwktiGrammatikeinfihrung sollte
inzwischen eher von historischem Interesse seinnden heutigen DaF-Unterricht wird
eindeutig der induktive Weg bevorzugt. Grammatik VYfollzug, d. h. die angemessene
Verwendung der Grammatik in situativen und texerelLusammenhéngen, ist ein zentrales
Postulat der heutigen Fremdsprachendidaktitk. Werdemmmatische Ph&nomene derart
innerhalb eines textuellen oder situativen Zusantrargs eingefiihrt, so bleiben sie nicht
abstrakt und isoliert, sondern ihre Verwendung ufRdnktion im kommunikativen
Zusammenhang wird erkennbar, und sie konnen invell@s kommunikatives Handeln
eingebunden werden. Voraussetzung ist eine indell@Grammatikeinfihrung, die von einem

Text oder einer Situation ausgeht.

Bei dem induktiven Ansatz wird die Grammatik nackr doragmatischen und
inhaltlichen Textebene erarbeitet, etwa:

- Hinfihrung zum Text
- Textverstehen und Semantisierung

- Texterarbeitung, eventuell Texteinibung, Textrepkbidn und —variation
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- (textgebundene) Analogielbungen mit den neuen Riém und der neuen

Grammatik
- (induktives) Erarbeiten der neuen Grammatik

Dabei steht der Text als kommunikative Einheit ienZum: mit einem Inhalt und mit
neuen sprachlichen Mitteln (Redemittel, Wortschag&zammatik), die in situativer und
sprachlich-kontextueller Einbettung erarbeitet veerdBeim deduktiven Weg besteht dagegen
die Gefahr, dass das neue Grammatikphdnomen abstnak Situations- oder Textbezug
eingefuhrt wird (Quetz u. a. 1981: 76, zitiert n&etmk/Koenig).

Keine Lehrbuchlektion beginnt heute noch mit deétsentation der neuen Grammatik.
Ein grammatischer Lektionsbeginn provoziert nattirlirekt den abstrakten grammatischen
Einstieg in eine neue Lektion. In neueren Lehrbilcheerbietet sich ein solcher
Lektionsbeginn quasi von selbst, denn die Texteserizunachst verstanden, erarbeitet und
eingeubt werden, bevor die Einfihrung der Grammettiklgt. Bei einem anderen Vorgehen
bestent die Gefahr, dass der Unterricht kunstliammgnatikalisiert wird und die
kommunikative Ausrichtung auf der Strecke bleiblQuétz u. a. 1981: 76, zitiert nach
Funk/Koenig)

In der fachdidaktischen Literatur wird es heute mstivations- und lernférdernd
betrachtet, wenn die Lerner an der Hinfihrung auem Grammatik und an ihrer Erarbeitung
aktiv beteiligt sind. Der aktive Umgang mit dem aeu Lernstoff wahrend der
Einfuhrungsphase hat einerseits lernpsychologis¢beeile, da die Lernenden in reiner
Analogie selbst das neue Ph&dnomen Uben und digbRiedularitat in einem aktiven Prozess
erkennen koénnen. Das neue grammatische Phanomednevatr zu dem Zeitpunkt erklart,
wenn es fur das weitere Unterrichtsgeschehen erfiicd und nutzlich ist. Eine
systematische Grammatikarbeit sollte erst dann Iggfp wenn das entsprechende
Grammatikphanomen bereits in einem Text oder elieung in probierender Weise im
sprachlichen Zusammenhang angewendet wurde unid Severstandnis hergestellt wurde,
das eine Hypothese lber das Funktionieren desrentgmden Phdnomens erlaubt. Durch ein
solches Vorgehen wird eine Induktionsbasis gesehaftlie die Hypothesenbildung der
Lernenden unterstitzt. Grammatikarbeit sollte so Wmterrichtgeschehen eingebettet sein,
dass ihre Mittlerfunktion schon durch den Ort ihveskommens erkennbar wird. Indem der

Lehrer gezielt an das grammatische Vorwissen dbetil8c anknipft, erflllt er eine wichtige
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didaktische Forderung an Grammatikeinfihrungen. et es sich an, das relevante
Vorwissen in Form einer Wiederholung aufzufrisch&in gezieltes Anknupfen an das
Vorwissen tragt wesentlich zur Verstandlichkeit desen grammatischen Phdnomens bei.

Die komplexe neue Struktur wird in einzelne Teukturen zerlegt und diese nach und
nach eingefuhrt. Dadurch wird die Grammatik bessgchschaubar und das Verstandnis der
formalen Zusammenhénge erleichtert. Fur die Gramkeiafihrung sind drei Aspekte
charakteristisch: die Einbettung des grammatisdPleinomens, die Phase der Erarbeitung
und die Phase der zusammenfassenden Darstellurgysieimatisierung.
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Zusammenfassung

Im ersten Teil der Arbeit werden theoretische Ansatie dem Grammatikunterricht
zugrunde liegen, sowie die Grundsatze und Verfakesh modernen Grammatikunterrichts
dargestellt. Im zweiten Teil der Arbeit wird die lBdlung des Passivs in einigen
Lehrwerken untersucht, die in kroatischen Mitteldeh einsetzt werden. In allen
untersuchten Lehrwerken werden grammatische Enrschgen im

Verwendungszusammenhang vermittelt, und es wirde eémduktive Behandlung der
Grammatik vorausgesetzt.
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