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1. UvOD

Hrvatski jezik, kao sadrzaj koji se sustavno poucava od predskolske do zavrSetka
srednjoskolske izobrazbe, ujedno je i materinski jezik i komunikacijska osnovica drugim
izobrazbenim sadrzajima. U suvremenoj nastavi hrvatskog jezika u¢enici imaju aktivnu i
stvaralacku ulogu u stjecanju jezi¢nih znanja. UspjeSnost nastave ovisi o dobro
osmisljenoj 1 provedenoj motivaciji ucenika. Zanimljivim se motivacijskim postupcima

izravno djeluje na ucenicku radoznalost te se tako potice i usmjerava motivacija ucenika.

U ovom se radu proucavaju motivacijski postupci koji se nalaze u osnovnoskolskim 1
srednjoSkolskim udzbenicima hrvatskog jezika. Na temelju konkretnih motivacijskih
postupaka koje su autori uvrstili u udzbenike, pokusalo se istraziti i zakljuciti jesu li
uoceni motivacijski postupci jednaki u svim udzbenicima. Najvazniji kriteriji u pokusaju
njihove Klasifikacije bili su vrsta motivacijskog postupka i obrazovni stupanj. Jedan od
razloga bavljenja ovom temom je u ¢injenici da su motivacija i motivacijski postupci u
nastavi hrvatskog jezika podrucje koje je nedovoljno potkrijepljeno spoznajama
proizaSlim iz njihove prakti¢ne primjene u nastavnom procesu. S obzirom na to da
nastavnici vrlo rijetko koriste motivacijske postupke u prakti¢noj nastavi, uocit ¢e se
mogu li ih prona¢i u udzbenicima hrvatskog jezika. Cilj ovog rada nije proucene
motivacijske postupke vrednovati uspjelim ili manje uspjelim jer bi zakljucei poput tih
zahtijevali sustavnu provjeru tijekom odrzavanje nastavnog sata, nego ukazati na to
pojavljuju li se 1 u kojoj mjeri motivacijski postupci u osnovnoskolskim i1 srednjoSkolskim
udZbenicima te pridonose li ostvarivanju obrazovnih, funkcionalnih i odgojnih zadataka

u nastavi hrvatskog jezika.

U pocetnom dijelu rada iznesene su najopCenitije postavke o motivaciji te srodnim
pojmovima iz psihologije. Zatim slijedi poglavlje u kojem se specifi¢nije govori o
motivaciji i Skolskom uéenju iz perspektive psihologije obrazovanja. U dijelu tog
poglavlja govori se o motiviranosti u¢enika te se motivacija razmatra kao jedna od etapa
u strukturi nastavnog sata. U sljede¢em poglavlju iznesena su stru¢na misljenja, stavovi i
savjeti o motivaciji te oblikovanju motivacijskih postupaka u kontekstu nastave jezika
kao nastavnog podruc¢ja predmeta Hrvatski jezik. U poglavlju koje slijedi definirao se
udzbenik te se reklo nesto o njegovom didaktickom oblikovanju. U poglavlju Motivacijski
postupci u udzbenicima hrvatskog jezika prouc¢eni su motivacijski postupci koji se nalaze

u osnovnoskolskim i srednjoskolskim udzbenicima. To je temeljno poglavlje u radu jer



se u njemu pokusalo povezati metodicku teoriju i njezinu prakticnu primjenu. U
zakljuénom poglavlju sazeto su iznesena zapazanja do kojih se doSlo na temelju
analiziranog uzorka. Svi su motivacijski postupci potkrijepljeni konkretnim primjerima
preuzetim iz osnovnoskolskih, odnosno srednjoskolskih udzbenika koji su prilozeni u

Dodacima.



2. MOTIVACIJA KAO PSTHOLOSKI FENOMEN

Prije nesto vise od pedeset godina u Enciklopedijskom rjecniku pedagogije' ne nailazi se
na tumacenje pojma motivacije, ali se mogu pronaci pojmovi kao §to su: motiv, interes,
faktori ucenja i sli¢no. To ne znaci da u to vrijeme nije bilo motivacije ili da se ljudi njome
nisu sluzili. Motivacija je veoma kompliciran i konotativan pojam. Dolazi od latinske
rije¢i movere $to znaci Kretati se (pokrenuti, aktivirati). U novije vrijeme izraz motivacija
zamijenio je nekada$nji izraz volja. Terminologija koja se koristi u tom podrucju je
raznolika, pa tako rijeci Zelja, potreba, motiv, interes, teznja, sklonost kao i mnogi drugi

djelomicno ili potpuno zamjenjuju znacenjski $iri pojam motivacije.

Pojedini se teorijski pravci unutar psihologije razilaze u shva¢anjima motivacije. 2
Proucavanjem psihologijske literature zakljucuje se da su razli¢iti autori najcescée suglasni
oko najosnovnije definicije motivacije. Usporedbom tih definicija uocit ¢e se manja
razlika, a to je da je jedni autori definiraju 'kao stanje', a drugi 'kao proces'.® U
Psihologijskom je rjecniku motivacija definirana kao ,,stanje u kojem smo 'iznutra'
pobudeni nekim potrebama, teZnjama, zeljama ili motivima, a usmjereni prema
postizanju nekog cilja, koji iznutra djeluje kao poticaj na ponasanje.<* Witting i Belkin
takoder odreduju motivaciju kao ,,stanje koje zapocinje, vodi i odrzava ponasanje, obi¢no
sve do postizanja cilja, ili do momenta kada je reagiranje ne¢im prekinuto.*® Za razliku
od njih, Pastuovi¢ definira motivaciju kao psihi¢ki proces zadovoljenja potreba
pojedinca.® Matijevi¢ i Radovanovi¢ odreduju motivaciju kao ,,aktivnost kojom éemo
ucenike zainteresirati za daljnji rad, aktivirati ih, pobuditi njihovu znatizelju 1 stvoriti

optimalnu atmosferu za daljnje uéenje.“’

Valja spomenuti definicije koje se mogu pronaéi u Sonjinom i Aniéevom rje¢niku gdje

se motivacija definira na slican nacin, kao psihologijski i knjizevni pojam. Kao

! Frankovi¢, Pregrad i Simlesa (1963)

2 Usp. Vizek Vidovié i dr. (2003: 207)

3 Stanje je 'opéa prilika u kojoj se tko ili §to nalazi', a proces je 'ukupnost radnji koje se obavljaju da se
dobije odredeni rezultat.' U: Ani¢ (2003: 681; 559)

4 Petz (2005: 275)

S Witting i Belkin (1992: 141)

€ Usp. Pastuovi¢ (1997: 139)

" Matijevié¢ i Radovanovi¢ (2011: 73)



psihologijski pojam motivacija se definira kao skup pobuda koje pokrecu ¢ovjeka na
aktivnost te odreduju smjer, intenzitet i trajanje te aktivnosti,2 odnosno izravni i neizravni
poticaji ponasanja, govora ili razmisljanja.® S druge strane, kao knjiZevni pojam
motivacija se odreduje kao nacin na koji su uvedeni i povezani motivi u knjizevnom

djelu,’ odnosno obrazlozenje motiva (u knjizevnom djelu).!!

Terminom motivacija u suvremenoj se psihologijskoj literaturu odreduju tri grupe pojava:
1. uzroci, pokretaci ili izvori ponasanja
2. procesi pokretanja, odrzavanja i usmjeravanja ponasanja

3. odekivani i ostvareni ishodi ponasanja (oni koji mu odreduju smisao).*2

1z svega se zakljucuje da je motivacija pokretacka snaga koja (iznutra ili izvana) potice
¢ovjeka na odredenu aktivnost i usmjerava je odredenom cilju. Ona zauzima centralnu
ulogu u ¢itavom ljudskom ponaSanju. Ovisi o subjektivnom doZivljaju pojedinca jer ne
postoji jedinstven oblik motiviranog ponasanja. Budué¢i da je motivacija apstraktan
fenomen moze se proucavati samo posredno, putem vanjskog ponasanja i subjektivnog

dozivljavanja.

Kao $to je ve¢ spomenuto, korijen rijeci motivacija upucuje na kretanje, a motivi su ti
koji pokreéu svrhovitu ljudsku djelatnost.'® | motiv se poistovjecuje s rije¢ima kao $to su
zelja, potreba i teznja. Motiv je, dakle, ,,sve ono $to 'iznutra' potice ¢ovjeka na aktivnost,
upravlja ga prema odredenim ciljevima i zadacima i omoguc¢uje mu da ustraje u zapocetoj
aktivnosti.“!* Drugim rije¢ima, motiv je unutarnja pobuda kojom ¢ovjek usmjerava svoje
djelovanje odredenom cilju te ga odrzava 1 pojacava. Svaki motiv ima svoj izvor, cilj,
snagu i trajanje, a da bi se procijenila motiviranost za odredenu aktivnost potrebno je

poznavati sva navedena svojstva motiva.'® Motive valja razlikovati od motivacije. Dok

8 Usp. Anié (2003: 779)

9 Usp. Sonje (2000: 615)

10 (op. cit.: 615)

11 Usp. Ani¢ (2003: 779)

12 Usp. Potkonjak i Simlesa (1989: 68)

13 Usp. Grgin (1997: 161)

14 Frankovi¢, Pregrad i Simlesa (1963: 500)
15 Usp. Pjanié (2002: 19)



su motivi viSe ili manje trajna svojstva osobe, motivacija je psihicki proces

zadovoljavanja motiva.t®

Motivi se mogu podijeliti na razliite nacine, a najpoznatija je podjela na prirodne
(primarne, naslijedene, fizioloske) i ste¢ene (sekundarne, naudene, socijalne).}’ Razlika
je izmedu njih u tome §to su prirodni motivi naslijedeni te se javljaju kod Zivotinja i
covjeka bez obzira na vanjske utjecaje. Ujedno, prirodni se motivi javljaju kao posljedica
odredenog deficita u organizmu, rezultat su duge evolucije ljudske vrste 1 zajednicki su
svim ljudima. Potreba za disanjem, spavanjem, glad, Zed, potreba za odmaranjem, potreba
za uriniranjem i defekacijom kao i brojne druge prirodne potrebe spadaju u ovu
kategoriju.'® Za razliku od prirodnih, ste¢eni motivi ¢ine znatno veéu skupinu. Takve
motive ¢ovjek nauci Ziveci u odredenoj civilizacijskoj i1 kulturno-drustvenoj okolini. U
ovu skupinu spadaju: potreba za ljudskim druStvom, za znanjem, za Citanjem knjiga,
potreba za samopostovanjem, postignu¢em te mnoge druge. Broj se tih potreba razlikuje
u razli¢itim kulturama, pa ¢ak i u uzim ljudskim zajednicama.'® Osim te podjele, vazno
je spomenuti i podjelu na unutarnje i vanjske motive, o kojoj ¢e biti rijeci u sljede¢em

poglavlju koje je povezano s motivacijom za Skolsko ucenje.

Nakon psihologijskog odredenja dva temeljna pojma potrebno je objasniti i definirati jo§
jedan pojam, a to je interes. Ve¢ je reCeno da se izmedu interesa i motivacije stavlja znak
jednakosti. Medutim, u psihologijskoj literaturi to nisu identi¢ni pojmovi. Interes je
osobina osobe koja se utemeljuje na ¢vrstoj organizaciji znanja, osjecaja i djelatnosti.
Interes zapocinje kada se obrati pozornost na odredeni predmet, kada ga se izdvoji i
zapo¢ne misaono ili prakti¢no bavljenje njime.?° Motivirano je ponasanje vezano uz
interes ili emocije pojedinca, sadrzaje koji ga viSe zanimaju, koji su bliZi njegovim
interesima pa im u¢enik posvecuje vise paznje. Sto je sadrzaj interesantniji to ¢e udenik
aktivnije sudjelovati u radu. Iz toga se zakljucuje da interes snazno djeluje na motivaciju
te ga zbog toga treba razvijati u svakoj zivotnoj dobi i u svim podru¢jima Zivota, a

posebice tijekom odgojno-obrazovnog procesa.

16 Usp. Pastuovié¢ (1997: 42)
17 Usp. Petz (2001: 272)

18 Usp. Grgin (1997: 163)

19 Usp. Jaksié (2003: 11)

20 Usp. Rosandi¢ (2002: 22)



Interes je povezan s motivacijom u ucenju. Ucenike treba na razliite nacine zainteresirati
te razviti kod njih pozitivan odnos prema jezi¢nom gradivu koje usvajaju ucenjem.
Zainteresiran uéenik bit ¢e kontinuirano aktivan, htjet ¢e saznati $to viSe Cinjenica te
usvojiti sto vise pojmova. Kada je ucenje pra¢eno osobnim interesom ili je, pak, sam
proces uenja interesantan, uspjesnije se koncentrira paznja, ubrzava se zapamcivanje i
olak$ava razumijevanje sadrzaja uéenja.?! Nedvojbena je vaznost postojanja interesa za

sadrzaj uCenja jer iskljucuje dosadu i umor, a uc¢enje ¢ini zabavnim.

Osim interesa, bitan je i stav koji u¢enik ima prema sadrzaju koji zeli usvojiti. Primjerice,
ukoliko ucenik ima pozitivan stav prema gramatickim sadrzajima bit ¢e i motiviraniji za
ucenje od u¢enika kojemu je taj sadrzaj dosadan i zauzima negativan stav prema predmetu
ucenja. Aleri¢ istice da je istraZivanjima potvrdeno kako najbrze i najuspjesnije usvajamo
sadrzaje prema kojima imamo pozitivan stav, osrednje one koji su suprotni nasim

stavovima, a najsporije one prema kojima smo ravnodusni.??

Proces ucenja zbiva se u razli¢itim oblicima i na razli¢ite nacine tijekom ljudskog Zivota.
Katkad su ti oblici planirani i zahtijevaju odredeno vrijeme, koncentraciju i napor, a
katkad se odvijaju spontano pa je prijeko potrebno stvoriti interes za sadrzaje koje se
namjerava usvojiti. Psihologijska grana koja se bavi u¢enjem naziva se edukacijska
psihologija.?® U ljudsko ugenje spadaju ukupne sposobnosti pojedinca, intelektualne i
psihomotoricke te one na planu percepcije i osjetljivosti. Stupanj sudjelovanja tih
sposobnosti u svakoj situaciji ucenja nije jednak ve¢ ovisi o razvojnoj dobi onoga koji
uéi, njegovoj motivaciji za ucenje i zadacima kojima se bavi tijekom uéenja.?* Shvacajudéi
ucenje u najsirem smislu, Grgin ga definira kao ,,temeljan proces svakoga obrazovanja i
odgajanja, odnosno edukacije, kao socijalizacije i humanizacije covjeka. Pritom promjene
koje nastaju u¢enjem imaju relativnu trajnost i najéeS¢e znace covjekovo napredovanje u
smislu sve uspjeSnije prilagodbe uvjetima i prilikama njegove Zivotne — prirodne i

drustvene okoline.“?

2L Usp. Pavlicevi¢ (1992: 36)

22 Usp. Aleri¢ (2006: 192)

2 Pretpostavke za samostalnost te psihologijske grane dao je istaknuti americki istrazivad i psiholog
Edward Lee Thorndike (1874-1949). Usp. Grgin (2004: 11)

24 (op. cit.: 22)

% (op. cit.: 11)



3. MOTIVACIJA I SKOLSKO UCENJE

Motivacija u uc¢enju podrazumijeva stanje u kojem je osoba motivirana za ucenje te ima
motiv da nesto uci i nauci.?® Osoba uéenjem stje¢e nove oblike ponasanja ako su joj u
dovoljnoj mjeri razvijene sposobnosti za ucenje, ako je dovoljno motivirana za aktivnost
ucenja te ako ima odgovarajuce vanjske prilike za ucenje. To su ujedno i temeljni uvjeti
uéenja. >’ Za Mili¢i¢a je motivacija u procesu ucenja ,,usmjeravanje sposobnosti k
utvrdenom cilju — uspjesnosti uéenja.<?® Dakle, motivacija za udenje unutarnja je pobuda
za obavljanje aktivnosti ucenja koja moze biti potaknuta unutarnjim potrebama i

interesima, ali i izvana (nagradama, pohvalama).

Ljudi uce cijeli svoj zivot. Pojedini se oblici u¢enja razlikuju ovisno o sadrzaju koji se
udi, ali i o Zivotnoj dobi pojedinca. Skolsko ugenje samo je jedan od oblika koji zapoginje
u djetinjstvu. Ono ima veoma vaznu ulogu u Zivotu svakog pojedinca. U tom se razdoblju
usvajaju znanja i stje¢u sposobnosti, vjestine i navike te se stvara pozitivan ili negativan
stav prema $koli 1 stjecanju znanja. Ta iskustva oblikuju pojedinca i pripremaju ga za

neka kasnija razdoblja u njegovom zZivotu, npr. studiranje ili profesionalno usavrSavanje.

Motivacija za u€enje ovisi o ocekivanjima pojedinca da ¢e posti¢i uspjeh. Motivacija je
slaba ukoliko je vjerojatnost postizanja uspjeha slaba te obratno. Kyriacou istice
Brophjevo misljenje prema kojemu ,,motivacija za Skolsko ucenje ukljucuje dozivljaj
Skolskih aktivnosti kao vrijednih i1 smislenih te kao moguénost za osvajanje Zeljenih
dobiti.“?® Pjani¢ istice da su ciljevi osobito vazni za reguliranje $kolskog ucenja jer oni
povecavaju motivaciju ukoliko su jasni, specifi¢ni, prilagodeni po teZini i ukoliko se
mogu ostvariti u blizoj buducnosti. Autorica smatra da su znanje i uspjeh najvazniji ciljevi
u Skolskoj situaciji, a povratna informacija i prihvaéenost ciljeva dodatni su faktori koji

utje¢u na motivaciju.® Za razliku od nje, Trikan govori da motiviranje za nastavu

% Usp. Potkonjak i Simlesa (1989: 68)
27 Usp. Grgin (1997: 22)

28 Milicié (1994: 17)

29 Kyriacou (2001: 113)

30 Usp. Pjanié¢ (2002: 22-23)



obuhvaca ,,sve Sto (izvana ili iznutra) poti¢e na ucenje, usmjerava ga, odreduje mu

intenzitet, trajanje i kakvoéu. 3!

Motivacija se za ucenje moze podijeliti na dvije razine, opéu i specifi¢nu.®? Op¢éa je
motivacija za uCenje trajna i Siroka dispozicija, a ocituje se kao teznja za usvajanjem
znanja i vjestina u razli¢itim situacijama ucenja. Sintagma 'trajna dispozicija' znaci da,
kad se op¢a motivacija za ucenje jednom razvije, ona traje cijeli zivot, dok sintagma
'Siroka dispozicija' zna¢i da se motivacija odnosi na razli¢ita podru¢ja, a ne samo na
odredeni sadrzaj. Njezin je izvor u samom uceniku i rezultat je njegova iskustva sa Skolom
iucenjem. S druge strane, specifi¢na se motivacija za u¢enje odnosi na motivaciju u¢enika
za usvajanje sadrzaja u odredenom nastavnom predmetu. Ovisi o vanjskim Ciniteljima
kao Sto su sadrzaj ucenja, raspoloZenje u¢enika, ponaSanje nastavnika i ocjene pa se na
nju lakSe djeluje 1 lakSe se mijenja. S druge strane, opca je motivacija za u¢enje stabilnija

te za njezino mijenjanje treba vise vremena i napora.

Jedna od najpoznatijih podjela motivacije je podjela na unutarnju (intrinzi¢nu) i vanjsku
(ekstrinziénu) motivaciju.® Intrinziéna motivacija podrazumijeva sve ono $to iznutra
navodi ucenike na aktivnost u¢enja, dok ekstrinzicna motivacija podrazumijeva sve
vanjske ciljeve koje ucenik Zeli dosti¢i ucenjem. U intrinzi¢ne se motive ubrajaju:
radoznalost, potrebu za kompetencijom, potrebu za samoaktualizacijom, dok u vanjske
motive spadaju: nagrade, kazne, natjecanje. Ove se dvije motivacije razlikuju u izvoru
koji je unutar ili izvan ucenika. Unutarnja i vanjska motivacija Cesto se promatraju
odvojeno, ali su zapravo povezane. Vazno je napomenuti da medu ucenicima postoje
velike razlike u njihovim interesima 1 sklonostima te je nemoguce posti¢i da svim
ucenicima budu zanimljive sve teme pa je zbog toga nuzno kombinirati obje motivacije

u Skolskom ucenju.

Ranije je spomenuto da je motivacija aktivnost kojom ¢e se ucenike zainteresirati za
daljnji rad, aktivirati ih, pobuditi njihovu znatizelju i stvoriti optimalnu atmosferu za
daljnje ucenje. U tom se smislu moZe govoriti o intelektualnoj 1 emocionalnoj

motivaciji.®* Intelektualna motivacija podrazumijeva uvod u temu nastavnog sata na

31 Trgkan (2006: 19)

32 Usp. Vizek Vidovi¢ (2003: 207)

33 Usp. Howe (2002: 106)

3 Usp. Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011: 73)



kognitivnoj razini, dok emocionalna motivacija podrazumijeva stvaranje emocionalne
klime u razredu, pozitivnhog ozracja i poticaja za ucenje. Da bi nastavnik inicirao
intrinzi¢nu motivaciju kod ucenika, potrebno je poznavanje ucenickog predznanja,

interesa 1 sklonosti te odabir pozitivnog psiholoskog pristupa ucenju.

Intelektualna se motivacija moze posti¢i postavljanjem zanimljivoga pitanja koje bi
ucenike potaknulo na trazenje odgovora, da govore o njima poznatoj temi (sadrzajima
prethodnih lekcija), zatim citanjem i/ili komentiranjem nekog aktualnog novinskog
Clanka ili sadrzaja drugih medija, poticanjem rasprave, kratke diskusije i sli¢no. Svaku od
spomenutih aktivnosti nastavnik treba pravilno (ovisno o cilju nastavnoga sata)
usmjeravati i tako moderirati nastavni proces. Takoder valja voditi ratuna i o
emocionalnoj pripremi i motivaciji uenika. Ve¢ samim nastupom (tonom, bojom glasa,
pristupom uéenicima, verbalnom i neverbalnom komunikacijom) nastavnik moze stvoriti
pozitivnu, odnosno negativnu emocionalnu klimu u razredu. Za stvaranje pozitivhog
ozracja za ucenje u uvodnom dijelu sata dobro je provesti kratke aktivnosti zasnovane na
igri (kviz, pogadalice, zagonetke), povesti kratki razgovor o prigodnim (ne)formalnim
temama, ispricati ili uenike potaknuti na pri¢anje vica ili neke Sale. Emocionalnom se
pripremom smatra i postizanje odgovarajuée radne discipline u razredu te uspostavljanje
pozitivnog i motivirajuéeg kontakta s ucenicima. I u¢ionica moze biti jedan od uvjeta za
stvaranje (ne)povoljne emocionalne atmosfere i motivacije kod ucenika. Na primjer, u
ucionici gdje je neodgovaraju¢a temperatura ucenici ¢e teze posti¢i emocionalnu i
intelektualnu zainteresiranost. UCionica uredena ucenickim radovima, primjerenima

dobi, poticajnija je od golih zidova.*®

U kontekstu nastavnog procesa motivacija je sloZeni proces koji ukljucuje motivaciju
nastavnika 1 ucenika. Motivi koji pokrecu nastavnika, ali i oni koji pokrec¢u ucenike,
odrzavaju i usmjeravaju njihove aktivnosti, a i djeluju na uspjesnost i konacne rezultate
cjelokupnog nastavnog procesa.®® Motiviranje u¢enika, dakle, jedno je od najznadajnijih
didaktickih pitanja. O tome treba voditi racuna, ne samo prilikom tehnic¢ke pripreme za
pojedini sat, ve¢ i u planiranju i organizaciji cjelokupnog nastavnog procesa, ali i u
primjeni nastavnih sredstava, postupaka, oblika i metoda rada. Medu najvaznije faktore

motiviranosti ubrajaju se: namjera ucenja, zanimanje za gradu, teZznja za postignu¢em,

3 (op. cit.: 74)
% Usp. Bratani¢ i Marsi¢ (pregled: 11. 12. 2014.)
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uspjeh i neuspjeh u ucenju, poznavanje rezultata ucenja (ucestale i neposredne povratne
informacije), intrinzi¢ni i ekstrinziéni motivi.3’ Dakako, mnogi od tih motivacijskih

faktora djeluju zajedno 1 medusobno se uvjetuju.

Motivirani su ucenici zainteresirani za ucenje, znatiZzeljni su 1 aktivni, Cesto se
odusevljavaju, uporni su i ne odustaju kad naidu na teskoce. Dulje se Skoluju, uce i znaju
viSe te su zadovoljniji sobom nego nemotivirani ucenici. Ipak, ¢ini se da su motivirani
ucenici malobrojniji u razredu, pa je vazan zadatak pedagoske psihologije pronaci §to sve
djeluje na motiviranost u¢enika.*® Motiviran ¢e za uéenje biti onaj uéenik koji ocekuje
uspjeh u aktivnosti ucenja, a to znaci da ima povjerenje u svoje sposobnosti (pozitivnu
sliku o sebi), da ima osjeéaj utjecaja na svoje rezultate (njegov uspjeh ovisi 0 njegovom
zalaganju) te da pripada maloj zajednici (razredu) koja je usmjerena prema ucenju i
postizanju rezultata u u¢enju. Medutim, kvalitetno motivirani bit ¢e samo oni ucenici koji
uz ove navedene karakteristike imaju i ciljeve orijentirane na uéenje, stjecanje znanja,
svladavanje zadatka (a ne postizanje dobrog misljenja okoline), kao i pozitivne emocije

prema sebi (ponos i samopostovanje uz toleranciju neuspjeha i odsutnost anksioznosti).

Nastavnik treba poticati ué¢enika na intelektualno i emocionalno angaziranje, na kreativan
rad koji ¢e, uz adekvatnu motiviranost, pruziti u¢eniku potrebne obavijesti i pripremiti ga
za svrsishodno i pravodobno prihvacanje informacija. Osnovni je cilj svakog dobro
zamisljenog i1 provedenog sata shvatiti 1 usvojiti novo gradivo, a motiviranost ucenika
prvi je 1 osnovni preduvjet za to. Pritom su vaZzne i motivacije izvan nastavnog procesa:
osobne motivacije (Zelja za znanjem, samopotvrdivanjem, pohvalom, zelja za
natjecanjem), zatim drustvene motivacije (ugled u razredu, simpatije profesora, Zelja za
druzenjem) te profesionalne motivacije (zelja za afirmacijom, dominacijom, uspjehom u

poslu koji se obavlja).*

U razredu se moZe zamijetiti barem pet tipova motiviranosti ucenika:
1. opcenito nemotivirani ucenici (neosjetljivi na bilo koji oblik motiviranja, nista ih ne

moze pokrenuti na u€enje jer su svi njihovi ciljevi izvan skole)

37 Usp. Andrilovié i Cudina-Obradovié¢ (1996: 75)
38 (op. cit.: 149)

% Usp. Cudina-Obradovi¢ (1992: 278)

40 Usp. Pavlicevié¢ (1992: 35)
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2. ekstrinzicni ucenici (osjetljivi samo na vanjske nagrade, pokrece ih ocekivanje
nagrade)

3. internalizirani ucenici (osjetljivi na internalizirane vrijednosti koje se isprva namecu
socijalizacijom, ali s vremenom bivaju prihvaéene, pokrece ih unutrasnja nagrada koja
proizlazi iz osjecaja porasta samopoStovanja i vlastite vrijednosti)

4. opcenito motivirani ucenici (0sjetljivi na sve oblike motiviranja: vanjske nagrade,
zanimljivost grade, internalizirane vrijednosti)

5. intrinzic¢ni ucenici (0Sjetljivi na zanimljivost i sloZzenost grade, pokrece ih uzivanje pri

svladavaniju, razumijevanju i otkrivanju problema te pobjedivanju izazova).*

Najvisi je stupanj motiviranosti intrinzicna motivacija zbog uzivanja u radu. Ona
pridonosi ustrajnosti u uenju i stjecanju najkvalitetnijeg znanja. Za razliku od intrinzi¢no
motiviranih ucenika, kod ekstrinziéno motiviranih ucenika aktivnost zavr$i ¢im se
postigne vanjska nagrada. Kod njih je znanje niske razine, povrsno, brzo se zaboravlja, a
emocije u tih uéenika nisu prisutne. Opcenito motivirani tip motivacije kvalitetniji je Sto
je blize internaliziranim i intrinzicnim potrebama. Upravo on prevladava te je
najprimjereniji Skolskom ucenju. Da bi se motivacija u¢enika u Skoli popravila trebalo bi
smanjiti skupinu opcenito nemotiviranih ucenika, prevesti skupinu ekstrinzi¢no i
opCenito motiviranih ufenika u internalizirane ucenike te razvijati u svih izrazito

sposobnih i darovitih u¢enika intrinzi¢ni tip motivacije.

VVeoma je vazno da se U nastavi ukloni protumotiv. To je svaki postupak, svako ponasanje
koje ucenika bilo kako iskljucuje iz nastave ili mu oslabljuje sudjelovanje u nastavnom
procesu. ¥ Ucenika moze demotivirati: neudobnost, metodicka jednoli¢nost, metode
prisile, nastavnikov ironi¢an odnos, poviSen glas, ravnodusnost, srdZba, govorna

monotonija, neprimjerena kazna te nepravda.

U metodickoj literaturi uobicajeno je da se nastavni sat podijeli u tri osnovne etape:
uvodni dio, sredi$nji dio 1 zavr$ni dio nastavnoga sata. Motivacija je sastavni dio uvodnog
dijela te ovisi 0 konkretnom razredu, nastavnikovom stavu te pojedinim ucenicima. Treba

se potruditi oblikovati je prikladno, zanimljivo i prema nacelima u nastavi. Nije ju

41 Usp. Andrilovi¢ i Cudina-Obradovié (1996: 155)
%2 Usp. Tezak (1996: 231)
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moguée ,,standardizirati ni u pogledu sadrzaja, ni vremena, a ni nacina.** Ona je
zajednicka aktivnost svih ucenika i nastavnika. Bitno je da motivacija bude vremenski §to
kraca, ali i §to efikasnija. Sve ono $to se u ovoj etapi radi, ne smije kod uéenika stvoriti
uvjerenje da je bilo nepotrebno, ali ni osjecaj da je nesto premalo uéinjeno. Simlesa istice
da ,,¢im se u razredu osjeti da je stvorena potrebna radna atmosfera, da su ucenici
koncentrirani, da su njihove snage aktivirane, da je postignut pocetni zamah radi prijelaza
na daljnji rad, ne treba formalisti¢ki uvodenje produzivati, jer bi ono bilo zamorno 1
Stetno.“** Ponekad se moze dogoditi da motivacija koju nastavnik osmisli za odredeni
nastavni sat ne bude prihvaéena u razredu, ali i da u jednom razredu bude uspjesna, dok

u drugom ne bude.

Vazno je jo§ napomenuti da motivacija razvija kreativnost 1 ucenicima daje slobodu.
Nastavnici zanimljivim i mastovitim motivacijskim postupcima, koji su bliski uzrastu i
interesima ucenika, pridonose zanimljivosti gradiva i pomazu u¢enicima da na opusteniji
1 manje naporan nacin usvoje propisane nastavne sadrzaje. Bognar isti¢e da je ,,motivacija
za kreativan pristup uvijek intrinzi¢na i ogleda se u zadovoljstvu nastavnika ¢injenicom
da je pridonio stvaranju ugodnog okruZenja ucenja koje poti¢e uceni¢ku kreativnost.«4°
Iz toga proizlazi da se pred nastavnika uvijek iznova postavlja izazov da na $to bolji,
mastovitiji i uCenicima blizi nac¢in osmisli i oblikuje uvodni dio sata kako bi on bio

zanimljiviji $to ve¢em broju ucenika.

43 Usp. Jelasi¢ (1995: 68)
# Simlesa (1978: 348)
45 Bognar (pregled: 15. 01. 2015.)
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4. MOTIVACIJA U NASTAVI HRVATSKOG JEZIKA

4.1. Oblikovanje motivacijskih postupaka u nastavi hrvatskog jezika

Jedna je od glavnih zadaca suvremene metodike svakog nastavnog predmeta pokretanje
motiva i motivacija zato §to, povezani s interesima, motivi pridonose uspjehu nastavnog
procesa, odnosno pouke i u¢enja. Upravo su zbog toga pojedine metodike razvile Citave
nizove motivacijskih postupaka za pokretanje intelektualne i emotivne motivacije
ucenika u pojedinim nastavnim situacijama. Jedna od najvaznijih takvih situacija jest
pocetak nastavnog sata jer o pocetnoj motiviranosti ovisi uspjeh ili neuspjeh cjelokupnog
uciteljeva nastojanja na tom satu. Motivacijski se postupak definira kao ,,svaka djelatnost
ili svaki sadrzaj za koji se s odredenom vjerojatnoS¢u moze predvidjeti da ¢e potaknuti
motivaciju ucenika, zato $to se nadovezuje na interese, potrebe, vrijednosti, osjecaje,
iskustva, predznanje te zivotne ciljeve ucenika.*“*® U skladu s tom mislju izabere se takva
aktivnost koja je prilagodena uc¢enicima u konkretnoj situaciji i koja je ciljano usmjerena
na ostvarivanje uspjesne motivacije uc¢enika. Motivacijski se postupci mogu konkretno
odnositi na nastavno gradivo (nastavne motivacijske tehnike) ili pak samo pokuSavaju
odrzati pozornost u¢enika (motivacijske tehnike).*’ Jedan su od klju¢nih faktora za

ostvarivanje nastavnih zadataka unutar svakoga nastavnog predmeta.

Hrvatski jezik satnicom je najopsezniji predmet osnovnoskolskog i srednjoskolskog
obrazovanja. NajuZe je povezan sa svim ostalim predmetima jer se sva komunikacija
odvija na materinskom jeziku. Predmet Hrvatski jezik objedinjuje Cetiri nastavna
podrucja: jezik, knjizevnost, medijsku kulturu i jezicno izrazavanje. Sadrzaji tih podrucja,
odnosno nastavnog predmeta u cjelini, dani su u Nastavnom planu i programu za osnovnu
i srednje §kole.*® Nastavom jezika naziva se ,,nastavno podrucje u kojem se proucava i
poucava fonoloSko, morfoloSko, sintakticko, leksikoloSko, dijalektolosko, stilisti¢ko
gradivo te gradivo iz povijesti jezika i drugih jezikoslovnih disciplina.“‘® Temeljni je cilj
nastave hrvatskog jezika osposobiti uéenike za uspjesnu komunikaciju na materinskom

jeziku, ali 1 ovladavanje sadrzajima drugih predmeta te ukljucivanje u cjelozivotno

46 Trskan (2006: 26)

47 (op. cit.: 19)

48 Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 2006.
Nastavni programi za gimnazije, 1994.

49 Rosandié (2002: 20)

14



obrazovanje. Cilj je, takoder, poticanje jezi¢no-izrazajnih sposobnosti, literarnih i
Citateljskih sposobnosti, osvje$éivanje vaznosti znanja hrvatskog jezika te razvijanje
pozitivnog stava prema hrvatskom jeziku, knjizevnosti i kulturi.®® Pri u¢enju hrvatskog
jezika teziSte bi trebalo biti na razvoju op¢ih komunikacijskih sposobnosti, na usvajanju
re¢eni¢nog ustroja, bogacenju rjecnika, poticanju ucenikova svekolikog izraza i razvoju
komunikacijski kompetentne li¢nosti.>* Budu¢i da je rije¢ o veoma opseznom gradivu
koje ucenici moraju usvojiti, a koje im je ¢esto manje zanimljivo od primjerice gradiva
knjizevnosti, poseban se naglasak stavlja na uskladivanje i prilagodavanje jezi¢nog
gradiva uzrastu ucenika. Stajalista se jezikoslovnih stru¢njaka razlikuju u tome koliko je
nastava jezika u konacnici uistinu uspjes$no prilagodena jeziénom razvoju ucenika te
mnogi smatraju da su nuzne promjene u redoslijedu i nacinu poucavanja pojedinih

jezi¢nih cjelina.

Ucitelji hrvatskog jezika imaju vaznu ulogu u kreiranju nastave, a time i vaznu ulogu u
zivotu ucenika u osnovnoskolskom obrazovnom sustavu, osobito zato $to s ucenicima
provode velik broj nastavnih sati. Oni su, ujedno i, klju¢ne 0sobe u prenosenju jezi¢nog
znanja, ali i poticanju nacela humanisticke edukacije. Motivacija i1 stav ucenika prema
nastavnom predmetu, izmedu ostaloga, ovise o uciteljevoj kreativnosti i stavu prema
gradivu te nacinima poucavanja koja primjenjuje u nastavi. U nastavnom bi procesu
valjalo Sto ¢esce koristiti suvremene strategije poucavanja, a osobito treba poticati razvoj
jezi¢nih djelatnosti aktivnoga slusanja, stvaralackog pisanja, produktivnog govorenja i
raspravljanja, kroz koje se na vrlo svrhovit nain mogu uvjeZbavati i razvijati jezicne
kompetencije. Sve $to ucitelj ¢ini u razredu djeluje na ucenika 1 na to kako se osjeca u
razredu jer ucenici reagiraju na uciteljeve postupke.® Stoga je potrebno pozitivno
djelovati na u¢enika, uvazavajuci njegovu osobnost, stavove i misljenje te ga poticati na
izricanje osjecaja, misli i stavova. Upravo zbog tih zahtijeva, potrebno je hrvatski jezik
poucavati u skladu sa suvremenim pristupima 1 metodama, kroz problemsku,
komunikacijsku, interaktivnu i funkcionalnu nastavu, kako bi se ucenici pripremili za

zahtjeve koji su pred njih stavljeni u tekstovima, ali 1 Zivotu opcenito. Ucitelj hrvatskog

S0 Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, 2006.
51 Usp. Pavlicevi¢-Frani¢ (2005: 113-114)
52 Usp. Pavligevi¢-Frani¢ i Aladrovié Slovagek (2011: 186)
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jezika u takvom procesu treba biti moderator, osoba koja stvara pozitivno ozracje,

komunicira s uéenikom te vodi ra¢una o njegovim potrebama.>

U suvremenoj se nastavi hrvatskog jezika nastoji afirmirati stvaralacko-metodicki pristup
ucenju 1 poucavanju hrvatskog jezika. U potrazi za brojnim i raznolikim didakticki
oblikovanim postupcima 1 izvorima informacija taj pristup implicira osvijeStene i
promisljene napore brojnih stru¢njaka u pronalazenju $to svrhovitijih i ucenicima
procesu ucenja i poucavanja svoje mjesto pronalazi i didakticki oblikovana igra. ,,Igra
kao [didakti¢ki prilagoden] oblik uéenja/poucavanja“>* jedna je od temeljnih odrednica
znacajne koncepcijsko-programske promjene koja je Hrvatskim nacionalnim obrazovnim
standardom 2005. godine 1 iz njega izvedenim sluzbenim Programom hrvatskog jezika za
osnovnu $kolu 2006. godine pokusala zaZivjeti u nastavhom procesu usvajanja hrvatskog
standardnog jezika. Rije¢ je o drugacijem metodickom pristupu koji je nazvan
komunikacijsko-funkcionalnim modelom ucenja i poucavanja.®® Prema istrazivanjima
koja navodi Pavlicevi¢-Frani¢, upravo je taj model potvrden kao najsvrhovitiji u
osnovnoskolskoj nastavi hrvatskog jezika. Navedenim modelom ucenja i poucavanja u
osnovnoskolskoj nastavi hrvatskog standardnog jezika, slicno kao u procesu ucenja bilo
kojeg stranog jezika, komunikacijska kompetencija uc¢enika (osposobljenost za prakti¢nu
jezi¢nu uporabu ili znanje jezika) dobiva prednost pred lingvistickom kompetencijom
(znanjem o jeziku). To znaci da se normativna gramatika, ¢ija su teorijska pravila djeci u
toj dobi apstraktna i nerazumljiva pa time i nesvrhovita, treba poucavati ponajprije u
funkciji sporazumijevanja, na primjerima iz svakodnevne komunikacije koji su
primjereni i zanimljivi djeci odredene dobi, dakle preoblikovana u funkcionalnu skolsku
gramatiku.®® Tako se radi o modelu namijenjenom niZim razredima osnovnoskolske
nastave hrvatskog jezika, moze se zakljuéiti da bi se njime unesene promjene u pocetnu
fazu institucionalnog ucenja i poucavanja standardnog jezika mogle pozitivno odraziti na
cjelokupan proces ucenja hrvatskog jezika na svim obrazovnim stupnjevima, jer

primjeren nac¢in usvajanja jezika u ranoj dobi rezultira boljom jezicnom osposobljenos¢u

53 Usp. Pavligevi¢-Frani¢ i Aladrovi¢ Slovacek (2011: 175)
% Pavli¢evi¢-Frani¢ (2002: 171)

% Usp. Pavligevi¢-Frani¢ (2005:73)

56 Usp. Pavlicevi¢-Frani¢ (2007: 43)
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kod starijih uéenika.®’ Vaznost i novost tog pristupa ogleda se ponajvise u tome §to on
poti¢e ,,dinami¢nu, raznoliku, u¢enicima zanimljivu, a ipak primjerenu i svrhovitu

nastavu jezika.**®

,Nastava je jedinstven odgojno-obrazovni proces u kojem se istovremeno usvajaju
znanja, vjeStine i navike (obrazovni zadatak), formiraju psihofizicke sposobnosti
(funkcionalni zadatak) i izgraduju pozitivne kvalitete li¢nosti (odgojni zadatak).*>®
Ostvaruje se u sustavu medusobno povezanih programa, oblika rada i odgojno-
obrazovnih institucija. Pritom je vazno istaknuti da na u¢enika ne djeluju samo obrazovni

sadrzaji nastavnog procesa nego i organizacija nastave, njezini oblici i metode, te

nastavna sredstva koja se koriste kao pomo¢ u radu.

Oblikovanje motivacijskih postupaka koji ¢e s odredenom vjerojatno$éu uspjesno
potaknuti u¢enicku motivaciju nije nimalo jednostavan zadatak. S obzirom na to da je
osim sadrzajne motivacije, kako Tezak naziva usmjeravanje ucenikova interesa i
pozornosti prema jezi¢nim sadrzajima, potrebno pokrenuti radnu (volju za rad),
komunikacijsku (odabrati na¢in komunikacije) te metodicku motivaciju (odabrati
metodi¢ke postupke), taj se zadatak ponekad ¢ini jo§ sloZenijim.®® Ta motivacijska
raS¢lamba ne znaci da su nuzna sva Cetiri motivacijska postupka, ali se sretno odabranim
na¢inom mogu ostvariti. U tome je mo¢ 1 nemo¢ nastavnikove sposobnosti da nade
najekonomicniji i najdjelotvorniji nacin kojim ¢e odmah pokrenuti volju uc¢enika i prema
radu, i prema gramatici, i prema obliku komunikacije, ali i prema izabranom metodi¢kom

putu.

Interes 1 pozornost u¢enika u skolskom radu ne poti¢u samo motivacijske tehnike. U Skoli
je dragocjeno da nastavnik zna stvoriti takvu nastavnu situaciju koja budi interes i
stvaralaStvo 1 kod onih ucenika koje gradivo ne zanima, a to postiZze razlic¢itim
aktivnostima, djelatnostima odnosno aktivnim nastavnim oblicima i metodama rada. U
nizu metodickih nacela uspostavljenih za nastavu jezika, o kojima opSirnije govori Tezak,

izdvojit ¢e se nekoliko bitnih nacela za ostvarivanje prikladnih i svrhovitih motivacijskih

57 (op. cit.: 35)

%8 Pavli¢evi¢-Frani¢ (2002: 171)
5 Simlesa (1978:13)

60 Usp. Tezak (1996: 230)

17



postupaka. Budu¢i da je pokretanje motivacije uenika vazna etapa nastavnog sata, ta se

nacela odrazavaju i na oblikovanje toga dijela nastavnog sata.

Jedno od nacela koje se u nastavi hrvatskog jezika i u oblikovanju maotivacijskih
postupaka obvezno uzima u obzir jest nacelo sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti.
Ucenik mora upoznati hrvatski jezik na raznovrsnim sadrzajima, tekstovima i
funkcionalnim stilovima. Cesto se nastava jezika izvodila samo na knjizevno-
umjetni¢kim tekstovima, koji mogu imati prednost, ali ne i potpunu prevlast u jezi¢noj
nastavi. Unato¢ Sirokom rasponu sadrzaja koji nude knjizevna djela, nastavnici moraju
izabrati tekstove s razli¢itim uceniku bliskim i potrebnim sadrzajima te ih upoznati s

razli¢itim stilovima.5?

Sljede¢e nacelo koje se znacajno odrazava na uspjeSno ostvarivanje motivacijskih
postupaka jest nacelo zanimljivosti. Tezak isti¢e kako ucenika treba motivirati za ucenje
gramatike, a da bi se to postiglo, nastavu gramatike treba uciniti zanimljivom. Takoder
istiCe da gramatika zbog svoje apstraktnosti i racionalnosti teze postaje metom djecjih
interesa pa se u nastavu gramatike treba unijeti privlacnosti koliko god to dopusta narav
gradiva. %2 Dio nastavnog sata koji otvara konkretan prostor za ostvarenje tog cilja jest
uvodni dio sata namijenjen motiviranju uc¢enika. U tom je dijelu sata potrebno osmisliti

funkcionalne nacine kojima ¢e se smanjiti apstraktnost gramatickih sadrzaja i u¢enicima

Jo$ jedno nacelo koje se u ovom kontekstu moze izdvojiti jest nacelo stvaralastva.
Nastava hrvatskog jezika mora biti stvaralacka kako za ucenika tako i za nastavnika. %3
Jezik je neiscrpan izvor za stvaranje, a nastava koja poti¢e stvaralastvo kod ucenika
istodobno doprinosi razvoju kreativnosti. U tom smislu, mastovito i kreativno oblikovanje
motivacijskih postupaka, koje i samo predstavlja svojevrsni stvaralacki ¢in, izravan je

doprinos tom cilju.

Izbor motivacije uvjetovan je obrazovnim, odgojnim i funkcionalnim ciljevima sata,

intelektualnom razinom ucenika, njihovim iskustvom, te okolnostima u kojima se

61 (op. cit.: 102-103)
62 (op. cit.: 109)
83 (op. cit.: 96)

18



motiviranost ostvaruje.®* Sve to, dakako, podrazumijeva ostvarenje razigrane, dinamiéne,
poticajne atmosfere u razredu, uz razvijanje pozitivnog stava prema materinskom

hrvatskom jeziku.

84 Usp. Pavlicevi¢ (1992: 34)
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4.2.  Motivacijski postupci u nastavi hrvatskog jezika

U knjizi Motivacioni postupci i sredstva u nastavi knjizevnosti ukazuje se na pojmovnu
razliku izmedu nastavne metode i motivacijskog postupka. Nastavna metoda moze imati
odredenu motivacijsku vrijednost, ali uz nju ima i druge metodicke i didakticke funkcije
i vrijednosti. U tom je smislu nastavna metoda pojam Sireg opsega od pojma
motivacijskog postupka, koji nije na razini metode, ali posjeduje odgovarajuce
modelativno djelovanje i metodi¢ku primjenu u oblikovanju dijelova nastavnog procesa
koji su u funkciji motiviranja.®® Kvalitetno provedenoj motivaciji koja se temelji na
svrhovitim i zanimljivim motivacijskim postupcima potrebno je pridavati veéu paznju u
nastavi jezika. Znacaj koji imaju takvi postupci moze se naslutiti iz sljedece recenice:
»Motiviranje je ucenika, dakle, viSestruko slozen nastavni zadatak s brojnim znacajnim
posljedicama za pojedinca i drustvo, a motivacija proces u kome se uskladuju dugoro¢ni
ciljevi s nastavnim situacijama, i to najcesc¢e kao svrsi nastavne jedinice primjerena

metodi¢ko-didakti¢ka etapa rada.*6®

U odnosu na strukturu cjelokupnog nastavnog sata stjece se dojam kako je to djelovanje
najocitije u njegovu pocetnom dijelu, u kojem motivacijski postupci pronalaze svoju
primjenu. Sto se vise ti postupci nadovezuju na ucenicke interese i izazivaju njihovu
radoznalost, veca je vjerojatnost da ¢e se motivacija uspjeSno ostvariti, a uspjesno
ostvarena motivacija ucenika pospjeSuje cjelokupnu nastavu. Radoznalost se, prema
Gagnéovu misljenju koje iznosi Mihaljevi¢-Djigunovi¢, moze smatrati najkorisnijim

izvorom motivacije u $kolskom kontekstu u¢enja.®’

Tezak navodi razli¢ite nacine 1 sredstva kojima se naglasava 'zahtjev' za zanimljivoS¢u
gramaticke nastave prilikom oblikovanja nastavnog procesa. Neki od tih nacina su:
e izbor zanimljivog lingvometodickog predloska (aktualni i u¢eniku bliski tekstovi)
e pronalaZenje aktualnih jezi¢nih ili jeziku bliskih pitanja
e umjes$no kombiniranje razli¢itih metodic¢kih postupaka (metoda, oblika, pristupa)
e iskoriStavanje likovnog i grafickog didakti¢kog materijala

e upotreba razlicitih audiovizualnih sredstava

8 Usp. Pjani¢ (2002: 27)
% Gudelj-Velaga (1990: 64)
67 Usp. Mihaljevié-Djigunovié (1998: 51)
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organizacija jezi¢nih natjecanja i igara.®®

Isto tako, Tezak preporucuje motivacijske postupke koje smatra primjerenim za poticanje

ucenicke motivacije prilikom usvajanja jezi¢nih sadrzaja u nastavi hrvatskog jezika:

O

»Zapazanje jezicne osobine (pozitivne ili negativne) u govoru ili pisanju uc¢enika
zapazanje pogreske u Skolskom listu, dje¢jem Casopisu, dnevnim novinama
rjeSavanje jezicne dileme

zapazanje stilske funkcije neke gramaticke pojave

usporedivanje knjizevnog i zavi¢ajnog oblika rijeci

zanimljiva lingvisticka obavijest

tekst koji poremecenim pravopisnim ili gramatickim odnosom upozorava na
vaznost gramaticke ili pravopisne norme

jezi¢na anegdota

anegdota iz zivota knjizevnika ili jezikoslovca koja zasijeca u jezi¢nu
problematiku

dacka Sala

crtez kojim se ismijava jezi¢na pogreSka

prizor iz filma ili televizijske emisije*®®

U Metodici knjizevnog odgoja navodi se nekoliko vrsta motivacije koje su utvrdene prema

razli¢itim kriterijima: iskustvenim, jezi¢nim, stilistickim, knjizevnoteorijskim i estetskim.

Svaki od tih kriterija otvara moguénost za ras¢lanjivanje motivacija. Preinaceni sustav

motivacija obuhvaca ove vrste:

iskustvene: osjetilne, emocionalne, intelektualne, imaginativne

Jjezicne: leksicke, fonetske, gramaticke, pravopisne, pravogovorne

stilisticke: motivacija usporedivanjem, personificiranjem, metoforiziranjem,
igrom rijecima, kontrastiranjem, stupnjevanjem

knjizevne: tematske, biografske, vrstovne, poetoloske, knjizevnopovijesne,
knjizevnoteorijske, autorske

estetske: knjizevne, likovne, glazbene, filmske, kazalisne.™

6 Usp. Tezak (1996: 110)
8 (op. cit.: 231-233)
0 Usp. Rosandié¢ (2005: 310)
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Matijevi¢ 1 Radovanovi¢ takoder nude metodicke preporuke za aktivnosti tijekom

uvodnoga dijela sata:

razgovor koji uCenike upucuje na neposrednu korist od ucenja danasnje teme
(povezivanje sa stvarno$c¢u)

ucenici medusobno postavljaju pitanja u vezi s prethodnom nastavnom jedinicom
ili drugim poznatim nastavnim sadrzajima (ucenik koji odgovori tocno na
postavljeno pitanje postavlja sljedece pitanje ostalima)

razgovor potaknut nekom aktualnoscu iz neposredne stvarnosti (koja ima veze s
nastavnom temom)

ucenici postavljaju pitanja nastavniku u vezi s temom koja je srodna nastavnoj
temi

¢itanje, sluSanje ili gledanje (ovisno o vrsti medija) i komentiranje aktualnog
medijskog ¢lanka, audio ili videozapisa

kratki rad u parovima na nekom problemskom pitanju i izvjeStavanje o u¢injenom
kvizovi, pogadalice, krizaljke, slagalice pojmova i reenica

¢itanje 1 komentiranje domacih uradaka

izrecite re¢enicu o odredenoj temi tako da pocinje odredenim slovom (npr. slovom
kojim je prethodnik zavrsio, slovom kojim zapocinje tvoje ime ili ime prijatelja u

Klupi itd.).”*

Navedenim motivacijskim postupcima spomenuti autori ne iscrpljuju sve mogucénosti

motiviranja u¢enika nego taj stvaralac¢ki dio nastavnog sata ostavljaju otvorenim za sve

buduce ideje 1 zamisli koje nastaju u kreativnom nastavnikovu umu. Prije nego Sto se

krene u analizu motivacijskih postupaka u osnovnoskolskim 1 srednjoskolskim

udzbenicima re¢i ¢e se neSto opcenito o udZbenicima te o njihovom didakti¢kom

oblikovanju.

1 Usp. Matijevié¢ i Radovanovi¢ (2011: 87)
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5. UDZBENIK U NASTAVI HRVATSKOG JEZIKA

Uz ucitelja, udzbenik je jo$ uvijek najdostupniji 1 najcrpljeniji izvor znanja u Skoli.
Naglim razvojem informacijskih tehnologija, ponajprije racunala (web stranice, e-posta)
1 interneta, omogucena je znatno brza protocnost informacija S$to je najavilo velike
promjene i u $kolskom uéenju. Medutim, dokle god je Skola organizirana na tradicionalan
nacin (odjeli, razredi, nastavni sat, uCitelj u ulozi prenositelja znanja), bit ¢e potrebni
udzbenici, ma kako oni doista izgledali. Udzbenik ¢e, dakle, postojati kao izvor
informacija namijenjen ucenju, usporedno s racunalima i drugim proizvodima

informacijske i obrazovne tehnologije.

Nastavni proces obiljezava supostojanje raznovrsnih koncepcija nastave i pluralizam
metodickih pristupa i sustava, koji ¢ine koncepciju nastave pojedinog predmeta, a u
skladu s tim i brojnost usporednih udzbenika za isti predmet. Ono $to je zajednicko
autorima udzbenika te svima onima koji su profesionalno uklju¢eni u Skolstvo isticanje
je vaznosti aktivne uloge ucéenika u procesu ucenja, potrebe razvijanja kritickog i
stvaralackog misljenja te ucenickih stvaralackih moguénosti, zatim trazenje nacina da se
Skola u $to vec¢oj mjeri usmjeri prema uceniku. Napori autora i autorskih timova koji
izraduju udzbenike, te nakladnickih kuc¢a usmjereni su prema stvaranju sto kvalitetnijih
udzbenika, koji ¢e odgovarati potrebama korisnika i biti uskladeni sa suvremenim
koncepcijama nastave. S druge strane, istiCe se kako u Hrvatskoj danas ne postoje
objektivni pokazatelji kvalitete udzbenika te se kao znanstvena zadaca koju tek treba

ostvariti postavlja stvaranje mjerila za vrednovanje udzbenika pojedinih predmeta.”

Naime, u udZbenik veéina autora ugraduje ,,svoju filozofiju odgoja, odnosno ,,svoja*
metodicka rjeSenja. Svaki se autor udzbenika priklanja odredenim didaktickim teorijama
1 oblikuje udzbenik prema tome. Neki nastavnici rado preuzimaju gotova rjesenja koja im
donosi udzbenik (i uz njih odredeni priruc¢nik) te nekriticki ostvaruju sa svojim ucenicima
sve ono §to autor udzbenika nudi.” Danagnji uéenici Zele biti aktivni subjekti u nastavi,

a to mogu ostvariti ako im se omogucéi uc¢enje otkrivanjem, istrazivanjem, igrom i radom.

Udzbenik je toliko znacajan izvor znanja da se njegova izrada i uporaba u obrazovnom

sustavu mnogih zemalja, medu kojima je i Hrvatska, odreduje posebnim zakonom. U

2 Usp. Nemeth-Jaji¢ (2007: 7)
78 Usp. Matijevi¢ i Radovanovi¢ (2011: 191-192)
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neovisnoj Hrvatskoj cjeloviti zakon o udzbenicima donijet je dva puta — 2001. i 2006.
godine. Osim zakonom, problematika udzbenika regulira se i provedbenim propisom —
Udzbenickim standardom. UdZzbenik se zakonom odreduje kao ,,osnovno nastavno
sredstvo i izvor znanja za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva utvrdenih nastavnim
planom i programom (...) osnovne odnosno srednje $kole, koji je uskladen s udzbeni¢kim

standardom i kulturoloski je prilagoden hrvatskoj nacionalnoj bastini i tradiciji.“"*

Mali¢ odreduje udzbenik kao knjigu ,,u kojoj se znanstveni ili stru¢ni sadrzaji preraduju
na poseban nacin, prema odredenim pedagoskim, psiholoskim i didakticko-metodickim
nacelima, pa takva 'didakticka' aparatura postaje bitnom odrednicom knjige koja
pretendira u naziv udzbenika.“”™ U rje¢nicima pod natuknicom udZbenik nalaze se
sljede¢a odredenja toga pojma: ,,knjiga koja metodicki izlaZze nastavno gradivo prema

drzavnom programu za odredeni razred odredene $kole;’® $kolska, gimnazijska ili

fakultetska knjiga iz koje se u¢i nastavni predmet*;’’ , nastavno sredstvo, knjiga u kojoj
je naucno i dostupno izlozena nastavna grada prema nastavnom programu pojedinog
predmeta.“’® Bezen i Munk definiraju udzbenik kao ,,struénu knjigu za stjecanje znanja i

sposobnosti minimalno odredenih nastavnim programom $kole.*"

Sadrzajno odredujuci pojam udzbenika Poljak istice ove bitne odrednice udzbenika:
o udzbenik je ,,osnovna $kolska knjiga“
o udZbenik je ureden na ,,0snovi propisanog nastavnog plana i programa‘
o u procesu obrazovanja ucenici ga ,,gotovo svakodnevno upotrebljavaju®
o udzbenik treba biti ,,didakticki oblikovan radi racionalnijeg, optimalnijeg,

ekonomiénijeg i efikasnijeg obrazovanja“®

"4 Zakon o udzbenicima za osnovnu i srednju Skolu (2006, ¢lanak 2)

> Mali¢ (1983: 6)

76 Sonje (2000: 1294)

T Ani¢ (2003: 1649)

78 Frankovi¢-Pregrad-Simlesa (1963: 1059)

" QOdrednica ,,struéna knjiga® zna¢i da udzbenik donosi provjerene znanstvene spoznaje, a podlijeze
kompetenciji znanstvenih disciplina iz kojih je preuzet njegov sadrzaj te znanstvenih disciplina koje
proucavaju procese, organizaciju i izvodenje nastave i ucenja za potrebe Skole (psihologija, pedagogija,
didaktika, metodika). U: BeZen i Munk (2002: 425)

8 Poljak (1980: 29)
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Mali¢ ovom opisu dodaje i obveznost kao znac¢ajnu odrednicu udzbenika jer se u pravilu
za svako odgojno-obrazovno podruéje propisuje obvezan udzbenik u kojem je sadrzano
zahtijevano gradivo, utvrdeno nastavnim programom, pa se udzbenik i po tome razlikuje
od ostalih skolskih knjiga — neobaveznih — koje se koriste u procesu odgoja i

obrazovanja.!

lako je u nasoj svijesti udzbenik prvenstveno vezan uz tiskanu knjigu, $to potvrduju i
navedene definicije, udzbenici su danas dostupni 1 u drugim medijima, pri ¢emu se s
obzirom na tehnoloski razvoj podrazumijeva udzbenik u elektroni¢kom obliku, u mediju
CD ili DVD ROM-a. O toj se mogucnosti vodi ratuna i u hrvatskom Zakonu o
udzbenicima, gdje stoji: ,,Sukladno nastavnom programu, odnosno katalogu znanja,
udzbenik moze biti cjelovit (samostalan) ili razgranat (u viSe dijelova, s radnom
biljeznicom, zbirkom zadataka, odnosno vjezbi ili drugim nastavnim sredstvima bez
obzira na medij).“®? Zakonom se takoder odreduje postupak odobravanja udzbenika koji
je s metodickog gledista znaCajan po sastavu stru¢nog povjerenstva koje odobrava
udzbenike. U tom stru¢nom povjerenstvu trebaju biti zastupljeni: ,,znanstvenik, odnosno
stru¢njak za nastavni predmet ili nastavno podrucje za koje je udzbenik namijenjen;
metodiar za nastavni predmet ili nastavno podrucje; tri stru¢njaka prakti¢ara iz

nastavnog predmeta u odgovarajuéoj $koli, s najmanje pet godina iskustva u praksi.“8

TeZak navodi nekoliko podjela udZbenika:

1) s obzirom na sadrzaj u nastavi hrvatskog jezika pojavljivali su se razliciti

udzbenici: a) udzbenik samo s jezicnim gradivom, b) udzbenik s gradivom za
nastavu jezika te usmenog i pismenog izrazavanja, C) udzbenik s gradivom iz svih
podrucja nastave hrvatskoga jezika (knjizevnost, gramatika, pravopis, usmeno 1
pismeno izrazavanje, scenska i filmska kultura)

2) s obzirom na cilj usmjerenosti i tehni¢ku oblikovanost pojavljivali su se

udzbenici: @) knjiga namijenjena samo uceniku, b) knjiga namijenjena uceniku i
ucitelju, c) razgranati udzbenik

3) po nacinu uporabe, udzbenik moze biti namijenjen: a) samostalnom ucenju

(udzbenik za samouke), b) za ucenje s nastavnikom u razredu, C) za ucenje kod

81 Usp. Mali¢ (1983: 7)
82 Zakon o udzbenicima za osnovnu i srednju Skolu (2006, ¢lanak 2)

8 (op. cit.:, ¢lanak 7)
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kuce nakon nastavnikove obrade u skoli, d) za ucenje s nastavnikom i samostalno
utvrdivanje kod kuce

4) po didakti¢koj koncepciji, udzbenik moze biti zasnovan: a) na induktivnoj metodi

(na osnovi teksta i zapaZenih jezi¢nih ¢injenica u njemu, iznose se definicije,
paradigme i pravila), b) na deduktivnoj metodi (izlazu se definicije, pravila i
paradigme §to se potom oprimjeruje odgovaraju¢im potvrdama), ¢) na induktivno-
deduktivnoj metodi (iz polaznog se teksta izdvajaju primjeri na kojima se tumace
jezi¢ne zakonitosti, a te se nove spoznaje iskoriStavaju za pronalazenje i stvaranje
novih primjera), d) na dijaloskoj metodi (s induktivnom, deduktivnom ili
induktivno-deduktivnom usmjereno$éu), €) na popularno znanstvenom ili
esejistickom monoloskom diskursu, f) na nacelima programirane nastave, g) na
nacelima izvornosti, h) na iskljucivo verbalnom tumacenju, i) na verbalnom
tumacenju vise ili manje potpomognutom grafickim prikazima, crtezima,

fotografijama, slikama. &

Tezak izvodi dva nacela koja se ticu udzbenika i njegove primjene u nastavi. Temeljno je
nacelo da je udzbenik knjiga za ucenika. Ako se ucenik njome ne moze sluziti bez
uciteljeve ili roditeljske pomo¢i, udzbenik ocito ne ispunjava svoju svrhu. Takoder,
udzbenik sluzi i nastavniku da bi u¢enika naucio uciti, da ga iskoristi u nastavnom procesu
kao izvor znanja te da bi ueniku mogao dati zadacu za samostalan rad kod kuce. Drugo
nacelo koje se ne bi smjelo zanemariti je da ukoliko u€enici imaju udzbenik i donose ga
na nastavu, nastavnik im mora omoguciti da ga korisno upotrijebe na satu. Dogada se,
osobito u osnovnoj skoli, da u€enici uzalud nose pune torbe knjiga, a ne znaju hoce li im
trebati jer nastavnik katkad predaje ,,po svojoj metodi“ koja iskljuCuje udZbenik.
Naravno, stvaralacki pristup dopusta i neuporabu udzbenika na satu, ali ga ne iskljucuje
iz nastave uopce. UdZzbenik, dakle, mora postati ucenikovo orude za intelektualni rad,
mora biti koncipiran tako da omogucava samostalan rad, da potice, stimulira, motivira,

upuéuje, upozorava, ali i omoguéava primjenu stecenog znanja.

UdzZbenici su namijenjeni ucenicima osnovnih i srednjih Skola za Skolsko ucenje i

stjecanje novog znanja i sposobnosti. Stoga su ucenici, njihove moguénosti i potrebe u

84 Usp. Tezak (1996: 159)
8 (op. cit.: 159-160)
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ucenju, spoznavanju i odgoju temeljno mjerilo oblikovanja udzbenika. Znanstvene
discipline koje utvrduju potrebna znanja iz znanosti u nastavu te metodicko oblikovanje
udzbenika odreduju i kriterije 1 pristupe oblikovanju udzbenika za odredenu dob ucenika
i vrstu $kolskog programa.®® Budu¢i da udzbenik po svojoj osnovnoj namjeni neposredno
sluzi ostvarivanju nastavnih zadataka mora biti didaktic¢ki oblikovan, §to ne moraju biti
ostale vrste tekstova. Nastavni sat i svaka udzbenicka lekcija polazi u pripremnoj
nastavnikovoj djelatnosti zacrtavanje obrazovnih, funkcionalnih i odgojnih zadataka.
Obrazovne se zadace odnose na ucenje (stjecanje) novih pojmova, zakonitosti, definicija,
pravila, teorija. Odgojne se zadace izvode iz sadrzaja udzbenika i globalnih ciljeva
odgojno-obrazovnoga sustava, dok funkcionalne zada¢e obuhvacaju sposobnosti koje se
razvijaju i stjecu u odgojno-obrazovnom procesu i njihovu primjenu u uc¢enju, govornoj i
pisanoj komunikaciji.8” Efikasnost nastavne djelatnosti i u¢enikovo postignuée vrednuje
se nastavnikovom realizacijom zadataka, ali i ucenikovim usvajanjem sadrZaja
(stjecanjem znanja), ovladavanjem umije¢ima i sposobnostima. U tom je kontekstu
udzbenik rezultat nastavnog plana i1 programa, tj. podreden je njegovoj svrsi, cilju i
zada¢ama. Njegovu opcu adekvatnost u didakti¢ko-metodickom smislu nastavnici
stavljaju u odnos op¢ih odgojno-obrazovnih nacela (primjerenosti, postupnosti, zornosti,
zanimljivosti, stvaralaStva, ekonomi¢nosti) koja nose i opée psiholoske zakonitosti u¢enja
1 poucavanja. Ova nacela dolaze do izrazaja u koncepciji udZbenika pa je svaki udzbenik
na svoj nacin specifian: od izbora sadrZaja, nacina kako se programsko gradivo
prezentira, kako se graficki, likovno 1 tehnicki oblikuje (izbor formata, veli¢ina slova,
preglednost stranice, kompozicija teksta i likovnih priloga, odnos sadrzaja prema
pitanjima, zadacima i vjezbama). Ako udzbenik nije didaktic¢ki oblikovan, i nije udzbenik,

nego obi¢na naucna sistematika poput ostalih stru¢nih djela.

8 Usp. Bezen i Munk (2002: 428)
87 Usp. Rosandié¢ (2004: 49)
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5.1. Didakticko oblikovanje udzbenika

Polaze¢i od obiljezja da je udzbenik osnovna skolska knjiga koju ucenici svakodnevno
upotrebljavaju u svom obrazovanju, proizlazi da je udzbenik u svom didaktickom
oblikovanju u skladu sa zakonitostima procesa obrazovanja, odnosno da u sebi implicira
strukturu tog procesa. To znaci da u oblikovanju pojedinih njegovih dijelova koji se
odnose na nastavne teme trebaju postojati dijelovi teksta koji ucenika upucuju na neke
predradnje u vezi s pripremanjem za pristup novoj temi. Zatim se treba pazljivo didakticki
oblikovati izlaganje novih sadrzaja s potrebnim omjerom iznoSenja Cinjenica i
generalizacija, ali i popratnim slikovnim prilozima. Nakon toga slijedi tekst u kojem se
ucenike upucuje na vjezbanje odredene aktivnosti, ponavljanje sadrzaja i provjeravanje
ostvarenih zadataka. Takvo didakti¢ko oblikovanje udzbenika potrebno je osobito za
ucenike osnovne skole koji se tek uvode u rad s tekstom. Udzbenik kao osnovna skolska
knjiga mora biti tako didakticki oblikovan da bude pristupacan izvor znanja te da
pridonosi osposobljavanju uéenika za ¢itanje i rad na tekstu uopée.® Naime, sadrzaj
udzbenika oduvijek je strukturiran po tematici nastavnog sadrzaja, odnosno po sistematici
znanstvene discipline. To je globalna podjela po poglavljima, glavama i temama. No, to
nije toliko karakteristi¢no za njegovo didakti¢ko oblikovanje. Ono dolazi do izrazaja u
oblikovanju pojedine nastavne teme. Zato ¢e se u daljnjoj analizi uzeti u obzir nastavnu
temu kao osnovni strukturni dio udzbenika i to s naglaskom na uvodni dio sata. Dakle,
didaktickim oblikovanjem pojedine nastavne teme provodi se i didakticko oblikovanje

udZbenika u cjelini.

Ranije je re€eno da je uvodenje u€enika u nove nastavne sadrzaje pocetna etapa nastavnog
procesa. Dakako, to pripremanje ucenika obavlja nastavnik, ali u tome ne treba posve
iskljuciti 1 doprinos udZbenika. Pri tome se ne misli da bi se ucenici trebali u sklopu
redovne nastave iz udzbenika pripremati za novu nastavnu temu, premda ni to nije posve
iskljuéeno, nego da se u tom dijelu teksta iznesu u¢enicima informacije o tome koje sve
predradnje moraju obaviti prije negoli prijedu na proucavanje nove teme, s tim da te
predradnje obave izvan nastave, neposredno prije prijelaza na obradivanje nove nastavne
teme u nastavi. Time udzbenik postaje izvor informacija za takav pripremni rad ucenika.
Ako je to u udzbeniku formulirano, tada je dovoljno da nastavnik u pravo vrijeme uputi

ucenike na te formulacije, i da zatim ucenici po tim informacijama obave trazene

8 Usp. Poljak (1984: 97)
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predradnje. Dakako, time se ne iskljucuje da nastavnik prema potrebi prosiri sadrzaj
pripremanja, ali u tome u velikoj mjeri moze ispomagati i udzbenik. To znaci da je
duznost autora udzbenika da u pocetnom dijelu teksta koji se odnosi na pojedine teme
formulira stanovite zadatke koji imaju pripremni karakter za pristup novoj temi. Program,
odnosno sadrzaj pripremnog rada moze biti veoma raznovrstan, §to ovisi, prije svega, o
karakteru teme, na primjer: Citanje interesantnih tekstova u pomocénoj i dopunskoj
literaturi, razgovor s nekim osobama u mjestu, posjet ustanovama i prikupljanje podataka
o njima, prikupljanje literature radi samostalnog proucavanja (u skupini, paru,
individualno), izvodenje nekih aktivnosti izrazavanja (pisanja, crtanja, slikanja),
sredivanje iskustva u vezi s temom. Prema tome, sadrzaj tog pripremanja, na koji ¢e autor
udzbenika orijentirati u¢enike, moze biti raznovrstan, Sto ovisi o sadrzaju nastavne teme,
objektivnim i subjektivnim moguénostima izvodenja te o dovitljivosti autora da odabere
Sto je tipi¢no, ali istovremeno ucenicima pristupacno i interesantno. Zbog toga i sadrzaj
pripremanja treba iz teme u temu mijenjati, da ne postane udenicima jednoli¢an. Stovise,
na osnovi predloZzenog bogatijeg sadrzaja pripreme formuliranog u udzbeniku moze se
provesti diferencijacija rada ucenika, tj. da pojedini ucenici ili grupe u€enika izvedu samo
dio tog programa. U tom slucaju ti zadaci u udzbeniku mogu nadoknaditi nedostatak
nastavnih listi¢a za samostalan rad ucenika (individualni, u skupini ili u paru). No, to se
ve¢ odnosi na rad nastavnika, kako ¢e i u kojoj mjeri iskoristiti pruZzenu pomo¢ u
udzbeniku. Neki autori udzbenika, na zalost, ne svi, zaista uvazavaju taj didakticki zahtjev
o nuznosti izvodenja stanovitih predradnji kao preduvjeta uspjeSnijeg pristupa novoj
nastavnoj temi, pa se tom pocetnom dijelu teksta u pojedinom poglavlju koji se odnosi na
uvodni dio u nastavnu temu dali ovakve naslove: Priprema za rad, Prou¢i i rijesi, PokuSaj
odgovoriti, Znas li, Prouci, Ispitaj, Ponovite, Procitajte itd. Doduse, u nekim udzbenicima
se takoder formuliraju neke nuZne pripremne radnje, samo bez posebnog naslova,

odnosno podnaslova za taj dio teksta, $to je takoder moguée prakti¢no rjesenje.

Buduc¢i da se je reklo sve §to je trebalo o motivacijskim postupcima i o didaktickom
oblikovanju udzbenika, moze se krenuti na analizu motivacijskih postupaka u

osnovnoskolskim i srednjoskolskim udzbenicima.

8 Usp. Poljak (1980: 35-37)
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6. MOTIVACIJSKI POSTUPCI U UDZBENICIMA
HRVATSKOG JEZIKA

Pristup se nastavi jezika u svim udzbenicima temelji na stvarnom jezi¢nom iskustvu
ucenika, a pri usvajanju jezi¢nih ¢injenica pomaze im njihovo predznanje normativne
gramatike. Osim toga, koristeci se u radu tekstovima iz razli¢itih funkcionalnih stilova i
osvjescujuci funkcionalnost leksika, ucenici povezuju usvojene sadrZaje sa svojom

svakodnevicom.

Prije nego Sto se krene u podrobniju analizu motivacijskih postupaka u osnovnoskolskim
1 srednjoSkolskim udzbenicima, reci ¢e se nesto o najbrojnijim motivacijskim postupcima
koji su uoceni u udzbenicima. To su motivacija tekstom, motivacija razgovorom,
stvaralacki zadaci te igra, a nabrojat ¢e se i ostali motivacijski postupci koji se mogu

pronaci u udzbenicima.

Najbrojniji je motivacijski postupak motivacija tekstom kojeg Tezak definira kao ,,izvor
1 uvir nastave hrvatskog jezika, §to znaci da ta nastava polazi od teksta i tekstu se vraca,
jer joj je stvaranje uspje$nih govorenih i pisanih tekstova napokon i svrha.“ %
Lingvodidakticki (lingvometodicki) predloZak je termin koji oznacava ,izvorni tekst
gijom se analizom postizu kognitivni ciljevi i pojmovi iz nastavnog programa.“% U
nastavi jezika to moZe biti pogodan knjiZevni tekst ili pak posebno napisan tekst ili
didakticki strip, zasi¢en nekom jezicnom pojavom ¢ijom analizom ucenici tu pojavu
upoznaju. Vazno je da je predlozak u skladu s pojedinim didakti¢kim nacelima, ponajprije

s ve¢ spomenutim nacelima primjerenosti, postupnosti, zanimljivosti i stvaralastva.

Tekstovi mogu biti knjiZzevni, neknjizevni te sastavljeni. Prednost je odabira postoje¢ih
knjizevnih tekstova njihova umjetnicka vrijednost, moguc¢nost korelacije s nastavom
knjiZzevnosti, njihova sadrzajna poticajnost, birani jezik 1 zanimljiv kontekst, cesto
duboko utemeljen te odgojni sadrzaji. Vazna je i prirodnost, odnosno logi¢nost i
cjelovitost koju nude umjetnicki tekstovi. Kod knjizevnih tekstova u obzir dolaze razlicite
vrste (pjesme, price, dijelovi romana, dijalozi, monolozi i didaskalije). Ako se odabere

samo jedan dio, ulomak, a ne cijeli tekst (§to je moguce samo kod pjesama i kratkih prica,

%0 Tezak (1996: 100)
%1 BeZen, Budinski i Kolar Billege (2012: 10)
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crtica), taj dio mora biti dovoljno obavijestan u sadrzajnom smislu, da ga se moze
razumjeti 1 izvan knjizevnog djela, da bude zaokruzena cjelina. Nedostatak je odabira
knjizevnih tekstova Cesto osebujan rjecnik, sintaksa 1 stil, katkad vrlo sloZen, a katkad
primjeren uceniku u situaciji kada se treba usredotociti na pojedine gramaticke pojave.
Stoga odabrane knjizevne tekstove najéesce treba preraditi. Nepoznate rijeci treba
zamijeniti poznatijim sinonimima, izostaviti opSirne dijelove koji nisu nuzni, a ne sadrze
potrebne pojmove. Pri tome ne treba zaliti zbog gubitka umjetnicke vrijednosti jer tekst

vi$e nije samosvojno umjetni¢ko djelo, nego lingvometodi¢ki predlozak. %2

U odabiru neknjizevnih tekstova vrijede ista nacela o prikladnosti rje¢nika i sintakse. Oni
se mogu brze i lakSe odabrati, posebno aktualni koji su ucenicima obi¢no zanimljivi.
Mogu se odabrati teme ili primjeri koji imaju i neku drugu ulogu, npr. odgojnu. Kod
neknjizevnih je tekstova manji problem potreba prilagodbe (skra¢ivanje, mijenjanje ili
dodavanje dijelova). Moze ih se slobodnije mijenjati, uklju¢ujuéi i promjenu redoslijeda
pojedinih dijelova. Pri kracenju jednih i drugih potrebno je paziti da cijeli tekst ostane
logican. Nedostatak je neknjizevnih tekstova katkad upravo u njihovoj aktualnosti —
sadrzajno znatno brze zastarijevaju od knjizevnih. K tomu ih je katkada teze zasititi

zeljenim pojmovima jer im to nije u skladu sa stilom.%

Prednost je sastavljanja tekstova moguénost da se od pocetka osmisli tema, sadrzaj i
uvedu rijeci ili druge potrebne jezikoslovne jedinice. No, kad se sastavi jezgra, tada se
mora prijeci jo§ dug put osmisljavanja i dodavanja logi¢nih i zanimljivih pojedinosti kako
bi tekst bio komunikacijski zanimljiv. Nedostatak takvih tekstova moze biti velika
nedosljednost jer ucitelj usredotoCen na umetanje jezikoslovnih pojmova moze lako

predvidjeti sadrzajne propuste i nelogi¢nosti.?

Visinko smatra da je izbor tekstova u podrucju jezi¢nog odgoja i obrazovanja vazno
izvoriSte za bogacenje rjecnika, za funkcionalno razumijevanje programom predvidenih
jezi¢nih znanja, za razvijanje kulture itanja koja ne ukljucuje samo beletristicki stil te za
razvijanje govorene 1 pisane uporabe jezika s glediSta razli€itosti stilova hrvatskog

standardnog jezika.*® 1 u Uvodu u didaktiku hrvatskoga jezika isti¢e se da ucenik Gitajuéi

92 Usp. Cesi i Jelaska (2007: 113)
% (op. cit.: 114)

% (op. cit.: 115)

% Usp. Visinko (2004:152)
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1 proucavajuci knjizevna djela stjece ljubav prema knjizi i oblikuje svoj nacin misljenja i
ponasSanja pa i svoj svjetonazor. Izborom se knjizevnih djela u uéeniku razvija kriticko

misljenje, poti¢e Govjekoljublje, domoljublje, prijateljstvo, radinost i bogobojazljivost.*®

Drugi je po redu motivacijski razgovor kojeg Tezak ne svrstava u motivacijske postupke
ve¢ u nastavne metode, to¢nije u osnovne nastavne metode.®" Ukoliko se promotri
Tezakova definicija nastavnih metoda prema kojoj su one ,svrsishodni nacini
zajednickog rada nastavnika 1 ucenika u toku nastavnog procesa, pomocu kojih ucenici

“%® yotava

stjeCu znanja, vjestine i navike i pomocu kojih se razvijaju njihove sposobnosti,
se da se pojedina nastavna metoda, za razliku od motivacijskog postupka, ne ostvaruje
samo s ciljem motiviranja nego posjeduje i druge nastavne funkcije. To znaci da metoda
razgovora medu brojnim specificnim metodickim i didaktickim vrijednostima moZe imati
1 odredenu motivacijsku vrijednost. Upravo zbog toga, za potrebe ovog rada spomenuta

metoda razmatra se kao jedan od motivacijskih postupaka u nastavi hrvatskog jezika.

Razgovor je, dakle, cest postupak koji se upotrebljava u uvodnom dijelu sata, te se njime
nastoji pridobiti paznja i zanimanje uéenika za nastavno gradivo koje se obraduje. Pritom
se navedeni postupak pojavljuje u vise razli¢itih oblika koji se medusobno razlikuju s
obzirom na sadrzaj na koji su tematski usmjerena pitanja upucena ucenicima:

»  razgovor koji se oslanja na ucenicke interese, iskustvo te Zivotne prilike (nastoji
se potaknuti ucenicki interes usmjerenim pitanjima o uceni¢kim bliskim
iskustvima koja su doZzivjeli ili koja svakodnevno doZivljavaju)

= razgovor koji uvodi ucenike u odredenu temu o kojoj govori tekst ili ulomak teksta
iz udzbenika (osnovni je cilj zainteresirati ucenike za ulomak teksta koji je
odabran za metodicki predlozak u udzbenicima hrvatskog jezika)

= reproduktivni razgovor®® &iji je cilj ponavljanje ve¢ obradenog jezi¢nog gradiva

na koje se novo gradivo nadovezuje

% Usp. Peko i Pintarié¢ (1999: 37)

% Osim metoda razgovora, u osnovne metodske vrste, prema TeZzaku, spadaju: metode usmenog izlaganja,
metode Citanja, metode pisanja, metode crtanja, metode pokazivanja i metode fizickog rada. U: Tezak
(1996: 183)

% (op. cit.: 182)

% U takvu se razgovoru na postavljeno pitanje ocekuje unaprijed odredeni odgovor, pri ¢emu uéenik ima

ograni¢enu slobodu samo u stilizaciji svog odgovora.

32



Vazno je uociti da u takvim razgovorima nije naglasak na suocavanju ucenika s pojedinim
gradivom iz jezika na samom pocetku sata, nego je njihova osnovna uloga motivirati i

potaknuti uc¢enike na sudjelovanje i kvalitetniji rad u nastavku sata.

Sljedeci su po zastupljenosti stvaralacki zadaci. Da bi nastava bila §to kreativnija, u nekim
se zadacima od ucenika trazi stvaralacki pristup ve¢ na pocetku sata: uglavnom su to
zadaci povezani s uvodnom fotografijom, sastavljanje recenica na zadanu temu,
nastavljanje zapocete price.® To su veéinom zadaci koji su usmjereni na uéenicko
zamisljanje 1 aktivno koristenje elemenata maste. Moze se pretpostaviti da su takvi nacini
motiviranja u nastavi hrvatskog jezika, u kojoj su jezik, odnosno gramatika ¢esto smatrani
apstraktnom, 'krutom' i nemastovitom gradom za ucenje, visestruko dobrodosli, posebice
u osnovnoskolskoj nastavi u kojoj se u€enicko apstraktno misljenje jos razvija. Osim $to
se pomoc¢u njih moZe na zanimljiv na¢in upoznati ucenike s jezicnim gradivom prije nego
Sto se to gradivo predstavi teorijskim jezikoslovnim pojmovima i pripadaju¢im nazivima
prema kojima ucenici, zbog njihove apstraktnosti nerijetko osjeéaju otpor, takvi postupci
ucenicima pruzaju veci stupanj slobode u samostalnom oblikovanju i izrazavanju vlastitih
misli 1 ideja te razvijaju njihovu kreativnost i individualnost. Moze se zakljuciti da
postupci koji su usmjereni na u¢eni¢ku mastu i stvaralastvo jace poti¢u njihovo stvarno
zanimanje i zelju za sudjelovanjem od nekih drugih, primjerice motiviranja putem

reproduktivnog razgovora u kojemu ucenici samo ponavljaju teorijsko gradivo.

Posljednji motivacijski postupak koji je zastupljen u nesto vecoj mjeri je igra. Opcenito,
igra se moze definirati kao slobodna 1 djetetu imanentna aktivnost koja izaziva osjecaj
radosti i zadovoljstva, a nastaje kao unutarnja potreba djeteta za kretanjem i
djelovanjem.°! Upravo je to razlog $to se u komunikacijsko-humanistic¢kom sustavu
ucenja/poucavanja kao osnovni oblik nastavne djelatnosti afirmira didakticka igra,
temeljena na principima komunikacije 1 humanisti¢ke edukacije. U¢i se nesvjesno, kroz
igru, a obrazovni se efekt javlja kao popratni element. Cak i najapstraktniji i najteZi
klasi¢nih oblika poucavanja.%? Igra obrazuje, odgaja, razvija sposobnosti (misaone,

motorne, senzorne, sposobnosti izrazavanja). Primijenjena u nastavi, igra mora biti

100 Usp. Dujmovié-Markusi (2005: 164)
101 Usp. Bognar (1986: 39)
102 Payli¢evié-Frani¢ (2002: 171)
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koncipirana tako da povecava motivaciju i interes ucenika, izaziva njihovu paznju, trazi
poudavanja te rezultira zna¢ajnim uspjehom i napretkom u uéenju.®Igra pridonosi
otklanjanju monotonije koja je ¢esto uzrokom pada koncentracije i motivacije u odgojno-
obrazovnom procesu. Ona pridonosi i intenziviranju raznovrsnih aktivnosti subjekata koji

uce te poti¢e intenzivniju odgojnu komunikaciju.%

Odnos prema igri iskazuje se dobrim dijelom 1 kao odnos prema stvaralaStvu, pa igra
moze biti jedan od kriterija za kvalificiranje Skolskih sustava: §to je u Skoli vise igre, to
je ona vise prilagodena stvarnim, a to znaci i stvaralackim odlikama i potrebama
djeteta. 1% Efekt koji stvara igra, a koji se izmedu ostalog pozitivho odrazava na
motivaciju u¢enika kao i na razrednu atmosferu, ne moze se u potpunosti nadomjestiti
razgovorom o igri. Ukoliko postoje uvjeti, u¢inkovitije je igru ‘odigrati' u razredu. Ono
Sto mozda moze dodatno potaknuti interes i volju za rad jest nastavnikovo sudjelovanje u
igri. Ravnopravnim sudjelovanjem nastavnik postaje suradnik u igri, dio tima. Takvim ¢e
pristupom uspjesnije 'pridobiti u¢enike na stranu samog gradiva' i njegovu im obradu

uciniti zanimljivijom.

Ostali motivacijski postupci koji se pojavljuju u neSto manjem broju su: zadaci za
provjeru predznanja (kratki zadaci koji u¢eniku pomazu prisjetiti se jezi¢nih sadrzaja
obradenih u osnovnoj $koli), kombinirani zadaci (ucenici najée$ce najprije sami stvaraju
kradi tekst, a onda u svom tekstu uocavaju jezi¢ne sadrzaje), motivacija slikom te rebus.
Primjeri svakog motivacijskog postupka bit ¢e navedeni u posebnom poglavlju Dodaci.
Sljedeca ¢e se poglavlja baviti analizom motivacijskih postupaka u osnovnoskolskim i

srednjoskolskim udzbenicima.

103 Usp. Miljevié-Ridicki i sur. (2000: 43)
104 Usp. Matijevi¢ i Radovanovié (2011: 130)
105 Usp. Gudelj-Velaga (1990: 65)
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6.1. Motivacijski postupci u osnovnoskolskim udZbenicima hrvatskog

jezika

Analizirat ¢e se osnovnoskolski udzbenici triju izdavaca: Naklade Ljevak (Hrvatska
krijesnica), Skolske knjige (Hrvatski jezik) i Profila Internationala (Rijeci hrvatske).
Udzbenici su sloZeni prema nacelima metodike nastave hrvatskog jezika te su graficki
vrlo pregledni. Nastavne su jedinice u udzbenicima ustrojene tako da poti¢u ucenike na
promisljanje i pobuduju njihovu znatizelju i stvaralastvo, njihove sposobnosti uocavanja,
raS¢lanjivanja, razlikovanja, oprimjerivanja i zakljucivanja, a ucitelju omogucuju odabir
nastavnih sustava, oblika i metoda rada te definiranje temeljnih zadaca (obrazovnih,
odgojnih, funkcionalnih) u skladu s vlastitim izvedbenim planom, potrebama ucenika i
nastavnom praksom. Za potrebe ovog rada u udzbenicima Hrvatska krijesnica i Hrvatski
jezik proucavani su nadnaslovi sa zanimljivim zadacima koji su analizirani kao
motivacijski zadaci. U udzbenicima Rijeci hrvatske nema tih nadnaslova pa su zbog toga
proucavani polazni (motivacijski) tekstovi i slike uz koje se nalaze primjerena pitanja i
zadaci upuceni ucéeniku. U sljede¢im ¢e poglavljima biti rije¢i 0 motivacijskim

postupcima u svakom udzbeniku zasebno.
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6.1.1. Motivacijski postupci u udzbenicima Hrvatska krijesnica'® za sve razrede

Ve¢ je ranije spomenuto da se u ovim udzbenicima pojavljuju nadnaslovi iz kojih su
i$¢itavani motivacijski postupci. U tablici ¢e se prikazati motivacijski postupci za svaki
razred zasebno, a na kraju ¢e se zakljuciti i graficki prikazati motivacijski postupci koji

je pojavljuju u ovim udzbenicima.

TABLICA 1. Motivacijski postupci u udZbenicima ,,Hrvatska krijesnica“ za sve razrede

Motivacijski | Hrvatska Hrvatska Hrvatska Hrvatska
postupci krijesnica 5 krijesnica 6 krijesnica 7 krijesnica 8
Motivacija 21 [razgovor koji | 17 [razgovor koji | 22 [razgovor | 24 [razgovor
razgovorom | uvodi u odredenu | uvodi u odredenu | koji uvodi u | koji uvodi u
temu (12) + |[temu (10) + | odredenu temu | odredenu temu
razgovor o ué. | razgovor o uc. | (17) + razgovor | (15) + razgovor
iskustvu (7) + |iskustvu (5) + |o ué. iskustvu | o ué. iskustvu
reproduktivni reproduktivni 4) + 1 (7) +
razgovor (2)] razgovor (2)] reproduktivni reproduktivni
razgovor (1)] razgovor (2)]
Stvaralacki 5 5 7 3
zadaci
Igra 4 3 2 4
Motivacija 0 3 4 1
tekstom

106 Autori ovih udzbenika su: Kovag, S., Bezen, A. i Jukié, M. (2011) Hrvatska krijesnica 5: udzbenik
hrvatskoga jezika za peti razred osnovne Skole. Zagreb: Naklada Ljevak; Kova¢, S. i Juki¢, M. (2011)
Hrvatska krijesnica 6: udzbenik hrvatskoga jezika za Sesti razred osnovne Skole. Zagreb: Naklada Ljevak;
Kovag¢, S. i Juki¢, M. (2011) Hrvatska krijesnica 7: udzbenik hrvatskoga jezika za sedmi razred osnovne
Skole. Zagreb: Naklada Ljevak; Kovag, S., Juki¢, M. i Juri¢ev-Dumpavlov, M. (2011) Hrvatska krijesnica

8: UdZbenik hrvatskoga jezika za osmi razred osnovne skole. Zagreb: Naklada Ljevak.
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Rebus 3 1 1 0

Slika 0 1 0 0

Ukupno tema 33 30 36 32

Iz svega se zakljucuje da je u ovim udzbenicima najzastupljeniji motivacijski postupak
motivacija razgovorom (84 teme), zatim su stvaralacki zadaci (20 tema), nakon toga igra
(13 tema). Najmanje su zastupljeni motivacija tekstom (8 tema), rebus (5 tema) te

motivacija slikom (1 tema).

GRAFIKON 1. Motivacijski postupci u udZbenicima ,,Hrvatska krijesnica“ za sve razrede
5 1
8

= motivacija razgovorom = stvaralacki zadaci = igra = motivacija tekstom = rebus = slika
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6.1.2. Motivacijski postupci u udzbenicima Hrvatski jezik'%’ za sve razrede

I u ovim se udzbenicima pojavljuju nadnaslovi iz kojih su i$¢itavani motivacijski
postupci. Motivacijski ¢e se postupci prikazati u tablici za svaki razred zasebno, a na kraju
¢e se zakljuciti i grafi¢ki prikazati motivacijski postupci koji se uocavaju u ovim

udzbenicima.

TABLICA 2. Motivacijski postupci u udzZbenicima ,,Hrvatski jezik“ za sve razrede

Motivacijski | Hrvatski jezik 5 Hrvatski jezik 6 | Hrvatski jezik 7 Hrvatski jezik 8

postupci

Igra 21 8 15 9
Stvaralacki 8 9 14 9
zadaci

Motivacija 2 [razgovor Koji | 6 [razgovor koji | 8 [razgovor koji | 9 [razgovor Koji

razgovorom | uvodi u odredenu | uvodi u | uvodi u odredenu | uvodi u

temu (1) + | odredenu temu | temu (6) + | odredenu temu

reproduktivni 2 + | razgovor o ué. | (7) +razgovor o

razgovor (1)] reproduktivni iskustvu (1) + | ud. iskustvu (1)

razgovor (4)] reproduktivni + reproduktivni

razgovor (1)] razgovor (1)]

Kombinirani 0 4 1 0

zadaci

107 Autori ovih udZbenika su: Tezak, S., Bacan, M., Boban, M., Cubri¢, M., Mesié, A. i Paun, M. (2007)
Hrvatski jezik 5: udzbenik za peti razred osnovne Skole. Zagreb: Skolska knjiga; Tezak, S., Bacan, M.,
Boban, M., Cubrié¢, M., Mesié, A. i Paun, M. (2007) Hrvatski jezik 6: udzbenik za Sesti razred osnovne
Skole. Zagreb: Skolska knjiga; Tezak, S., Boban, M., Mesi¢, A. i Paun, M. (2007) Hrvatski jezik 7: udzbenik
za sedmi razred osnovne §kole. Zagreb: Skolska knjiga; Tezak, S., Boban, M., Mesié, A. i Paun, M. (2007)

Hrvatski jezik 8: udsbenik za osmi razred osnovne Skole. Zagreb: Skolska knjiga.
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Zadaci za 0 4 0 4
provjeru

predznanja

Motivacija 1 0 0 1
tekstom

Ukupno tema 32 31 38 32

Uocava se da je u ovim udzbenicima najzastupljeniji motivacijski postupak igra (53

teme). Sljedeci Su po redu stvaralacki zadaci (40 tema) te motivacija razgovorom (25

tema). Najmanje su zastupljeni zadaci za provjeru predznanja (8 tema), kombinirani

zadaci (5 tema) te motivacija tekstom (2 teme).

GRAFIKON 2. Motivacijski postupci u udZbenicima ,,Hrvatski jezik“ za sve razrede

= igra

= motivacija razgovorom

= kombinirani zadaci

= stvaralacki zadaci

= zadaci za provjeru predznanja

= motivacija tekstom
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6.1.3. Motivacijski postupci u udzbenicima Rijedi hrvatske'®® za sve razrede

U ovim se udzbenicima ne pojavljuju nadnaslovi, nego se odmah ispod naslova nalaze

polazni tekstovi te slike uz koje se nalaze odredena pitanja i zadaci. I ovdje ¢e u tablici

prikazati motivacijski postupci za svaki razred zasebno, a na kraju ¢e se izvesti zakljucak

1 graficki prikazati motivacijski postupci zastupljeni u ovim udzbenicima.

TABLICA 3. Motivacijski postupci u udZbenicima ,,Rijeci hrvatske“ za sve razrede

Motivacijski | Rijeci hrvatske 5 | Rijeci hrvatske 6 | Rijeci hrvatske 7 | Rijeci hrvatske 8
postupci

Motivacija 36 26 33 21
tekstom

Slika 0 7 1 2
Nema 0 0 0 1
motivacije

Ukupno tema 36 33 34 24

Iz tablice se zakljuCuje da je u ovim udzbenicima najzastupljenija motivacija tekstom

(116 tema). Sljedeca je po redu motivacija slikom (10 tema), a samo jedna tema nema

motivacijski postupak.

GRAFIKON 3. Motivacijski postupci u udzbenicima ,,Hrvatski jezik“ za sve razrede

108 Autori ovih udzbenika su: Lugari¢, Z. i Bi¢anié¢, A. (2013) Rijeci hrvatske 5: udzbenik hrvatskoga jezika

za peti razred osnovne Skole. Zagreb: Profil International; Lugari¢, Z. i Druzijani¢, E. (2009) Rijeci hrvatske

6: udzbenik hrvatskoga jezika za Sesti razred osnovne Skole. Zagreb: Profil International; Lugari¢, Z. i

Druzijani¢, E. (2009) Rijeci hrvatske 7:udzbenik hrvatskoga jezika za sedmi razred osnovne Skole. Zagreb:

Profil International; Lugari¢, Z. i Lovren¢i¢-Rojc, G. (2009) Rijeci hrvatske 8: udzbenik hrvatskoga jezika

za osmi razred osnovne Skole. Zagreb: Profil International.
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116

= motivacija tekstom = slika = nema motivacije

Uvidom u sve osnovnoskolske udzbenike dolazi se do zakljucka da su najzastupljeniji
motivacijski postupci motivacija tekstom (126 tema) i motivacija razgovorom (109 tema).
Sljede¢i su motivacijski postupci igra (66 tema) te stvaralacki zadaci (60 tema). Zatim su
uo¢ene motivacija slikom (11 tema) te zadaci za provjeru predznanja (8 tema). Jednak
broj motivacijskih postupaka imaju motivacija rebusom (5 tema) te kombinirani zadaci

(5 tema). Zanimljivo je da samo jedna tema nema motivacijski postupak.

GRAFIKON 4. Prikaz svih motivacijskih postupaka u svim osnovnoSkolskim udZbenicima
g 551

11
60 \

126

109
= motivacija tekstom = motivacija razgovorom = igra
= stvaralacki zadaci = slika = zadaci za provjeru predznanja
= kombinirani zadaci = rebus = nema motivacije
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6.2. Motivacijski postupci u srednjoskolskim udZbenicima hrvatskog

jezika

U ovom ée se poglavlju analizirati srednjoskolski udZbenici dvaju nakladnika: Skolske
knjige (Hrvatski jezik) i Profila Internationala (FON-FON). Struktura nastavne jedinice u
udzbenicima FON-FON odgovara didaktickoj artikulaciji sata, dok to ne vrijedi za
udzbenike Hrvatski jezik:
e uvodni dio — motivacijski zadatak ili zadatak prisjecanja gramatickih sadrzaja
e srediSnji dio — od ucenika trazi aktivan pristup tekstu ili jezicnom sadrzaju, a
nastavnik ih pritom vodi

e zavrsni dio — sinteza naucenog, odnosno vjezba i primjena novih sadrzaja

UdZbenici nude mno$tvo primjera iz svakodnevnog Zivota na temelju kojih ucenik
samostalno zakljucuje, generalizira i usvaja gramaticke, pravopisne 1 druge jezicne
sadrzaje. Na pocetku udzbenicke jedinice nalaze se tekstovi ili zadaci ¢iji je cilj pobuditi
intelektualnu radoznalost ucenika, aktivirati njihovo predznanje te isticati njihovu
kreativnost, a sve to pridonosi stvaranju ozra¢ja u kojem se ugodnije uci. Kao jezi¢ni
predlosci u svakom su razredu navedeni tekstovi razli€itih autora kao i zadaci primjereni
ucenikovoj dobi — poticajni su, kreativni, a ponekad utemeljeni na jezi¢noj igri. U ovim
su udZbenicima proucavani motivacijski postupci koji se nalaze ispod naslova, ukoliko ih
uop¢e ima. U narednim poglavljima bit ¢e navedi motivacijski postupci koji se mogu

pronaci u srednjoskolskim udzbenicima.
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6.2.1. Motivacijski postupci u udzbenicima FON-FON® za sva &etiri razreda

gimnazije

U ovim je udZbenicima zastupljeno Sest vrsta uvodnih zadataka:

1. zadaci za provjeru predznanja

stvaralac¢ki zadaci

kombinirani zadaci

motivacija slikom

2
3
4. motivacija razgovorom
5
6

motivacija tekstom

U tablici ¢e se prikazati zastupljenost pojedinih motivacijskih postupaka u svakom

razredu zasebno:

TABLICA 4. Motivacijski postupci u udZbenicima ,, FON-FON* za sve razrede

Motivacijski
postupci

FON-FON 1

FON-FON 2

FON-FON 3

FON-FON 4

Zadaci za provjeru
predznanja

12

Stvaralac¢ki zadaci

Kombinirani

zadaci

Motivacija

razgovorom

1 (razgovor koji

uvodi u temu)

1 (reproduktivni

razgovor)

1 (reproduktivni

razgovor

3 (reproduktivni

razgovor)

199 Autorica ovih udzbenika je: Dujmovié-Markusi, D. (2004) FON-FON 1: udZbenik za prvi razred
gimnazije. Zagreb: Profil International; Dujmovi¢-Markusi, D. (2003) FON-FON 2: udzbenik za drugi
razred gimnazije. Zagreb: Profil International; Dujmovi¢-Markusi, D. (2004) FON-FON 3: udzbenik za

treéi razred gimnazije. Zagreb: Profil International; Dujmovi¢-Markusi, D. (2006) FON-FON 4. udzbenik

za Cetvrti razred gimnazije. Zagreb: Profil International.
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Motivacija slikom 0 0 0 1
Motivacija 16 18 9 3
tekstom
Nema motivacije 7 5 3 0
Ukupno tema po 36 43 33 31
razredu

Iz ove se tablice zakljucuje da je najzastupljenija motivacija tekstom (46 tema). Jednako

su zastupljeni stvaralacki zadaci (31 tema) te zadaci za provjeru predznanja (31 tema). U

ovim udZbenicima mogu se pronaci teme koje nemaju nikakav motivacijski postupak (15

tema). Sljede¢i motivacijski postupci su kombinirani zadaci (13 tema) te motivacija

razgovorom (6 tema). Najmanje zastupljen motivacijski postupak je motivacija slikom (1

tema).

GRAFIKON 5. Motivacijski postupci u udzbenicima ,, FON-FON*“ za sve razrede

an

= motivacija tekstom

= zadaci za provjeru predznanja = nema motivacije

= kombinirani zadaci

= motivacija slikom

= stvaralacki zadaci

= motivacija razgovorom

44




6.2.2. Motivacijski postupci u udZbenicima Hrvatski jezik ' za sva &etiri

razreda gimnazije

U udzbenicima Hrvatski jezik za sva Cetiri razreda gimnazije raspored je jezi¢nih sadrzaja
po razredima uskladen sa znanstvenim predmetom — u svakoj godini $kolovanja obraduje
se jedna jezi¢na razina: fonetika i fonologija u prvome, morfologija u drugome, sintaksa
u tre¢em 1 leksikologija u ¢etvrtom razredu. Sili¢ je istaknuo da su udzbenici hrvatskog
jezika za gimnazije pisani u skladu s Cinjenicom da je hrvatski jezik cjelina, da nema
morfologije (predvidene za drugi razred) bez fonologije (predvidene za prvi razred) i
obrnuto, da nema sintakse (predvidene za tre¢i razred) bez morfologije (predvidene za
drugi razred) i obrnuto, da nema leksikologije (predvidene za Cetvrti razred) bez
fonologije, morfologije, sintakse i obrnuto,'!! a to je u skladu sa zahtjevom da moderna

nastava jezika bude globalna.'?

Proucavanjem ovih udzbenika uoceno je da su autori posvecivali jako malo paznje
motivacijskim postupcima. Od ukupno osamdeset i dvije teme, samo dvadeset i tri teme
imaju neki oblik motivacijskog postupka. Pedeset devet tema nema nikakav motivacijski

postupak.

TABLICA 5. Motivacijski postupci u udzbenicima ,,Hrvatski jezik* za sve razrede

Motivacijski Hrvatski jezik 1 | Hrvatski jezik 2 | Hrvatski jezik 3 | Hrvatski jezik 4
postupci

Motivacija 2 1 4 4

tekstom

110 Autori ovih udzbenika su: Silié, J. (1999) Hrvatski jezik 1: udzbenik za prvi razred gimnazije. Zagreb:
Skolska knjiga; Sili¢, J. (2003) Hrvatski jezik 2: udzbenik za drugi razred gimnazije. Zagreb: Skolska
knjiga; Pranjkovi¢, 1. (1998) Hrvatski jezik 3: udzbenik za treéi razred gimnazije. Zagreb: Skolska knjiga;
Samardzija, M. (1998) Hrvatski jezik 4: udzbenik za Cetvrti razred gimnazije. Zagreb: Skolska knjiga.

11 Usp. Sili¢ — Pranjkovié — Samardzija — Cubri¢ (2004: 52)

112 Govore¢i o obiljezjima moderne nastave gramatike TeZak navodi da je ona, izmedu ostaloga: ,, globalna,
cjelinska nastava jer polazi od jezika kao sustava sustava. U njemu se strukture preklapaju, razine sijeku te
je pojedina jezi¢na Cinjenica potpuno razumljiva samo u presjeku svih razina, a otkinuta os ostalih ne

pokazuje jasno svoju funkciju® U: Tezak (1996: 53)
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Motivacija 3 (razgovor Kkoji 0 0 | 8 (reproduktivni
razgovorom uvodi u temu) razgovor)
Motivacija 1 0 0 0
slikom

Nema 18 17 13 11
motivacije

Ukupno tema 24 18 17 23

Uocava se da u ovim udzbenicima prevladavaju teme u kojima nema motivacijskog

postupka (59 tema). Jednak broj motivacijskih postupaka imaju motivacija razgovorom

(11 tema) te motivacija tekstom (11 tema). Osim njih, jedini postupak koji se pojavljuje

u udZbenicima, a ujedno je i najmanje zastupljen je motivacija slikom (1 tema).

GRAFIKON 6. Motivacijski postupci u udZbenicima ,,Hrvatski jezik“ za sve razrede

= motivacija razgovorom

59

= motivacija tekstom

motivacija slikom

nema motivacije

Uvidom u sve srednjoskolske udzbenike dolazi se do zakljucka da u ovim udzbenicima

ima najviSe tema koje nemaju motivacijski postupak (74 teme). Najzastupljeniji

motivacijski postupak je motivacija tekstom (57 tema). Sljedec¢i su motivacijski postupci,
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koji su ujedno i jednako zastupljeni, stvaralacki zadaci (31 tema) te zadaci za provjeru
predznanja (31 tema). Zatim slijede motivacija razgovorom (17 tema) te kombinirani
zadaci (13 tema). Motivacijski postupak koji je najmanje zastupljen je motivacija slikom
(2 teme).

GRAFIKON 7. Motivacijski postupci u svim srednjosSkolskim udZbenicima

31

57
= nema motivacije = motivacija tekstom
= stvaralacki zadaci zadaci za provjeru predznanja
= motivacija razgovorom = kombinirani zadaci

= motivacija slikom

Buduc¢i da su analizirani i osnovnoskolski i srednjoskolski udzbenici zakljucuje se da je
najzastupljeniji motivacijski postupak motivacija tekstom (183 teme). Zatim slijede
motivacijski razgovor (126 tema) te stvaralacki zadaci (91 tema). Zanimljivo je da ¢ak 75
tema nema nikakav oblik motivacijskog postupka. Nakon toga slijede igra (66 tema),
zadaci za provjeru predznanja (39 tema), kombinirani zadaci (18 tema) te motivacija

slikom (13 tema). Najmanje zastupljen motivacijski postupak je rebus (5 tema).
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GRAFIKON 8. Prikaz svih motivacijskih postupaka u svim udibenicima

wv

18 13

= motivacija tekstom
= stvaralacki zadaci
= igra

= kombinirani zadaci
= rebus

= motivacija razgovorom
= nema motivacije
= zadaci za provjeru predznanja

= motivacija slikom
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7. ZAKLJUCAK

Motivacija opcenito (u znacenju pobude na neko djelovanje), a u okviru toga i motivacija
ucenja, prvenstveno je psihologijski problem. No, oduvijek je bila vazna i za pedagosku
teoriju i za Skolsku praksu. Dapace, moze se smatrati sredi$njim pedagosko-psiholoskim
faktorom u nastavi. Sto se ti¢e $kolskog u¢enja, dva su klju¢na zakljudka o motivaciji.
Prvo, izuzetno je vazna. Ona dovodi do golemih razlika u $ansama ucenika da uspije u
gotovo svim situacijama ucenja, i izuzetna je rijetkost pronaci pojedince koji dostizu vrlo
visoke razine postignuca, a da nisu snazno motivirani. Drugo, motivacija nije jedinstvena
I jednostavna stvar. Postoje mnoge vrste motivacijskih utjecaja te njihovi razli¢iti u¢inci
ovise o nizu faktora, ukljuujuci vrstu aktivnosti i njezino znacenje za pojedinca o kojem
se radi. Razli¢iti motivacijski utjecaji mogu djelovati zajedno, u istom smjeru, ili pak
jedan moze djelovati suprotno od drugoga. Manjak povjerenja u vlastite sposobnosti ili
strah od neuspjeha mogu ucenike prijeciti jednako uc¢inkovito kao i nedostatak znanja ili

mentalnih vjestina.

Nepobitna je ¢injenica da je motivirano ponaSanje vezano za interes ili emocije pojedinca.
Sto je sadrzaj interesantniji to ée uéenik aktivnije sudjelovati u radu. Osobito se to odnosi
na gramatiku i pravopis, koji svojim osnovnim sadrzajima teSko mogu zainteresirati
uéenika. Vazno je u proces uc¢enja ukljuciti cijelu u¢enikovu li¢nost, sve njegove funkcije,
potrebe, pa i emocije. Kada je uenje prac¢eno osobnim interesom ili je i sam proces ucenja
zanimljiv, uspjeSnije se koncentrira pazZnja, ubrzava se zapamcivanje 1 olakSava
razumijevanje sadrzaja ucCenja. Poticanje ucenikova interesa i aktivna odnosa prema
usvajanju znanja i razvijanju sposobnosti, vjestina i navika, vazno je za osamostaljivanje
u ucenju 1 afirmaciji svestrane, stvaralacke i kriticke li¢nosti ucenika kao aktivnog
subjekta nastave jezika. Stoga se u poc¢etnom dijelu ovoga rada nastojao dati kra¢i pogled
na to kako motivaciju i srodne joj pojmove promatra psihologija, s naglaskom na

motivaciji u procesu Skolskog ucenja koju proucava psihologija obrazovanja.

Buduc¢i da uspjeh u€enja najvise ovisi upravo o motiviranosti uc¢enika, nastavnici ¢e je
najucinkovitije potaknuti pomoc¢u zanimljivih motivacijskih postupaka. Da bi ucenici bili
aktivni 1 na satu koji im, a priori barem vecini, nije zanimljiv, valja prona¢i nove metode
i postupke koji ¢e ih potaknuti, usmjeriti, zaintrigirati, odnosno motivirati. Veoma je
vazno kako ¢e 1 s koliko vremena, volje i maste biti oblikovani motivacijski postupci koji

ne bi smjeli biti tek usputni koraci u nastavi pogotovo ne u suvremenoj nastavi cije je
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jedno od osnovnih nacela, nacelo stvaralastva. Oblikovanje i osmisljavanje motivacijskih
postupaka nadrasta okvire metodicke znanosti i oslanja se kako na nastavnikovu intuiciju
1 kreativnost u vlastitom radu tako 1 na brojne znanstvene spoznaje i1 strucne savjete iz
podrucja psihologije, zatim pedagogije i didaktike. Razli¢itim motivacijskim postupcima
ucenike se moze poticati u svim dijelovima nastavnog sata ako se za to stvori potreba, ali

najznacajnija je primjena motivacijskih postupaka na pocetku nastavnog sata.

Ovaj je rad nastojao istraziti motivacijske postupke upotrijebljene u udzbenicima
hrvatskog jezika, zele¢i time ukazati na viSestruku vaznost motivacije u nastavnom
procesu, posebice kada je rije¢ o nastavi hrvatskog jezika, ali i pokusati bar djelomi¢no
povezati teorijske metodicke postavke s njihovom prakti¢nom primjenom. Analiza je bila
usmjerena na motivacijske postupke koje su autori udzbenika ponudili nastavnicima kao
uvod u nastavu hrvatskog jezika. Razlog odabira takva uzorka nalazi se u ¢injenici da su
udzbenici jedini izvor koji je omogucio sustavno biljezenje i pra¢enje motivacijskih

postupaka.

UdZzbenik je, dakle, knjiga u kojoj su znanstveni ili struéni sadrzaji posredovani korisniku
posebno priredenim didakticko-metodi¢kim instrumentarijem, zavisno od ciljeva odgoja
I obrazovanja, psihofizicke zrelosti osoba kojima je namijenjen, te posebnih ciljeva i
zadataka nastavnog plana i programa. Osnovna je zadaca udzbenika da nauci uc¢enika
uciti, da ga potice, angazira, organizira za misaonu 1 kriticki promis$ljenu aktivnost, da
formira emotivan odnos prema obrazovanju kao trajnoj i stalnoj karakteristici covjekova

razvoja te da potice razvoj samostalnosti i stvaralackih sposobnosti u¢enika.

Pomnijim uvidom u izdvojeni korpus udzbenika dolazi se do zakljucka da nisu svi
motivacijski postupci podjednako zastupljeni u udZbenicima hrvatskog jezika. Kao
najzastupljeniji javljaju se motivacija tekstom i motivacija razgovorom, te stvaralacki
zadaci i igra kao nes$to manje zastupljen nacin motiviranja. Ostala sredstva koja su
upotrijebljena u svrhu motiviranja su: zadaci za provjeru predznanja, kombinirani zadaci,
motivacija slikom te rebus. Motivacijski je postupak potpuno izostao u sedamdeset pet
tema u udzbenicima. S obzirom na to da je vecina od potonjih nacina motiviranja
upotrijebljena u relativno malom broju tema u udzbenicima, u radu se nije ulazilo u
njihovo detaljnije obrazlaganje. Naime, cilj ovog rada bio je uoditi koji se sve motivacijski
postupci javljaju i u kojoj mjeri u osnovnoskolskim i srednjoskolskim udZzbenicima te

pokusati donijeti neke zakljucke s tim u vezi.
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Najzastupljeniji je motivacijski postupak u osnovnoskolskim udzbenicima motivacija
tekstom. Zatim slijede motivacija razgovorom, igra te stvaralacki zadaci. U neSto manjem
broju su zastupljeni: slika, zadaci za provjeru predznanja, kombinirani zadaci te rebus.
Motivacijski je postupak potpuno izostao samo kod jedne teme. Za razliku od
osnovnoskolskih udzbenika, u srednjoskolskim udzbenicima ima najvise tema koje
nemaju ni jedan oblik motivacijskog postupka. | ovdje je najzastupljeniji motivacijski
postupak motivacija tekstom, zatim slijede stvaralacki zadaci te zadaci za provjeru
predznanja. Sljede¢i su po redu motivacija razgovorom i kombinirani zadaci.

Motivacijski postupak koji se najmanje pojavljuje je motivacija slikom.

Iz svega reCenog zakljucuje se da je motivacija izuzetno vazna. Ona uc¢enike dovodi do
uspjeha u gotovo svim situacijama i izuzetno se rijetko mogu pronaci pojedinci koji

dostizu visoke rezultate svojih postignuca, a da nisu snazno motivirani.

Zapazanja iznesena u ovom radu mozda mogu pridonijeti uspjes$nijem ostvarivanju tog
sloZzenog nastavnog zadatka, ostavljaju¢i otvorenim prostor za daljnja istrazivanja

motivacije u nastavi hrvatskoga jezika.
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8. DODACI

Motivacija tekstom

Zvonimir Balog: Hvar'®3

Ako vam paméenje nije u kvaru,

Znate da je prvo hrvatsko kazaliSte na Hvaru. (...)
Turisti se na zrelo sunce veru,

Zrake zanju,

Svjetlost beru.

Kad se vrate u svoje domaje,

Dunje naseg sunca

Na ormaru im sjaje.

(Ispisite iz Balogovog teksta oznacene rijeci. Svakoj je od njih naglasen prvi slog. Podijelite ih

dvoslozne 1 vi§eslozne. Oznacite vrstu naglaska.)

Baka otjerala tigra''*

KUALA LUMPUR — Baku od 65 godina izmrcvario je tigar na njezinoj maloj plantazi

gume u Maleziji, ali je prezivjela uspjevsi Stapom otjerati Zivotinju.

Mak Jah Ismail (65) vracala se u nedjelju kucéi sa svoje plantaze u Jeli kada ju je napao
tigar koji ju je prikovao na zemlju svaki puta kada je pokusala ustati. Nakon $to ju je tigar
Cetvrti put oborio, Mak Jah, majka sedmero djece, dokopala se nekog Stapa i, izgovarajuci

molitve, udarala njime o tlo sve dok nije prestrasila i otjerala Zivotinju.
HINA, STUDENI 2006.

(Cita3 li dnevne novine ili neke druge? Zasto? Koji te sadrzaji najvise zanimaju? Koji sve mediji

obavjestavaju javnost? Kako se odnosi§ prema medijskim sadrzajima? Obrazlozi.)

113 FON-FON 1 (str. 72)
14 Rijeci hrvatske 7 (str. 128)
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(Zasto se djecaci nisu nasli na istom mjestu? Kako su mogli izbje¢i nesporazum?)

Motivacija razgovorom

Kako je izgledalo tvoje prvo plivanje? Jesu li uza nj vezana lijepa ili ruzna sjeé¢anja?*

(razgovor koji se oslanja na u¢enicke interese, iskustvo te zivotne prilike)

Podsjetimo se: Sto je paradigma? Sto je sintaksa? Sto su paradigmatski i sintagmatski

odnosi? Po ¢emu se razlikuju? Sto je kontekst?*” (reproduktivni razgovor)

Sto misli3 o jednoobraznoj skolskoj odjec¢i?*® (razgovor koji ucenike uvodi u odredenu temu

o0 kojoj govori ulomak teksta iz udzbenika)

Igra

Podijelite se u nekoliko skupina i igrajte igru pantomime. Predstavnik svake skupine

pokretima i gestama nastoji docarati naslov neke bajke ili price. Ostali ucenici pogadaju,

a pobjeduje skupina koja je postigla najbolje rezultate.

115 Rijeci hrvatske 5 (str. 8)
116 Hrvatska krijesnica 8 (str. 76)
17 Hrvatski jezik 4 (str. 12)
118 Hrvatska krijesnica 7 (str. 67)
119 Hrvatski jezik 6 (str. 99)
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Igraj se! Kada uciteljica/ucitelj izgovori opisni pridjev, digni ruke uvis. Za posvojni

PR

proéitati pjesmu naglas. Sretno!*?°

Igrajte u parovima igru stvaranja rijeci. Prvi uc¢enik zada rije¢ (primjerice: voda), a drugi

doda drugu rije¢ (primjerice padati) te od tih dviju rije¢i naéini jednu (vodopad).'?:

Stvaralacki zadaci

Pogledajte fotografiju. Napisite nekoliko op¢ih imenica koje mozete povezati s mjestom
koje se nalazi na fotografiji. Zamislite da poznajete jednu obitelj u tome mjestu — svakom
ukuc¢aninu nadjenite ime, prezime i nadimak. Nakon toga imenujte to mjesto, dajte ime

gori na kojoj se mjesto nalazi te vodi koju vidite u njezinu podnozju.t??

Podijelite se u skupine. Neka svaka skupina ispripovijeda kratku pri¢u o Setnji morskim

dnom. Odaberite najzanimljiviju i najmastovitiju pricu.1?

Zamisli drzavicu cvijeca u sivoj pustinji od kamenja, trnja i sprzenog korova. Naglas

izreci koje pojedinosti zamislja$ u toj drzavici.'?*
Kombinirani zadaci

Pred vama je nekoliko rije¢i. Mijenjajuci im oblik, nacinite od njih Sto viSe razlic¢itih vrsta

redenica. stajati, cekati, trebati, pomo¢, netko, vrijeme, oni, prolaziti, cesta, na, drugi.*?®

Uputite nekog kako moze do¢i iz vase ulice na srediSnji gradski trg. ZapiSite svoju uputu

u biljeznicu. Kada ste zapisali uputu, podcrtajte sve glagolske oblike u tekstu. Koji ste

glagolski oblik najéesée upotrebljavali? Zbog éega?'?®

120 Hrvatska krijesnica 5 (str. 76)
121 Hrvatski jezik 8 (str. 113)

122 FON-FON 4 (str. 76)

123 Hrvatski jezik 5 (str. 99)

124 Hrvatska krijesnica 6 (str. 125)
125 FON-FON 3 (str. 64)

126 FON-FON 2 (str. 152)
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Ukratko opisite Sto Cete raditi kad se danas vratite iz Skole. Podcrtajte upotrijebljene

glagole pa odgovorite u kojem se vremenu zbiva njihova radnja.t?’
Zadaci za provjeru predznanja

Razvrstajte navedene rijeci u sinonimske parove. Nakon toga pokusSajte odrediti koji su
sinonimi istoga, a koji bliskog znacenja.

povijest, ljekarna, galama, volja, putovanje, zZelja, historija, nepoznat, zemljopis, buka,
neizvjestan, zapovijedati, mokar, apoteka, diktirati, generacija, stotinu, vlazan,

maturalac, geografija, narastaj.**®

Odgovorite na pitanje (prvo brojkom, a onda slovima):
- Kojeg ste datuma rodeni? Koliko imate godina?
- Koji je danas datum? Koliko ima ucenika u vasem razredu?

- Kada zavr$ava ova $kolska godina? Za koliko je to dana?*?°

Slika

0

Bagéanska ploca®®

(Sto znas o ulozi spomenika pismenosti u povijesnoj znanosti? Ima li u tvome zavi¢aju spomenika

pismenosti? Sto zna§ o njima?)

127 Hrvatski jezik 6 (str. 52)
128 FON-FON 4 (str. 23)

129 FON-FON 2 (str. 73)

130 Rijeci hrvatske 6 (str. 105)
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Govorni organi®!

Govorni orgari

— —_—— e — U
(Koje govorne organe prepoznajes na slici?)

Rebus!s3?

Prepoznaj ime grada u rebusu.

Rijesi rebuse i dobit ées dvije rijeci istoga znadenja.

5 L |

181 Hrvatski jezik 1 (str. 5)

132 Hrvatska krijesnica 7 (str. 112) i Hrvatska krijesnica 5 (str. 66)
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Sazetak

Motivacija u udzbenicima hrvatskog jezika

U suvremenoj nastavi hrvatskog jezika ucenici imaju aktivnu i stvaralacku ulogu u
stjecanju znanja. UspjeSnost nastave ovisi o dobro osmisljenoj i provedenoj motivaciji
ucenika. Motivacija je pokretacka snaga koja (iznutra ili izvana) potice Covjeka na
odredenu aktivnost i usmjerava je odredenom cilju. Ona zauzima centralnu ulogu u
¢itavom ljudskom ponasanju. Zanimljivim se motivacijskim postupcima izravno djeluje
na uceni¢ku radoznalost te se tako potice i usmjerava motivacija u¢enika. U ovom se radu
proucavaju motivacijski postupci koji se nalaze u osnovnoskolskim i srednjoskolskim
udzbenicima hrvatskog jezika. Na temelju konkretnih motivacijskih postupaka koje su
autori uvrstili u udzbenike, pokusalo se istraziti i zakljuciti jesu li uoeni motivacijski
postupci jednaki u svim udzbenicima. Najvazniji kriteriji u pokuSaju njihove klasifikacije
bili su vrsta motivacijskog postupka i obrazovni stupanj. Cilj je ovog rada ukazati na to
pojavljuju li se i u kojoj mjeri motivacijski postupci u osnovnoskolskim i srednjoskolskim
udzbenicima te pridonose li ostvarivanju obrazovnih, funkcionalnih i odgojnih zadataka
u nastavi hrvatskog jezika. Pomnijim uvidom u izdvojeni korpus udzbenika dolazi se do
zaklju¢ka da nisu svi motivacijski postupci podjednako zastupljeni u udzbenicima
hrvatskog jezika. Kao najzastupljeniji javljaju se motivacija tekstom i motivacija
razgovorom, te stvaralacki zadaci 1 igra kao neS§to manje zastupljen nacin motiviranja.
Ostala sredstva koja su upotrijebljena u svrhu motiviranja su: zadaci za provjeru

predznanja, kombinirani zadaci, motivacija slikom te rebus.
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