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1. Uvod

Predmet ovog diplomskog rada je ucenje, odnosno usvajanje njemackog jezika u ranoj
dobi i njegov utjecaj na razvoj interkulturalne osjetljivosti, osvjeStavanje kulturnih razlika te
njihovo prihvacanje.

Ucenje stranog jezika u ranoj dobi pogoduje boljem usvajanju tog jezika, lakSem
ucenju drugog stranog jezika i razvija naklonost spram stranom jeziku i kulturi koju on nosi u
sebi. Nadalje, vazno je da drustvo spozna nuznost razvoja interkulturalne osjetljivosti, cemu
ucenje stranog jezika u dje¢jem vrti¢u posebno pogoduje.

U prvom dijelu rada dan je prikaz teorijskih osnova i temelja programa ranog ucenja
njemackog jezika, dok drugi dio rada usporeduje praksu razli¢itih modela ucenja stranog
jezika u ranoj dobi.

U drugom poglavlju razjaSnjeni su osnovni pojmovi koriSteni u radu (rana dob, rano
ucenje, kultura i interkulturalizam), prikazana je povijest ranog ucenja stranih jezika na
podruc¢ju danasnje Republike Hrvatske te je objaSnjena razlika u poimanju ranog ucenja u
hrvatskom, engleskom i njemackom jeziku. Takoder se prikazuje rasprostranjenost programa
za rano ucenje stranih jezika u Republici Hrvatskoj.

Idu¢e poglavlje daje pregled kognitivnog i jezicnog razvoja djeteta do sedme godine
osvréuéi se na podjelu razdoblja ranog djetinjstva, Piagetovu teoriju kognitivnog i jezi¢nog
razvoja djeteta i kritiku Piagetove teorije na temelju suvremenih spoznaja.

U cetvrtom poglavlju prikazan je jezi¢ni razvoj djeteta tokom ucenja materinskog
jezika. Objasnjena je vaznost prvih mjeseci Zivota djeteta zbog u€enja jezika i1 prepoznavanja
1 povezivanja glasova. Takoder se osvréem na spoznaje njemackog psihijatra, psihologa i
profesora Manfreda Spitzera i teoriju Noama Chomskog koji naglasavaju vaznost jezi¢nog
okruzenja 1 input-jezika u razvoju jezi¢nih kompetencija kod djeteta. S obzirom na to da djeca
velikim dijelom uce oponaSajuéi odrasle, osvréem se na vaznost jezi¢nog modela u ucenju
jezika i kulture.

Sljedece je poglavlje posveceno srzi teme ovoga rada. Ukratko su opisani ciljevi
ucenja stranog jezika u ranoj dobi, vaZznost rane dobi za usvajanje stranih jezika i moguénosti
koje proizlaze iz toga. Nadalje, prikazan je razvoj ucenja stranih jezika u dje¢jim vrti¢ima u
SR Njemackoj.

Sesto poglavlje sluzi kao poveznica prakse i teorije prikazane u ovome radu. Uz popis

djecjih vrti¢a na podrucju Zagreba koji u svom radu koriste neki od modela ranog ucenja



njemackog jezika, prikazane su i teorijske osnove cjelodnevnog i poludnevnog modela te
skra¢enog modela ucenja s elementima njemackog jezika.

Sedmo poglavlje posveceno je idealnom rezultatu ucenja stranog jezika u ranoj dobi —
razvoju bilingvizma ili dvojezi¢nosti. Opisane su dvije osnovne vrste dvojezi¢nosti (simultani
I sukcesivni bilingvizam).

Nadalje, prelazimo na zakonsku regulativu u pogledu ucenja stranog jezika u dje¢jem
vrtiéu 1 utjecaju europske jezi¢ne politike na suvremeni razvoj hrvatske jezi¢ne politike i
hrvatskog jezi¢nog kurikuluma.

Deveto poglavlje opisuje problematiku interkulturalizma u odgoju i obrazovanju,
vaznost stjecanja interkulturalne kompetentnosti te osvjeStavanja potrebe za razvojem
interkulturalne osjetljivosti kod djece rane dobi na temelju rada interkulturalno kompetentnih
odgajatelja i stranog jezika kao medija i spone u komunikaciji dviju kultura.

Posljednje poglavlje prikazuje empirijski dio rada. Na temelju jednodnevnih
hospitacija, usporedbe cjelodnevnog i poludnevnog programa i intervjua s odgajateljicama
ispitan je utjecaj ucenja stranog jezika u dje¢jem vrti¢u na razvoj interkulturalne osjetljivosti

kod djece rane dobi.



2. Temeljni pojmovi
2.1. Rano ucenje 1 rano ucenje stranih jezika

Prije sagledavanja teme ucenja stranog jezika (njemackog) u dje¢jim vrti¢ima i
njegova utjecaja na osvjestavanje kulture i kulturnih razlika, ali i uenja o drugim kulturama,
potrebno je objasniti nekoliko pojmova koji su koriSteni u ovom radu. Prije svega vazno je
naglasiti razliku u poimanju ranoga ucenja u hrvatskom, engleskom i njemackom jeziku te
razjasniti koji se od naziva zaista odnosi na ucenje stranog jezika u djec¢jem vrtic¢u, dakle na
djecu dobne skupine od tri, odnosno ¢etiri pa do Sest, odnosno sedam godina ili prelaska u
osnovnu $kolu. Prema Clanku 2. Driavnoga pedagoskog standarda predskolskog odgoja i
naobrazbe dijete je ,,osoba u dobi od Sest mjeseci do polaska u $kolu koja polazi organizirani
oblik predskolskog odgoja i naobrazbe i aktivni je sudionik odgojno-obrazovnog procesa Koji

se ostvaruje u dje¢jem vrticu. < Spomenuto razdoblje nazivamo i rano djetinjstvo.

U engleskom govornom podru¢ju mozemo razlikovati dva stupnja ucenja u ranoj dobi.
Prvi stupanj (Early language learning) odnosi se primarno na pocetnu situaciju ranog ucenja, a to
jest od prvog razreda osnovne Skole, dok se za rano ucenje kako ga mi shva¢amo upotrebljava
pojam Very early language learning. U njemackom govornom podruéju istiCe se pojam
Friherwerb koji se odnosi na uéenje stranog jezika od prvog do ¢etvrtog, odnosno Sestog razreda
osnovne skole (Berlin i Brandenburg provode SestogodiSnje osnovnoSkolsko obrazovanje, dok

C ey v - 9 .\ 2
ostale savezne zemlje imaju Cetverogodisnje osnovnoskolsko obrazovanje).

Goethe Institut pod nazivom ,, Friihes Fremdsprachenlernen im Bereich DaF *“ nudi materijale
za poucavanje njemackog kao stranog jezika te se upravo ovdje isti¢e i vaznost ucenja jezika
u podrucju Elementarbereich® koji Duden definira kao ,,prvi nivo Skolskog sustava koji
obuhvaca djecji vrti¢ 1 predskolu, zbog kojeg postoji podjela na ,, DaF im Elementarbereich “
(njemacki kao strani jezik u dje¢jem vrticu 1 predskoli) 1 ,,DaF in der Grundschule

(njemacki kao strani jezik u osnovnoj $koli). Tako se pojam Friiherwerb postupno prosiruje

na Ustanove ranog odgoja i1 obrazovanja (u daljnjem tekstu djecji vrtici).

U hrvatskom se govornom podrucju pod pojmom ranog ucenja najces¢e misli na ucenje u
djecjim vrti¢ima. No i ovdje postoje nesuglasice. Tako profesorica Petrovi¢ u jednom od svojih

znanstvenih ¢lanaka proSiruje rano ucenje stranih jezika na niZe razrede osnovne

1Usp. DrZavni pedagoski standard predskolske ustanove odgoja | naobrazbe, Clanak 2., <http://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008 06 63 2128.html> (11. 05. 2015).

ZUsp. Dreyer, S. Was ist die Primarstufe? Bildungsxperten Netzwerk,
<http://www.bildungsxperten.net/wissen/was-ist-die-primarstufe/> (05. 09. 2015).

3 Usp. Elementarbereich, <http://www.duden.de/rechtschreibung/Elementarbereich> (04. 09. 2015).
3
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Skole definirajuéi ga kao ,,uCenje tih jezika u dobi od pete do desete godine zivota koje je
posljedica organiziranog i1 sustavnog poucavanja skupina ucenika u vrti¢ima i1 nizim

razredima osnovnih Skola“ (Petrovi¢: 24).

Praksa poucCavanja djece u mladoj dobi ima dugu povijest. Ve¢ se pocetkom 19.
stoljeca javlja prvotni oblik ranog u¢enja u imuénih gradanskih obitelji koje su preferirale da
njihova djeca uz materinski uce jo§ barem jedan strani jezik (pretezno njemacki i francuski).
Nakon Drugog svjetskog rata obustavlja se praksa uc¢enja njemackog jezika te se iz politickih
razloga uvode ruski i madarski kao prvi strani jezici u niZe razrede. Ova se praksa odrzala sve
do pocetka pedesetih godina proslog stoljeca, kada se roditeljima pruza veci izbor za odabir
prvog stranog jezika, dok se ucenje stranog jezika u djec¢je vrtice uvodi tek krajem Sezdesetih
godina, odnosno: ,,1969. godine kada osjecka tvornica sapuna ,,Saponia“ sponzorira nastavu
engleskog jezika u svim tada postoje¢im osjeckim vrti¢ima*“ (Petrovi¢: 25). Veé se prije
raspada Jugoslavije osjecala potreba za ucenjem stranog jezika, §to nakon 1991. potvrduje i
povecanje postotka Skolaraca koji su ucili njemacki. Naime taj se postotak popeo na cijelih
30% te se rapidno povecavao broj privatnih $kola stranih jezika (Budimir, Hausler: 392).
Praksa uvodenja njemackoga kao prvog stranog jezika odrzala se u cijeloj Hrvatskoj do 2008.
godine kada se omogucuje upisivanje izbornog predmeta stranog jezika u prvom razredu

osnovne Skole te taj jezik tada postaje prvi strani jezik do kraja osnovnoskolskog

obrazovanja.4 Prema stranicama Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta godine 2010.

provedena su ,,452 verificirana programa ranoga uc¢enja stranoga jezika s djecom predsSkolske

dobi*. Vise od 69% djece u dobi od 4. do 6. godine Zivota uci jedan strani jezik u sklopu
redovitoga programa u djecjem vrticu ili kao kra¢i program izvan redovitog programa.“5

Prema najnovijim podacima MZOS-a broj djece koja uc¢e njemacki u redovitom programu
iznosi 12 256 ili 16,73%, dok vecina uci engleski jezik (59 356 djece ili 81,02%). Manji broj
djece sudjeluje u programima koji nude talijanski jezik (1531 dijete ili 2,10%), francuski jezik

(67 djece ili 0,09%) 1 Spanjolski jezik (46 djece ili 0,06%).6

4Usp. Odluka o proglasenju zakona o izmjenama i dopunama zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i
srednjoj skoli, Clanak 9., str. 4,

<file:///C:/Users/Leona/Desktop/Programcici/Downloads/07 Zakon o _odgoju_ i obrazovanju_u_QiSS.pdf>
(05. 09. 2015).

> Usp. Predskolski odgoj i naobrazba u 2010., Rano ucenje stranih jezika u djecjem vrticu,
<http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=21954> (05. 09. 2015).

6 Usp. Programi predskolskog odgoja i naobrazbe, <http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2196> (05.
09. 2015).
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U desetosatne dnevne programe ranog ucenja engleskog, njemackog, talijanskog i
francuskog jezika u dje¢jim vrti¢ima diljem Republike Hrvatske uklju¢eno je 8.259 djece

predskolske dobi ili 11,27%. U petosatne dnevne programe ukljuceno je 12.250 djece ili

16,72%, a u krace programe do tri sata dnevno ukljuceno je 52.750 djece ili 72,00%.7
2.1. Kultura i poimanje kulture

Idu¢i vazan termin u ovome radu jest kultura. Kultura je kao takva kompleksan pojam,
ona je dinami¢na konstrukcija podlozna promjenama te stoga postoji nekoliko desetaka

razliitih definicija, svaka sukladna podrucju 1 disciplini kojoj pripada.

Sam naziv izvedenica je iz latinskog cultus od colere $to znaéi Stovati, Castiti;
obradivati zemlju. U tom shvacanju rijeci, izraz kultura prvi se puta pojavio u rimsko doba, a

kasnije se koristi za obrazovanje, njegovanje i vjezbanje duha (Spaji¢-Vrkas: 20).

Prema Spaji¢-Vrka$ kulturu u najSirem smislu mozemo definirati kao ,,njegovanje
covjekovih prirodnih sposobnosti i zivota uopce, stvaranjem materijalnih i duhovnih dobara
koji se poucavanjem i ufenjem prenose sa starijih generacija na mlade” (Spaji¢-Vrkas: 21).
William A. Haviland u pojam kulture u uZem smislu ne ubraja ,,vidljivo ponasanje, ve¢ skup
zajednickih nacela, vrijednosti, uvjerenja, ideala i standarda ponaSanja kojima se ljudi sluze u
interpretaciji iskustva i razvoju odredenog ponasSanja i u tom se ponaSanju odraZavaju‘

(Mrnjaus, Ronéevié, Ivosevic: 23-24).

Kako se ne bi obvezali na jednu definiciju ovog Sirokog i dinami¢nog pojma, Spaji¢-
Vrkas, Kuko¢ i Basi¢ navode kako se zapravo radi o 250 razlicitih definicija kulture koje
svrstavaju u pet skupina:

a) ,,deskriptivne — u kojima je naglasak na nabrajanju dijelova kulture (najcesce
obicaja 1 navika) shvacene kao cjelina,

b) povijesne — koje naglasavaju elemente kolektivne bastine ili tradiciju,

) normativne — kojima se obuhvacaju norme ili pravila ponasanja, ideali i vrijednosti i
stvarni obrasci ponasanja,

d) psiholoske — u kojima se naglaSava sposobnost prilagodavanja, uéenja ili

navikavanja,

/ Usp. Programi predskolskog odgoja i naobrazbe, <http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2196> (05.
09. 2015).
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e) genetske — koje naglasavaju znacenje kulture kao proizvoda, ideje ili kao simbola®

(Mrnjaus, Roncevié, Ivosevic: 24).

Jedan od najpoznatijih modela kulture i istovremeno jedini koji ¢u spomenuti u ovome
radu zbog boljeg razumijevanja pojma kulture jest Model ledenog brijega. Prema tom modelu
postoje dvije razine kulture, kultura s velikim K i kultura s malim k. Kultura s velikim K
predstavlja vidljivi dio kulture koji se manifestira u arhitekturi, glazbi, jeziku, umjetnosti i
drugim podruc¢jima, dok je kultura s malim k nevidljiva kao i santa leda u moru. Ovaj dio
kulture ima veéi opseg te se odnosi na osnovu kulturnih reprezentacija i temelje kulture poput
»povijesti grupe ljudi koji su zaceli kulturu, njihove norme, vrijednosti, osnovna shvaéanja
prostora, prirode, vremena, itd.” (Mrnjaus, Roncevi¢, Ivosevié: 27). Stoga su vidljivi dijelovi
kulture samo izraz onih skrivenih, nevidljivih dijelova. Model ledenog brijega sluzi kao
vizualizacija kulture i kulturnih razlika, jer ponekad vidimo samo vrh sante leda, odnosno
necije ponasanje, dok su razlozi i temelji na kojima je to ponasanje osnovano dublji i nama

nevidljivi, dakle ispod povrsine vode (Mrnjaus, Roncevi¢, Ivosevié: 27-28).



3. Razvoj djeteta do sedme godine

Kako bi se djetetu pruzila najbolja moguca skrb, poticajna okolina i moguénost
razvoja i zadovoljavanja njegovih osnovnih, socijalnih i osobnih potreba tokom boravka u
dje¢jim jaslicama i dje¢jem vrticu, potrebno je razumjeti i razvojne mogucnosti djece

ukljucujucéi razvoj djeteta tokom ranog djetinjstva.

Najveci napredak u razvoju djeteta predskolske dobi mozemo zamijetiti u podrucju:
 tjelesnog razvoja,
« psihomotornog razvoja,
« emocionalnog razvoja,
» socijalnog razvoja te
« Kkognitivnog razvoja.
Ta podrucja razvoja djeteta protezu se kroz svih pet razdoblja koje obuhvaca rano

djetinjstvo ¢iji detaljniji opis mozete potraziti u poglavlju ,,Razdoblja ranog djetinjstva‘.

Tjelesni razvoj obuhvaca razliCite anatomske i fizioloske promjene koje se zbivaju od
zaceCa do sazrijevanja reproduktivnih organa u pojedinca. Te se promjene najviSe zamijete u
porastu tjelesne tezine, tjelesnom rastu i razvoju i promjeni proporcija tijela (Milanovic,

Stricevi¢, Males, Sekuli¢c-Majurec: 12). Tjelesni je razvoj posebice bitan u okviru ovog

diplomskog rada, jer obuhvaca i razvoj govornih organa, $to je pretpostavka razvoja govo ra.

Usprkos utjecaju vanjskih ¢imbenika, prehrane, medicinskih faktora i okolnosti u
kojima dijete odrasta i sazrijeva, najveci utjecaj na tjelesni razvoj, koji je podloga razvoja

psihomotornih sposobnosti, imaju geni koje dobijemo od roditelja.

Psthomotorni razvoj zasluZzan je za koordinaciju pokreta, razvoj senzomotorike,

snalaZenje u prostoru i hvatanje.

Uz emocionalni razvoj vezemo prepoznavanje emocija, njihovo kontroliranje i
iskazivanje. Emocionalni je razvoj zbog utjecaja emocija na ponasanje pojedinca usko
povezan sa socijalnim razvojem. Naime, predskolsko razdoblje pruza djetetu povezivanje s
vr$njacima, $to za posljedicu ima smanjenje ovisnosti o roditeljima. Djeca takoder uce o sebi i

svom ponasanju, adaptiraju se na socijalne norme 1 uce razlucivati dobro od loseg.

8 Usp. Organische Voraussetzungen fiir den Spracherwerb. Praxis fir Lern- und Sprachtherapie Niedernberg,
<http://www.lernundsprachtherapie.de/134-0-Organische+Voraussetzungen.html> (28. 05. 2015).
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Posljednje podrucje obuhvaca kognitivni razvoj djeteta predskolske dobi. To je ujedno
1 najzanimljivije podrucje za ovu temu, jer je kognitivni razvoj usko vezan uz razvoj govora.
Nekoliko vrsnih pedagoga i struénjaka iz drugih podruéja bave se tom temom, medu ostalim i
Jean Piaget Cija Ce teorija razvoja kognitivnih sposobnosti biti opisana u poglavlju

,Kognitivni razvoj djeteta predskolske dobi‘.

3.1. Razdoblja ranog djetinjstva

Rano djetinjstvo obuhvaéa razdoblje od djetetova zaceéa do njegova polaska u skolu, a
dijeli se na: prenatalno razdoblje (od zaceca do rodenja), razdoblje novorodenceta
(prva dva tjedna nakon rodenja), razdoblje dojenceta (od treceg tjedna do kraja prve
godine zivota), prvo djetinjstvo (od kraja prve do kraja tree godine Zivota), te na
predskolsku dob (od kraja tre¢e godine zivota do polaska u osnovnu skolu) (Milanovi¢,

Stricevi¢, Males, Sekuli¢-Majurec: 11).

Gore spomenutu podjelu na 5 faza ili razdoblja nalazimo kod nekoliko autora, izmedu
ostalog kod Sekuli¢-Majurec, dok postoji i podjela na samo 3 razdoblja (prenatalna faza,

razdoblje dojenceta i doba ranog djetinjstva) (Nikic: 568).
3.1.1. Prenatalno razdoblje

Prenatalno razdoblje i utjecaji na dijete u tim prvim mjesecima od njegova zaceca do
rodenja imaju prema novijim istraZivanjima utjecaj na daljnji razvoj fizioloskih 1 psiholoskih
struktura pojedinca (Milanovi¢, Stricevi¢, Males, Sekuli¢-Majurec: 11). Ovo razdoblje
karakterizirano je naglim razvojem svih buducih djetetovih tjelesnih struktura koje su
uvjetovane genetskim predispozicijama (nasljede), ali 1 vanjskim ¢imbenicima. Najvazniji
vanjski ¢imbenici koji pomazu ili se Stetno odraZavaju u razvoju djeteta odnose se na stil
zivota majke. To su primjerice:

» prehrana majke,

« sklonost ovisnostima poput cigareta ili alkohola,

* razne bolesti,

+ stresne situacije i maj¢ino psihicko stanje (Niki¢: 568).

lako se prehrana kao takva ¢esto shvaca olako, ona ima znacajan utjecaj.

Dobra prehrana majke prvi je uvjet da se njezino dijete dobro razvija. Za djecji

psihicki razvoj osobito je vazna hrana bogata bjelancevinama 1 mineralnim tvarima u



prvim mjesecima trudnofe (embrionalno razdoblje), jer se tada u djeteta
najintenzivnije razvijaju njegove mozgovne strukture koje su anatomsko-fizioloska

osnova psihickog zivota (Furlan: 29).

Psiholog Ivan Furlan tvrdi da zene koje su tokom trudnoce izlozene dugotrajnom
gladovanju (primjerice tokom ratnih razdoblja) radaju ,tjelesno nedovoljno razvijenu djecu
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smanjenih intelektualnih sposobnosti (Furlan: 29)%, §to se takoder izrazava i u savladavanju

govora i ucenju stranih jezika.

Pusenje, konzumacija alkohola ili drugih opijata takoder dovodi do usporavanja
tjelesnog razvoja djeteta, Sto za posljedicu moze imati i veéu sklonost raznim oboljenjima
djeteta kao 1 zaostajanja u mentalnom razvoju ili ¢ak deformacije tijela ili mrtvorodencad

(Niki¢: 568).
3.1.2. Razvoj do prve godine

Novorodenacka dob prema Milanovié, Stricevi¢, Males i Sekuli¢-Majurec obiljezena
je oporavkom od porodajne traume i pocCetkom samostalnog bioloskog funkcioniranja
novorodenceta. Novorodenacka dob pocetna je faza razdoblja dojenceta koje traje do kraja
prve godine, a obiljezeno je razvojem diferencijalnog osjeta i percepcije te pojavom
jednostavnog ucenja i iskazivanja naslijedenih osobina (Milanovi¢, Stri¢evi¢, Males, Sekuli¢-

Majurec: 11).

U ovom razdoblju dijete prolazi senzomotoricko razdoblje, koje je ujedno 1 prvo od

cetiri razvojna razdoblja prema Piagetu.
3.1.3. Prvo djetinjstvo i predskolska dob

U ovom radu stavljam naglasak na razdoblje nakon tre¢e godine pa sve do polaska u
Skolu. Tako je razvoj tokom prvog djetinjstva izuzetno vazno razdoblje zbog razvoja
socijalnih osobina koje dijete koristi za suzivot u skupini u dje¢jem vrti¢u tokom predskolske
dobi. Osim unapredenja socijalnih vjestina uz predSkolsku dob vezemo 1 nagli tjelesni,
senzomotorni, psihomotorni i kognitivni razvoj, te razvoj osobnosti pojedinca (Milanovi¢,

Stri¢evi¢, Males, Sekuli¢-Majurec: 11).



3.2. Piagetova teorija kognitivnog razvoja djeteta predskolske dobi

,Zenevski psiholog Jean Piaget, po svom osnovnom obrazovanju biolog, u svojim je
brojnim djelima dao najcjelovitiji prikaz razvoja djeteta koji suvremena znanost posjeduje*
(Prebeg-Vilke: 10). ,,Piagetova o$troumna zapazanja o djeci i opSirna razmatranja o njihovom
umnom razvoju ne mogu se zaobi¢i kada je rijeC o dje¢jem ucenju i misljenju* (Wood: 10).
,Piagetovo dijete razumije svijet djelujuci na njega ili operirajuéi njime* (Vasta, Haith,

Miller: 33).

Kognitivna struktura pojedinca izgradena je od osnovnih elemenata ili kognitivnih
shema koje predstavljaju op¢i potencijal za izvedbu neke vrste ponaSanja. Prema Piagetu
postoji to¢no odredeni redoslijed kognitivnog razvoja koji je isti u sve djece. Svako dijete
prolazi Cetiri faze kognitivnog razvoja:

* senzomotoricka faza,
» predoperacijska faza,
+ razdoblje konkretnih operacija,

» razdoblje formalnih operacija,

a te faze imaju to¢no odredeni redoslijed. Kao jedinu razliku medu pojedincima mozemo
istaknuti vrijeme prelaska iz jedne faze u drugu, jer apsolutna dob pojedinih faza nije kod svih
jednaka. Svaka se faza razlikuje prema svojim kvalitativnim svojstvima. Vazna za ovu teoriju
jest ljudska sposobnost prilagodbe na svoju okolinu koju omogucuju procesi adaptacije,

akomodacije i asimilacije.

Adaptacija je teznja organizma da se uskladuje s okolinom, a ta funkcija ima dva
oblika - asimilaciju koja predstavlja teznju za razumijevanjem novih iskustava na
osnovi postojeéeg znanja, Sto je nuzno za prilagodavanje svijetu oko nas (ponekad
dovodi do iskrivljenja realnosti, ali je nuZzno za prilagodavanje 1 razvoj), te
akomodaciju koja se odnosi na mijenjanje postojec¢ih spoznajnih struktura da bi se

uskladile s novim iskustvima (kada je nova informacija previse razli€ita ili slozena da

bi se integrirala u postojece strukture).9

? Usp. Ercegovac, I. R. (2012/2013): Teorija kognitivnog razvoja Jeana Piageta
<https://marul.ffst.hr/centri/circo/Nastava/Kognitivni _razvoj.pdf> (15. 07. 2015)
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Slika 1: Prikaz asimilacije i akomodacije pomocu primjera lopte

Ovi neizbjezni procesi za preZivljavanje temelji su Piagetove teorije te objasnjavaju
njegovu tvrdnju da dijete konstruira znanje o svijetu, umjesto da ga samo prima i biljezi. Oni
zapocCinju djetetovim rodenjem i protezu se tijekom cijelog Zivota pojedinca (Vasta, Haith,
Miller: 35). Covjek mora djelovati kako bi izgradivao svoje mentalne procese. Takoder, djeca
trebaju biti aktivna 1 kreativna, jer je to jedini nacin razvijanja razumijevanja za svijet koji ih
okruzuje. Toj teoriji u korist idu mnogobrojni primjeri djecjih igara, koji nisu samo neke
Suplje 1 beznacajne radnje, ve¢ procesi ucenja za dijete. Pomocu djetetove imitacije ljudi, igre
1 nacina rjeSavanja problema dobijemo uvid u oblike prijelaza iz fizi€ke aktivnosti u mentalnu,
drugim rije€ima, u odnos izmedu djelovanja i misli koji Piaget naziva ,misao kao
internalizirana radnja®“ (Wood: 26). Spoznaju¢i da je dijete aktivnho bife koje samostalno
kreira svoja znanja mozemo shvatiti gdje i1 kada grijeSimo u radu s djecom, ali nam
istovremeno upravo ova spoznaja olakSava rad, jer shvacajuéi dijete kao pojedinca koji
aktivno djeluje na svoju okolinu mozemo upravo tu spoznaju koristiti kako bismo unaprijedili

poucavanje stranih jezika.

3.2.1. Senzomotoricko razdoblje

Novorodence svojim rodenjem stupa u senzomotoricko razdoblje koje traje do druge
godine djetetova Zivota. U tom vremenskom periodu dijete pomocu osjetilnih organa 1 svojih

pokreta sakuplja spoznaje o svijetu koji ga okruzuje. Ovo razdoblje Piaget dijeli na manja 1
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kra¢a razdoblja: razdoblje refleksa, razdoblje primarnih cirkularnih reakcija, razdoblje
sekundarnih cirkularnih reakcija, razdoblje koordinacija sekundarnih cirkularnih reakcija,
razdoblje tercijarnih cirkularnih reakcija, razdoblje internalne reprezentacije. U tom razdoblju
dijete razvija, usavrsava i povezuje senzomotoricke sheme, primjerice djetetovo otkrivanje i
igranje svojim rukama ili stopalima. Zatim u¢i kombiniranje shema zbog rjeSavanja problema
na koji je naislo ili zbog postizanja nekog cilja. Kao primjer mozemo spomenuti plac¢ kako bi
ga majka podignula i nosila ili spustila i vodila do Zeljenog cilja. Krajem ovog razdoblja dijete
savladava simboli¢ku igru koriste¢i primjerice nezive objekte za imitiranje zivih (stolac kao
konj) ili naprosto koristi jedan objekt glume¢i da je neki drugi koji mu je u tom trenutku
potreban za igru (slike koristi umjesto nov€anica). Oko druge godine Zivota dijete savladava
»stalnost objekata®. Ono sada shvaca da objekti postoje iako ih ono trenutno viSe ne vidi.
Takoder nudi sloZenija rjeSenja u savladavanju problema, koja zahtijevaju njihovo aktivno
rjeSavanje uz moguce poraze i nove pokusaje. Vrhunac ove faze postignut je kada je dojence u

mogucénosti predvidjeti posljedice svojih radnji (Ross, Marshall, Scott: 263).

3.2.2. Predoperacijsko razdoblje

Drugo je razdoblje predoperacijsko razdoblje koje pocinje oko druge godine starosti i

traje do Seste godine.

Pocetak predodZbene inteligencije oznacava glavni napredak u odnosu na
senzomotoricko funkcioniranje. Djetetova intelektualna prilagodba sada je brza, ucinkovitija,
pokretnija 1 druStveno djeljivija. Predoperacijsko je razdoblje takoder vrijeme posebnih
kognitivnih dostignuc¢a, ukljucujuéi kvalitativni identitet, razlikovanje pojavnosti od stvarnog

1 razumijevanje pogresSnih vjerovanja (Ross, Marshall, Scott: 278).

Simboli¢ka funkcija najvaznija je pretpostavka ove faze. U ovo vrijeme dijete
savladava umno rjeSavanje problema. Sada viSe nema potrebe da uz pokusaje i poraze savlada
neki problem 1 dode do rjeSenja, ve¢ to sve radi misaonim putem bez logi¢nog zakljuc¢ivanja
(Ross, Marschall, Scott: 270-273). Dijete takoder razmislja egocentri¢no $to znaci da sve
gleda samo iz jedne perspektive (svoje) te ima poteskoca sa savladavanjem tudeg pogleda na
neku situaciju. Vazan je u ucenju i fenomen centriranosti djetetova misljenja (moze se

usmjeriti na samo jedan aspekt podrazajne situacije) i konkretnost (viSe se orijentira na

predmete koji su u inzini).10

10 Usp. Ercegovac, I. R. (2012/2013): Teorija kognitivnog razvoja Jeana Piageta
<https://marul.ffst.hr/centri/circo/Nastava/Kognitivni razvoj.pdf> (15. 07. 2015)
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Piaget ovdje navodi i egocentri¢ni govor. ,,Naziva ga egocentri¢nim jer je upravljen
prema djetetu samom, ali ne stoga S§to dijete ne interesiraju misljenje i pogledi drugih ljudi,
nego zato $to ne shvaca da su njihovi pogledi i potrebe drugaciji od njegovih (Prebeg-Vilke:
11).”“ Ovaj govor obuhvacéa ,,ponavljanje rijeci i slogova koje nema nikakve druStvene
funkcije, monologe u kojima dijete govori samome sebi i kolektivne monologe u kojima
drugo lice sluzi kao poticaj za govor djeteta, ali se od njega ne oc¢ekuje da razumije ili prati
govor (Prebeg-Vilke: 11-12).

Prednost ove razvojne faze jest sposobnost djeteta da nezivim objektima pripisuje
nadnaravna svojstva i osobine. Tako je primjerice u ucenju jezika moguce koristiti lutku s

kojom djeca govore samo na stranom jeziku koji u¢e (njemacki).

3.2.3. Razdoblje konkretnih operacija

Trece razdoblje traje priblizno od Seste do jedanaeste godine starosti. S obzirom da
ovo razdoblje prema Piagetovom istrazivanju prelazi predskolsku dob, spomenut ¢u samo
nekoliko vaznih odlika za koje su novija istrazivanja pokazala da ih savladavaju ve¢ djeca u

predskolskoj dobi (Ross, Marschall, Scott: 288).

Djeca stjecu sposobnost logi¢nog misljenja te mogu izvoditi mentalne operacije na
Cesticama znanja koje posjeduju (zbrajati, oduzimati ili slagati u red) (Vasta, Haith, Miller:
35). Ovo je razdoblje bitno 1 zbog nacela konzervacije. Djeca se mogu istovremeno
koncentrirati na viSe aspekata podrazajne situacije. Takoder se smanjuje centriranost i

egocentri¢nost misljenja (Mietzel: 86).
3.2.4. Razdoblje formalnih operacija

Cetvrto i posljednje razvojno razdoblje naziva se razdoblje formalnih operacija, a
proteze se od jedanaeste godine do odrasle dobi. Osoba stjeCe sposobnost hipotetskog i
logi¢nog misljenja. ,,Ovaj period ukljucuje sve vise stupnjeve apstraktnih operacija koje ne
zahtijevaju konkretne objekte ili materijale. Najjasniji je primjer toga sposobnost
razumijevanja dogadaja ili odnosa koji su samo mogu¢i za razliku od onih koji stvarno

postoje‘* (Vasta, Haith, Miller: 35).
3.2.5. Kritika Piagetove teorije

Takozvani ,,neopiagetovci grade svoja istrazivanja na Piagetovoj teoriji, dok s druge

strane postoje protivnici te teorije koji isti¢u manjkavost u istrazivanju razvoja i uloge jezika i
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komunikacije te opcéenito podcjenjivanje djetetovih sposobnosti u predskolskom razdoblju.
Takoder se kritizira Piagetov stav o razli¢itim mehanizmima ucenja materinskog i stranog

jezika. Naime, istrazivanja u podrucju neurobiologije pokazuju da su procesi ucenja stranih

jezika i savladavanja materinskog jezika jednaki te da nema ucenja bez usvajanja.11

Nadalje, Piaget osporava djetetovo ucenje ukoliko ga se prije sedme godine poucava.
,»Svaki prerani pokusaj 'poucavanja’ urodit ¢e neuspjehom jer djeca ne mogu izvoditi potrebne
mentalne operacije, u logickom smislu, za razumijevanje onoga Sto im se kaze (Wood: 29).“
No i1 ovdje znanstvenici ukazuju na razlike izmedu Piagetove teorije i rezultata istrazivanja.
Zahvaljujuéi spoznajama iz neurobiologije znamo da za ucenje stranog jezika (u ovom slucaju
njemackog) nikako nije prerano zapoceti u predskolskom ili predoperacijskom razdoblju.
Takoder bi izostajanje poucavanja, odnosno djetetova nemogucénost da u razdoblju prije
sedme godine starosti bude poucavan rezultiralo zaklju¢kom kako je odgajatelj, odnosno
ucitelj u ucenju stranog (njemackog) jezika nepotreban, jer prema Piagetu djeca uce vlastitim
promisljanjem. Cinjenici da ona u¢e na takav nacin nista ne prkosi, no vazno je spoznati da
djeca ne uce samo vlastitim promiSljanjem, ve¢ i oponaSanjem, igranjem i drugim
aktivnostima u kojima je odgajatelj aktivno ukljucen i sluzi kao model pomocu kojeg se dijete

senzibilizira za jezini sustav stranog (njemackog) jezika. Iz toga se i stvara nuznost

odgajateljevog dobrog izgovora zbog potrebe za odli¢nim govornim modelom. 12

Nadalje, kritike nailazimo 1 u teoriji egocentriénog govora. Vygotski naime smatra
kako je ,,prvobitna funkcija govora funkcija priop¢avanja, drustvenog povezivanja i odraslih 1
djeteta na okolinu* (Prebeg-Vilke: 13). Tek u kasnijoj fazi dolazi do diferencijacije izmedu

komunikativnog i egocentricnog govora.

Mozemo zakljuciti kako je Piagetov doprinos znacajan za danaSnje shvacanje djeteta.
Postoje 1 neke manjkavosti u njegovim tezama, no jedno ostaje sigurno, ,,razvoj jezika U
djeteta prati misljenje. Cak i za dijete koje govori jezik ne moZe biti izvor razumijevanja

fizickog svijeta, iako moze sluziti za prijenos informacija“ (Prebeg-Vilke: 12).

11Usp. Spitzer, M. Wie lernen Kinder? Aktuelles aus der Gehirnforschung,
<https://www.youtube.com/watch?v=vujELzwcdpQ> (07. 09. 2015).

12 Usp. Berufsbildungswerk Leipzig fiir Hor- und Sprachgeschadigte GmbH, Landesmodellprojekt
,Sprache férdern” - Erprobung und Multiplikation von Methoden der Sprachférderung - <http://www.bbw-
leipzig.de/fileadmin/user_upload/1 Gruppe/Downloads/Gesamtbericht |st-

Analyse Sprache foerdern.pdf>(09. 09. 2015).
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4. Jezi¢ni razvoj djeteta

Kako je u prijaSnjem poglavlju ve¢ bilo istaknuto da djeca uce strane jezike koristeci
iste mehanizme kao i za ucenje materinskog jezika, vazno je poznavati i proces ucenja
materinskog jezika radi boljeg uvida u samu temu ucenja njemackog jezika u predskolskoj
dobi.

Suprotno procesu sazrijevanja, koji se odvija bez utjecaja okoline, proces uéenja jezika

usko je povezan s okruzenjem u kojem dijete raste (Milanovi¢, Stricevi¢, Males, Sekuli¢-

Majurec: 12).
4.1. Sto djeca uée o jeziku?

Trogodisnjaci su pametniji od najnovijih tehnoloskih izuma koji koriste najnaprednije
racunalne sustave (Gopnik, Meltzoff, Kuhl: 96). Iako ova izjava na prvi pogleda zvuci
pomalo suludo, jer smo svakodnevno okruzeni medijima i zivot bez njih u danasnje vrijeme
ne bi bio mogu¢, ona je itekako istinita te je mozemo iScitati iz knjige ,,Znanstvenik u
kolijevci®. Racunala nisu dovoljno napredna da bi vodila razgovore na nacin na koji ih vode
ljudi medusobno, nisu programirana da prepoznaju drugacije izgovorene glasove kao alofone
istog fonema te ne prepoznaju prebrzo izgovorene recenice. Naspram tome, djeca predSkolske
dobi u stanju su prepoznati foneme neovisno o osobi koja ih izgovara (majka ili otac),
neovisno o brzini izgovaranja i nacinu izgovaranja (pjevanje ili sporo govorenje). Upravo ta
sposobnost koju u¢imo u svega prvih nekoliko mjeseci nasega Zivota i danas je, u doba

velikih tehnoloskih i racunalnih otkri¢a, ra¢unalnim inZenjerima nedostiZna.

Covijek je ve¢ nakon svog rodenja orijentiran na jezik koji ga okruzuje, jer se
novorodence intuitivno prilagodava konceptu jezika koji ga okruzuje. Ucenje jezika postaje
svjesno ve¢ tokom djetetove druge godine, kada se jezik i misljenje spajaju (Widlok, Petravic,
Org, Romcea: 12). Neurolozi, lingvisti 1 sociolingvisti pokusavaju desetlje¢ima odgonetnuti
proces razumijevanja rije¢i, kodiranja 1 dekodiranja signala. ,,Filozofi su tisu¢lje¢ima mozgali
o pitanju kako rije¢i mogu nesto znaciti. Gotovo da izgleda kako postoji magi¢na veza izmedu

rije¢i koje koristimo 1 vanjskoga svijeta” (Gopnik, Meltzoff, Kuhl: 97).

»Dojencad je ve¢ u prvim mjesecima zivota sposobna komunicirati s vanjskim
svijetom* (Szagun: 35, s njemackog prevela L. P.) te ,Jjudi od rodenja preferiraju ljudske

glasove* (Szagun: 43, s njemackog prevela L. P.).
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Vikanje, smijanje, izgovaranje naoc¢igled nesmislenih slogova — sve su to radnje koje
dijete poduzima kako bi stvorilo socijalnu povezanost s majkom i ocem te imaju
komunikativnu funkciju u stvaranju komunikativne situacije. Na primjer, kada se dijete smije
I tako pridobije pozornost odrasle osobe koja mu posveti vise vremena. Smijanje je u ovom

kontekstu socijalni signal ¢ija je svrha produljivanje socijalne interakcije (Szagun: 35).

Iako novorodencad i dojencad nisu u moguénosti povezati rijeci koje ¢uju i stvari koje
one oznacavaju, oni primjecuju ritmicke i melodijske razlike u redoslijedu slogova pojedinih
rijeci te njih povezuju s odredenim komunikativnim situacijama. Upravo je to tehnika pomoc¢u
koje djeca razlikuju razne zabrane od igre, pokusSaja smirivanja ili drugih komunikativnih

situacija.

Vazna je za uclenje materinskog jezika i sposobnost razlikovanja slogova koji
pripadaju nekom jeziku od onih Kkoji ne pripadaju glasovnoj strukturi tog jezika. Tu
sposobnost mozemo primijetiti ve¢ u prvim tjednima djetetova zivota. Tako ve¢ u prvih Sest
mjeseci mozemo 1 aktivno testirati tu sposobnost na nacin da u rije¢i koje izgovaramo
ubacimo neku stranu rije¢ ili neki izmisljeni poredak slogova bez znacenja ili varijaciju
odredenog slova (primjerice glasa ,,r*). Cuvsi to, dijete ¢e odmah reagirati i iskazivati
znatizelju jer je u mogucnosti da Cuje i primijeti najmanja odstupanja od jezika koji ga
svakodnevno okruzuje. Ta sposobnost se do prve godine ogranicava na razlikovanje jezi¢nih
struktura materinskog jezika (Szagun: 35) i varijacije glasa ,,»* stapaju se u jedan glas bez

obzira na nacin izgovaranja.

Szagun navodi istrazivanje u kojem su dojencad bila testirana na razlikovanje zvucnih
1 bezvucnih glasova te je potvrdeno kako jednomjesec¢na djeca razlikuju zvuéne i bezvucne
glasove. No to razlikovanje nije jedino, ve¢ mogu razlikovati i razli¢ite varijante unutar jedne

kategorije (glas ,, 7 iz prijaSnjeg primjera) (Szagun: 44).
1z navedenih rezultata istraZzivanja mozemo zakljuciti kako:

sposobnost razlikovanja glasova s obzirom na zvucnost, odnosno bezvucnost i1 s
obzirom na mjesto artikulacije nije rezultat postojanja mehanizma kojim se razlikuju
jezicne varijante, ve¢ je rezultat djelovanja op¢eg mehanizma za obradu auditivnih
podrazaja koji koristimo za jezi¢ne i nejezi¢ne podrazaje (Szagun: 47, s njemackog

prevela L. P.).
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4.2. Predispozicije za ucenje jezika

Djeca mogu u kratkom vremenskom razdoblju savladati nekolicinu izazova o kojima
zdrava, odrasla osoba ne razmislja, premda su dio svakodnevnice. Tako djeca unutar nekoliko
tjedana naprave stotinjak pokusaja stajanja. Neki, posebno oni prvi, rezultiraju padom, drugi
izgledaju sve uspjesnije, sve dok dijete konacno ne savlada stajanje i ne krene na drugi korak
— hodanje. Manfred Spitzer, njemacki psihijatar, psiholog i profesor, u jednom je od svojim

predavanja rekao kako djeca zapravo uce kroz naizgled neuspjele pokusaje stajanja koji

.. . . C . y- T v o1
rezultiraju padovima, buduci da upravo na taj nain mozak uci odrzati ravnotezu. 3

Gotovo ista zapazanja vidimo i u ucenju jezika. Djeci je do dvanaeste godine moguce

neopisivom brzinom i spretno$¢u nauciti jedan ili viSe jezika, bilo da je rije¢ o materinskom

ili stranom jeziku.14
4.3. Uloga input-jezika

Prije ucenja prve rijeci potreban je neki podrazaj koji u ovom kontekstu nazivamo
input. Noam Chomsky usporeduje dijete s lingvistom, jer smatra da i jednome i drugome
jedino na raspolaganju stoje osnovni podaci o jeziku koji ¢uju oko sebe i na temelju tih
podataka ili inputa konstruiraju jezi¢ni sustav s njegovim pravilima (Prebeg-Vilke: 19). lako
toga nismo svjesni, uc¢e¢i jezik konstruiramo pravila koja koristimo pri uporabi tog jezika.
Tako je Spitzer u jednom od izlaganja napravio kratki prikaz nesvjesnog usvajanja jezi¢nih
pravila koristeci rijeci bez znacenja kako bi dokazao da nesvjesno usvajamo pravilo da glagoli
koji zavrSavaju u infinitivu na —ieren nemaju prefiks ge- u participu perfektu15, jer ,izvorni
govornik proizvodi reCenice koje su u skladu sa sustavom njegova jezika i razlikuje ih od

reCenica koje nisu s njim u skladu® (Prebeg-Vilke: 19).

Szagun u kontekstu inputa spominje jedan, za ovaj rad zanimljiv fenomen, a to je
,Jezik usmjeren djetetu” (germ. an das Kind gerichtete Sprache, en. Child directet speech). U
svakodnevnom razgovoru s djecom naginjemo pojednostavljenju recenica i1 izraza koje
koristimo. Nasa je artikulacija takoder jasnija, a vaznije dijelove razgovora ponavljamo. Ovaj

fenomen je u proslosti Cesto istrazivan i prvotno nazvan Motherese, jer se smatralo da ovu

13 Usp. Spitzer, M. Digitale demenz. (predavanje, 26. 03. 2013).
<https://www.youtube.com/watch?v=FnDEF7Aw9HI> (02. 06. 2015).

14 Usp. Klls, H. Gehirnforschung, Lernen und Spracherwerb. Kindergartenpddagogik - Online-
Handbuch. <http://www.kindergartenpaedagogik.de/1024.html> (02. 06. 2015).

15Usp. Spitzer, M. Wie lernen Kinder? Aktuelles aus der Gehirnforschung, (20:00)
<https://www.youtube.com/watch?v=vujELzwcdpQ> (07. 09. 2015).

17


https://www.youtube.com/watch?v=FnDEF7Aw9HI
http://www.kindergartenpaedagogik.de/1024.html
https://www.youtube.com/watch?v=vujELzwcdpQ

vrstu govora primjenjuju isklju¢ivo majke, no kasnija istrazivanja pokazuju kako nije bitno
tko se djetetu obraca, ve¢ da se osoba obraca djetetu. Ovaj fenomen takoder pomaze djetetu u

ucenju gramatike svog materinskog jezika (Szagun: 172-174).

Moerk u istrazivanjima zakljucuje kako jedno dijete mjesecno ima prilike ¢uti 250 000
maj¢inih input-izjava. Od tih 250 000 otprilike 42 000 otpada na subjekt-glagol-objekt
recenice, 17 000 na reCenice s pomoc¢nim glagolima, a 19 000 na reCenice konstruirane kao

pitanja (Szagun: 262).

Vaznost inputa u usvajanju jezika vidljiva je i na primjerima takozvane ,,divlje djece*.
Naime, djeca odrasla u okruZzenju liSenom ljudskog govora nakon petnaeste godine teSko
usvajaju ljudski jezik (Szagun: 249). Najsuvremeniji primjer je djevojcica Geniel® koja je s
nepunih 20 mjeseci bila izolirana sve do svoje trinaeste godine. S obzirom na liSenost
socijalnog, jezi¢nog i kulturnog utjecaja, Genie se teSko privikavala na njoj posve novi i
nepoznati svijet prepun socijalnih interakcija i input-jezika te je naucila Koristiti re¢enice

sastavljene od maksimalno dvije rijeci.

4.4. Imitacija u svrhu ucenja jezika 1 kulture

Djeca su svakodnevno izloZena raznim govornim situacijama u kojima dobivaju input.
Ponekad, u Zelji da svakodnevno napreduju u svojim sposobnostima, ona koriste imitaciju radi
ucenja. Imitacija se moze odnositi na pokrete 1 razli¢ite radnje, no u svrhu ovoga rada skrenut

¢u pozornost na imitiranje govora u svrhu ucenja istog.

Bloom i suradnici (Szagun: 257) definiraju ponavljanje inputa kao imitaciju kada: a)
su rije¢i u potpunosti ili djelomi¢no ponovljene, b) ponovljenoj izjavi nije dodano nista
novog, c) nije bilo viSe od pet izjava izmedu modela-recenice 1 ponovljene recenice. Djeca
tako Koriste imitaciju za ucenje nove gramati¢ke strukture ili naprosto novih rije¢i, medutim,
istrazivanja pokazuju da djeca ponavljaju izjavu samo kada shvacaju njeno znacenje. Dakle,
imitacija se koristi u svrhu ucenja, na nacin da se odredena izjava ponavlja, uz uvjet da je
pojam djelomi¢no poznat, ali nije dio aktivnog rjenika djeteta. Mozemo zakljuciti kako

imitirane izjave nisu beznacajne.

Nadalje, imitacija se dogada u socijalnom i kulturnom kontekstu te je nacin socijalnog

1 kulturnog ucenja. Tomasello u svojim istrazivanjima pridaje pozornost djetetovoj intenciji

16 Usp. Genie (feral child), <https://en.wikipedia.org/wiki/Genie (feral child)> (19.09. 2015.)
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da shvati komunikativnu namjeru sugovornika. Dakle, nije sama izjava ono $to dijete uci,

nego je i komunikativna namjera u centru djetetove pozornosti (Szagun: 259).

Majke su sklone imitiraju¢i dje¢je izjave dodavati nedostajuca slova ili rijeci ili
ispravne receni¢ne konstrukcije. No imitacija nije fenomen koji se javlja u svih roditelja i
djece. Szagun tvrdi kako nisu sva djeca sklona imitaciji te je sklonost imitiranju izjava usko

povezana s roditeljevom sklonos¢u imitiranju izjava (Szagun: 260).

Primjeri imitacija:

MOT: oh die mulltonne ist Gbervoll.

KON: (bervoll.

MOT: mama pack” den griinen mull in die biotonne.
KON: biatonne.

MOT: kommt jetzt die da dran?

KON: die d(r)an?

MOT: das ist ein puzzle.
SOE: buzzle.

Slika 2: Imitacija govora

Na slici 2 prikazan je primjer razgovora u kojem dolazi do procesa imitacije
materinskog jezika. Kratica MOT oznacuje majku, dok se za djecu koriste troslovne kratice
njihovih imena (KON, SOE). 1z primjera mozemo potvrditi Tomasellovu teoriju o uéenju iz

kulturnog konteksta.

Iz navedenog mozemo zakljuciti kako imitacija jest korisna u ucenju kulture 1 jezika,
no ona nije prisutna kod sve djece (Szagun: 257) te stoga nije jedini nacin u€enja jezika, nego

jedna od istaknutijih strategija koju djeca koriste.

19



5. Ucenje stranog jezika u ranoj dobi

Iz prethodnih poglavlja moZemo zakljuciti kako su djeca u ranoj dobi veoma
senzibilna na vanjske utjecaje te, ukoliko ih izlozimo poticajnim utjecajima, ona vrlo brzo
usvajaju i uce. Koliko brzo uce, koji su ciljevi ucenja jezika u ranoj dobi, koje je razdoblje
najpovoljnije za pocetak ucenja jezika i kojim nacinima mozemo potaknuti ucenje drugog
stranog jezika izlozit ¢u u ovom poglavlju. Obuhvatit ¢u modele ucenja koji se koriste u
ucenju stranog jezika u ranoj dobi u Njemackoj, kao i modele ucenja njemackog jezika u

hrvatskim djecjim vrti¢ima.
5.1. Ciljevi ucenja stranog jezika u ranoj dobi

»Dijete rane dobi najve¢im dijelom Zivi, uci, raste, razvija se i odgaja u obiteljskom
kontekstu“ (Petrovi¢-So¢o: 5). No u danasnje doba postmodernizma i ubrzanom svijetu
tehnoloskog napretka te doba informatizacije dolazi do brzih promjena drustva. Tradicionalna
obitelj se kao takva susreée sve rjede, a njeno mjesto zauzimaju moderne obitelji koje imaju
jedno bitno zajednicko obiljezje; odgoj djeteta u institucionalnom okruzenju jaslica i vrtica

zbog zaposlenja roditelja.

Osim tehnoloskog napretka, vazan je i intelektualni napredak pojedinca kako bi opstao
na trziStu rada. Posljedica toga jest da Cesto susre¢emo ambiciozne roditelje koji svoju djecu
zatrpaju raznim aktivnostima s ciljem da bi ona bila §to uspjesnija. Istina je da upravo te

aktivnosti djeci ¢esto postanu odbojne u odrasloj dobi.

Kako bi to izbjegli u ucenju njemackog jezika, trebamo imati na umu da pohadanje
programa koji obuhvacdaju njemacki jezik u vrtiCu nikako ne bi trebali rezultirati time da
dijete u kratkom roku ovlada njemackim jezikom. Iako je osnovni cilj uéenja stranog jezika
,»da proizvedemo bilingvalnog odraslog govornika, koji ¢e se koristiti stranim jezikom u svom
poslu i zivotu“ (Prebeg-Vilke: 140), ovdje se dakako stavlja naglasak na odraslog govornika,
a ne dijete u predskolskom programu. Prema tome je cilj ovih programa senzibilizacija djece
za drugi jezik koji ¢e uciti u Skoli i na kulturu koja se u nekim elementima razlikuje od
njihove kulture, s namjerom da kroz godine Skolovanja nauce strani jezik na bilingvalnoj
razini. Koliko je senzibilizacija vaZzna govori Prebeg-Vilke u knjizi ,,VaSe dijete 1 jezik*
naglaSavaju¢i da djeca koja su u ranoj dobi okruZzena stranim jezikom gube akcent

materinskog jezika kada koriste strani jezik (Prebreg-Vilke: 121).
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Kao pedagozi, odgajatelji i profesori njemackog jezika trebamo pronaci sponu izmedu
ucenja 1 igre. Upravo je to razlog zasSto su predskolski programi toliko korisni. Oni naime kao
kroz igru pruzaju djetetu mogucnost da uci, jer upravo to — ucenje — jest cilj svake djecje igre.
,Djeca svoja znanja od okoline ne preuzimaju pasivno, nego ih aktivno izgraduju, tj.
konstruiraju® (Slunjski: 15). To se konstruiranje dogada u suodnosu s drugima, dakle ,,djeca
svoja znanja sukonstruiraju s drugom (starijom i mladom) djecom i odraslima‘ (Slunjski: 15)

kroz igru, jer je igra srediSnja djetetova aktivnost.

Nadalje, cilj ucenja stranog jezika (njemackog) u ranoj dobi jest i koriStenje

senzibilnog razdoblja u kojem se dijete te dobi nalazi.

5.2. Idealno doba za usvajanje stranih jezika

Posljednjih tridesetak godina vode se Zustre rasprave o optimalnoj dobi za ucenje
jezika. Prema Piagetu to je dob od sedme do jedanaeste godine dok dijete prolazi razdoblje
konkretnih operacija. No ve¢ sam prije ukazala na istrazivanja koja pokazuju Piagetove
greske u izraCunima. Naime, djeca i prije sedme godine lako mogu nauciti strani jezik, dok
Piagetovu teoriju mozemo primijeniti na institucionalno ucenje stranog jezika u Skolskim

klupama. Postavlja se pitanje: kada je optimalno razdoblje za uc¢enje novog stranog jezika?

UNESCO-v institut za obrazovanje je u razdoblju izmedu 1970. i 1990. godine
organizirao niz sastanaka na medunarodnoj razini koji su potaknuli niz istraZivanja o
najplodnijem vremenu za ucenje stranog jezika. Najocitiji zakljucak svih istrazivanja jest da je
pogodno doba osnovne $kole, ali ,,samo ako su ispunjeni odredeni uvjeti“ (Prebeg-Vilke: 143)
Sto moZe obuhvacati velik spektar uvjeta (od djetetovih predispozicija i1 afiniteta do
osvjetljenja u prostoriji u kojoj borave). Analiziraju¢i niz istrazivanja Mirjana Prebeg-Vilke

dosla je do zakljucka:

Sto ranije to bolje, ali ipak nakon $to je dijete do odredene mjere usvojilo materinski
jezik, posebno njegov sustav izgovora. Ali u tom slucaju treba osigurati dva uvjeta:
prvo, da ucitelj djeteta bude doista vrstan stru¢njak, dobar poznavalac 1 jezika 1 djecje
psihe, jer treba voditi ratuna o tome da ¢e bududi stav djeteta prema tom jeziku
uvelike ovisiti 0 njegovu emocionalnom stavu prema ucitelju i aktivnostima na nastavi
stranog jezika. Drugi je uvjet osiguravanje kontinuiteta ucenja, dijete brzo usvaja

elemente stranog jezika, ali ih i brzo zaboravlja (Prebeg-Vilke: 185).
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Dodamo li tome i senzibilizaciju koja se dogada u dje¢jem vrticu i moguénost djece
starosti do Sest godina da crpe glasove iz cijelog fonda glasova koji postoji u ljudskom govoru
kako bi imala moguénost savladavanja stranog jezika bez materinskog akcenta, tada
dobivamo najpogodnije rjesenje za dob u kojoj je idealan pocetak ucenja stranog jezika — sto

ranije.
5.3. Ucenje stranih jezika u Njemackoj

Dvojezi¢nost je u njemackom drustvu sasvim normalna pojava. Skoro svako dijete uci
u osnovnoj Skoli prvi strani jezik. Znacajan postotak djece u Njemackoj ima kao materinski
jezik neki drugi jezik (velik broj djece Gastarbeitera i izbjeglica), dok im njemacki postaje
prvi strani jezik. S obzirom na trenutne okolnosti i broj izbjeglica iz Sirije potraznja za
ucenjem stranih jezika, ali 1 njemackog jezika u djec¢jim vrti¢ima diljem Njemacke zasigurno

¢e porasti.

U njemackom drustvu moramo uzeti u obzir jednu vaznu stavku, a to je integracija
djece stranih drzavljana u njemacko drustvo. U Njemackoj svako treée dijete do Seste godine i
svaki peti $kolarac ima migracijsku pozadinu. Bitna je u razumijevanju velike ponude u
ucenju stranih jezika u ranoj dobi i otvorenost njemackog drustva prema svijetu i zelja za

napretkom, razvojem i uenjem. To dokazuje 1 €injenica da je od Skolske godine 2004./2005.

strani jezik dio kurikuluma osnovnih $kola svih 16 saveznih Zemalja.17

Uz dugu povijest u€enja stranih jezika postoji i sve veca potraznja za ucenjem jezika u
ranoj dobi. Dokaz tomu imamo ve¢ na web stranici Goethe Instituta. Naime, kada upisSemo u
trazilicu Goethe Instituta pojmove ,,Fremdsprache 1 ,,Kindergarten* dobit ¢emo popis od 335
¢lanaka o ucenju stranog (pretezno njemackog) jezika u djecjim vrti¢ima u Europi, metode

koje se koriste, naCine koje Goethe Institut preporuca i razlicita istrazivanja vezana uz ucenje

stranog jezika u dje¢jem vrticu.1®

Broj dvojezi¢nih djecjih vrtica se od 2007. godine povecao za 25% te trenutno ima
viSe od 700 vrti¢a diljem Njemacke koji nude dvojezi¢ne programe Sto je 1% svih djecjih

vrtica u Njemackoj. Postotak se u grani¢nim regijama ¢ak povecava. Naime, u saveznim

17 Usp. Friihes Fremdsprachenlernen in Deutschland.
<http://www.goethe.de/lhr/pri/ffl/siu/de7512487.htm> (31.10.2015.)

18Usp. Goethe Institut.

<http://suche.goethe.de/search/Goethe.jsp?spr=de&dir=/&titel=2Suche&noserv=1&noarc=&x=&c=&r=458162 78>
(31.10.2015.)
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zemljama koje granie s drugim drZzavama postotak dvojezi¢nih vrtica iznosi ¢ak 25%.

Primjer tome je Saarland koji granici s Francuskom.1?

Najcesce koriStena metoda je ,,jedna osoba = jedan jezik*. Tako odgajateljica kojoj je
francuski materinski jezik suraduje s odgajateljicom kojoj je materinski jezik njemacki.
Dakako da one nisu uvijek istovremeno u grupi te se veliki dio aktivnosti odvija na djeci
stranom jeziku. Cilj je koristiti strani jezik u svakodnevnici kao kod pozdrava, zajednickog
dorucka, tjeSenja, razli¢itih igara i drugih aktivnosti. I ovdje se istiCe vaznost jezicnih modela.
Naime, odgajatelji koji govore za djecu stranim jezikom moraju ga besprijekorno poznavati.
Osim inputa koji djeca dobiju od odgajatelja, postoji i vaznost koriStenja stranog jezika. Tako

Holger Kiils u svom ¢lanku kaze da je ,,vazno i aktivno govorenje, jer se samo tako stvaraju

neuronski putovi.“20

Dakle, u njemackim dje¢jim vrti¢ima koji nude dvojezi¢ne programe uz input koji
obuhvaca sve zivotne situacije na koje se u vrtickoj svakodnevnici nailazi, velik se naglasak
stavlja 1 na koriStenje stranog jezika od strane djece, Sto dovodi do boljih rezultata u usvajanju

stranih jezika.

19 Usp. Friihes Fremdsprachenlernen in Deutschland.
<http //www.goethe. de/Ihr/pr]/ffl/kln/de7578419 htm> (31.10.2015.)

Usp. Kils, H. Gehirnforschung, Lernen und Spracherwerb
<http://www.kindergartenpaedagogik.de/1024.html> (31.10.2015.) (s njemackog prevela L. P.)
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6. Programi 1 modeli uenja njemackog jezika u hrvatskim dje¢jim vrti¢ima

Dvojezicni programi u hrvatskim dje¢jim vrti¢ima nisu toliko rasprostranjeni kao u
Njemackoj, no ve¢ kratak pregled vrtica u Zagrebu koji nude neki oblik dvojezi¢nosti

pokazuje porast potraznje.

Od djecjih vrti¢a u Zagrebu ovi u svom programu nude neki od oblika ranog ucenja

njemackog jezika:

DV , Jarun®,
DV ,,Bukovac®,
DV ,,Vedri dani®,
DV ,,Jabuka®,
DV ,,Tatjana Marini¢®,
DV ,,Gajnice”,
DV ,Razli¢ak®,
DV ,,Vjeverica®,
DV ,,Siget",
DV ,Travno®,
DV ,Nikola Zrinski*,
DV ,.,Ciciban®,
DV ,Iskrica®,
DV ,,Radost*.

6.1. KoriSteni modeli

Potrebu za dvojezi€nim programima u dje¢jim vrti¢ima, ali 1 drugim oblicima
dodatnih aktivnosti mozemo potvrditi istrazivanjem pod nazivom ,,Potrebe hrvatske obitelji
za organiziranim izvanobiteljskim predskolskim odgojem®. Istrazivanje je provedeno na
uzorku od 1471 obitelji iz Cetrnaest hrvatskih Zzupanija, a rezultati su jasno pokazali kako se
najveca potraznja za dodatnim oblikom rada u vrti¢u javlja upravo na podrucju stranih jezika.
Naime, roditeljima su na procjenu zainteresiranosti bili ponudeni programi redovitih djec¢jih
vrti¢a obogaceni razli¢itim dodatnim sadrZajima i aktivnostima. Obogacivanje programa bilo
je opisano kao izmijenjena koncepcija cijele ustanove, primjerice jezi¢ni vrtici, sportski vrtici,

glazbeni vrti¢i 1 drugi u kojima se u odredenim skupinama ve¢im dijelom dana provode
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razli€iti oblici ,,pojacanih* programa, ali i posebne aktivnosti koje se provode tokom dana u

trajanju od jedan do dva sata, a ukljucuju se djeca iz razli¢itih skupina.

Najvece zanimanje roditelji su iskazali za vrti¢e koji daju dodatnu pouku iz stranih
jezika (54% roditelja), kao i one s dodatnim sportskim (45,6% roditelja), glazbenim
(34,6% roditelja) i1 plesnim (31,8% roditelja) programima. Interes za programe ucenja
stranih jezika na prvom je mjestu, a interes za programe obogacene sportskim
sadrzajima na drugom mjestu u svim mjestima stanovanja obitelji, bez obzira na

njihovu veli¢inu. (Milanovié, Stri¢evi¢, Males, Sekuli¢-Majurec: 92)

Sve ove gore navedene oblike dodatnih programa ubrajamo u jednu od podskupina
specijaliziranih razvojnih programa koji su dizajnirani tako da uz ,,poticanje svih aspekata
djetetova razvoja nastoje razliitim igrama i drugim aktivnostima senzibilizirati dijete za
programom odredeno podrucje ljudske djelatnosti (Milanovi¢, Stricevi¢, Male§, Sekuli¢-
Majurec: 91). Namijenjeni su djeci predskolske dobi u kojoj postoji odredeni interes za
specificne sadrZaje na kojima se odredeni program temelji. To¢nija podjela programa unutar
specijaliziranih razvojnih programa jest na: primarne Skolske programe obogacene
specifiénim sadrZajima iz odredenog podrucja (umjetnost, jezik, sport), specijalizirane krace
programe alternativnih orijentacija, specijalizirane kra¢e programe (takoder obuhvacaju

umjetnost, sport i jezik) te programe za poticanje darovitosti.

Jezi¢ni programi, odnosno ucenje njemackog jezika u dje¢jem vrtiCu ubraja se u
primarne razvojne programe obogacene specificnim sadrZajima kao i u specijalizirane krace

programe.

VaZnost ovih programa krije se u nacinu njihova prenoSenja i izvodenja. Naime, istice
se pozitivan stav o jeziku koji se stvara kod djeteta te se nastoji otvoriti daljnje putove za
ucenje novih jezika, ali 1 produbljivanje teznje za ufenjem njemackog jezika, primjerice,
tokom studija. Postoji 1 razlika medu koriStenim metodama, jer se u predskolskim programima
sve ucenje temelji na zadovoljavanju djetetove potrebe za slobodnim kretanjem u
institucijskom kontekstu. ,,Pod institucijskim kontekstom podrazumijeva se mnostvo varijabli
koje, pored Sireg drustvenog okruzenja, Cine organizacijski, kadrovski 1 materijalno-tehnicki
uvjeti, u kojima vrti¢, kao izvanobiteljska odgojno-obrazovna ustanova radi.” (Sindik: 143-

144) Slobodno kretanje vazan je faktor u kontekstu vrticke svakodnevice. Ono djetetu daje
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osjecaj sigurnosti, slobode, kompetencije, sklada i suglasja s okolinom (prema Miljak 1999., u

Sindik: 144).

Unutar navedenih programa razlikujemo tri modela: Cjelodnevni model ili potpuna
imerzija, Poludnevni model ili djelomi¢na imerzija i Model ucenja njemackog jezika s
elementima jezika. Ovi modeli razlikuju se po intenzitetu, vremenu provodenja komunikacije
na njemackom jeziku, inputu koji djeca dobiju na dnevnoj bazi te specificnim principima
rada. Prva dva modela ubrajamo u primarne razvojne programe, dok je Model ucenja
njemackog jezika s elementima jezika vrsta specijaliziranih kra¢ih programa. Takoder se

koriste i nazivi model A, B i C.

6.1.1. Cjelodnevni model ucenja njemackog jezika ili potpuna imerzija

Kako bi sam naziv ovog modela bio jasniji, potrebno je definirati pojam imerzije.
Imerzija (lat. Immegere: potonuti, uroniti) oznacava zalazak nekog nebeskog tijela u sjenu
nekog drugog nebeskog tijela odnosno potapanje, uronjavanje Cvrstih tijela u tekucinu,
kupanje (Klai¢: 574). Zbog simboli¢nog uranjanja u novi jezik, ovaj model nazivamo i

Sprachbad ili jezi¢na kupka.

Ideja imerzije temeljena je na uéenju materinskog jezika iz prirode, a potjece iz 1965.,
kada su se roditelji, govornici engleskog jezika, zalagali za formiranje zasebne skupine u
dje¢jem vrticu u Saint-Lambertu, gradu u kanadskoj pokrajini Quebec, u kojoj ¢e djeca

govoriti francuski s jednim odgajateljem, kako bi bolje naudili francuski jezik.21

Tokom potpune imerzije djeca komuniciraju vise od 50% vremena na njemackom
jeziku. Haataja navodi ¢ak da je razlika izmedu modela CLIL (Content and Language
Integrated Learning) i imerzijskih modela u tome §to se u cjelodnevnom imerzijskom modelu
strani jezik koristi ¢ak viSe nego u 50% komunikacijskih situacija, dok se CLIL koristi u 25-

50% komunikacijskih situacija, a djelomicni imerzijski model manje od 25% komunikacijskih

situacija.22

Primjenjuju se dvojezi¢ni 1/ili prostorni princip. Dvojezi€ni princip se odnosi na nacelo

,jedan odgajatelj — jedan jezik®, Sto podrazumijeva da je odgajatelj koji djecu uc¢i njemacki

21Usp. Curtain: The Immersion Approach: Principle and Practice
<http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED267626.pdf> (26. 01. 2016)
22Usp. Haataja, K. (2007): Friihes Deutsch 11/2007 online, str. 6,

<http://www.pedocs.de/volltexte/2010//pdf/Haataja Der Ansatz des integrierten Sprach un
d_Fachlernens> (18. 12. 2015).
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jezik izvorni govornik ili poznaje jezik na stupnju bliskom izvornom govorniku (C2) te u
komunikaciji pojacano koristi gestikulaciju i mimiku23, dok drugi odgajatelj razgovara s
djecom na njihovom materinskom jeziku. Razlog zasto je ovo nacelo od velike vaznosti jest
taj da djeca po prirodi razgovaraju s odraslima na jeziku koji je svima lakse koristiti, dakle
materinski jezik. Prostorni se model odnosi na uredenje vrti¢a. Za ucenje stranog jezika
preporuca se urediti zaseban prostor koji ¢e zrcaliti elemente njemacke kulture i njemackog
jezika i1 u kojem ¢e djeca uciti, pjevati, govoriti 1 igrati se iskljuc¢ivo na njemackom jeziku.
Vazno je da se stvori $to viSe situacija u kojima djeca primjenjuju njemacki jezik. Stoga je
najbolje iskoristiti svakodnevne situacije poput pozdravljanja, trazenja hrane ili obavljanja
nuzde. U pocetku takve situacijske komunikacije trebaju biti jednostavne, prakticne i

temeljene na dje¢jim iskustvima i aktivnostima te bez prisile (Sili¢: 68)

Prema namjenama ovog modela mozemo zakljuciti da su osnovni ciljevi poticanje
interkulturalnog odgoja i obrazovanja, u¢enje njemacke kulture i jezika, osvjestavanje razlika
1 sliénosti izmedu vlastite kulture 1 kulture jezika koji se uci, odgoj za buducnost bez
predrasuda, stereotipa i rasizma, razvoj pozitivnog stava prema njemackom jeziku i kulturi,
razvijanje govornih sposobnosti i komunikativnih kompetencija te poticanje zelje za daljnjim i

kontinuiranjem ucenjem njemackog jezika.

Model jezi¢ne kupke preporuca se za djecu u dobi od 3 do 7 godina te se provodi u
mjesSovitim skupinama. Prema Sili¢ ovaj model nije dovoljno znanstveno istrazen (Sili¢: 67),
no istrazivanja koja jesu provedena pokazuju izvanredne rezultate, posebice u ranoj dobi

(Sili¢: 81).
6.1.2. Poludnevni model u¢enja njemackog jezika ili djelomi¢na imerzija

Kako ve¢ prije spomenuto, ovaj se model koristi u manje od 25% komunikacijskih
situacija nastalih tokom boravka djece u dje¢jem vrti¢u. Osim gore navedenih naziva koriste

se i nazivi Sprachdusche ili jezi¢ni tus.

Poludnevni jezicni program preporucuje se ustanovama koje ne raspolazu dovoljnim
brojem jezi¢no dobro opremljenih odgajatelja. Komunikativne situacije na njemackom jeziku

u ovom su modelu manje spontane, jer je odgajatelj samo odredeno vrijeme prisutan u

23 Usp. Curtain: The Immersion Approach: Principle and Practice
<http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED267626.pdf> (28. 01. 2016)
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skupini, iz ¢ega mozZemo zakljuciti da je input koji djeca dobiju u ovom modelu manji od

inputa u cjelodnevnom modelu, zbog Cega je i uCenje i snalazenje u novom jeziku sporije.

6.1.3. Skra¢eni model ucenja s elementima njemackog jezika

Ovaj se model od prije opisanih modela razlikuje u dinamici provedbe, jer se primjenjuje
»jedan do tri sata svakodnevno ili jedan do tri sata dva ili viSe puta tjedno* (Milanovi¢, Stricevi¢,
Males, Sekuli¢-Majurec: 100) te dijete ne uc¢i u poznatom okruzenju, jer jezi¢ni rad na njemackom
jeziku ne preuzima ni jedan od mati¢nih odgajatelja (Milanovi¢, Stricevi¢, Males, Sekuli¢-
Majurec: 100), ve¢ jezicni rad preuzima vanjska osoba koja moze biti profesor njemackog jezika

ili izvorni govornik s dodatnim pedagoskim obrazovanjem.

Skrac¢eni model se najviSe primjenjuje u organizacijskom obliku igraonica, ali 1 unutar
predskolske ustanove, a primarni cilj jest upoznavanje djece s novim jezikom i sama

promotivna orijentiranost ustanove (Milanovi¢, Stri¢evi¢, Males, Sekuli¢-Majurec: 100).

Zbog manjeg jezi€nog inputa izazvanog skraenim vremenom provedenim u
okruzenju s njemackim komunikacijskim situacijama 1 izostajanja svakodnevnih
komunikativnih situacija, ovaj model mozemo smjestiti najblize modelima ucenja stranih

jezika u Skolama.
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7. Bilingvizam kao posljedica ranog ucenja stranog jezika

Izraz bilingvizam (dvojezi¢nost) oznacava ,;redovno upotrebljavanje dvaju razlicitih
jezika u govornoj praksi pojedinca.“24 Bilingvizam je zaista Sirok pojam koji razli€iti autori
razliCito interpretiraju. Prebeg-Vilke govori o maksimalistickoj (potpuno vladanje jezikom) i
minimalistickoj definiciji (djelomic¢no koriStenje jedne jezicne vjeStine; pisanje, govor,
Citanje, razumijevanje) unutar kojih je smjeSten pregr$t drugih definicija 1 shvacanja
bilingvizma. Uz samu definiciju pojma mozemo definirati i dvije razlicite vrste bilingvalnih
govornika. Prvi, Fishman ga naziva sloZenim bilingvistom, misli samo na jednom jeziku
(najcesc¢e materniskom), dok druga vrsta govornika oba jezika koristi za razmisljanje i drzi ih
potpuno odvojenima. Dakle, misli na jeziku X kada govori na tom jeziku, a na jeziku Y kada
upotrebljava taj jezik za komunikaciju (Prebeg-Vilke: 89).

Bez obzira na definiciju bilingvizma koju odaberemo, bilingvizam mozemo podijeliti

na dvije razli¢ite vrste. To su: simultani 1 sukcesivni bilingvizam.

Postavlja se pitanje u kojoj se mjeri drugi jezik moze definirati stranim jezikom u
bilingvista. Odgovor se krije upravo u vrsti bilingvizma i dobi u kojoj se pocinje uciti drugi

jezik te stupnju ovladavanja drugim, odnosno slabijim jezikom.

7.1. Simultani bilingvizam

Simultani bilingvizam odnosi se na izlozenost djeteta dvama jezi¢nim sustavima od
rodenja, odnosno istovremeno usvajanje dvaju jezika kao materinskih jezika uz pretpostavku
da je jedan od jezika dominantan. U ranoj dobi simultanih bilingvista ¢esto dolazi do
mijesanja dvaju jezika. NajizraZenije se to moze primijetiti kod govora djece. Tako djeca u
jednom jezi¢nom izrazu upotrebljavaju oba jezika (npr. ,,Moj tata spika inglis.* (Prebeg-
Vilke: 89)). Do tih preklapanja ili interferencije dolazi zbog toga Sto bilingvalno dijete mora
nauciti glasovne sustave dvaju jezika, nauciti kako oblikovati rijeci i recenice u dva jezika,
nauciti znacenja rijeci dvaju jezika te nauciti kako koristiti ta dva jezika radi komuniciranja s
okolinom, dok monolingvalno dijete te sve zadatke mora savladati sa samo jednim jezikom.
Interferencija se najceS¢e dogada na nacin da dominantan jezik (jaci) utjece na slabiji jezik.
Stoga monolingvalna djeca imaju pocetnu prednost u usvajanju jezika, no u dobi od sedam
godina bilingvalna djeca dostizu monolingvalnu, jer postaju svjesna postojanju dvaju jezika
koja govore te ih postepeno odvajaju (Prebeg-Vilke: 93-96).

24 Ups. Bilingvizam <http://hjp.novi-liber.hr/index.php?show=search> (21. 09. 2015)
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7.2. Sukcesivni bilingvizam

Pored simultanog bilingvizma postoji i drugi nacin bilingvizma — sukcesivni
bilingvizam. Sukcesivnim bilingvistima se smatraju djeca koja uce drugi jezik nakon trece
godine zZivota. Ovaj bilingvizam u Hrvatskoj ¢esto susre¢emo u Istri kod djece koja kao prvi
strani jezik u obitelji uce talijanski, a u vrticu ili Skoli ili drustvenom okruzenju uce hrvatski
jezik, kao i u romske djece koja u svom obiteljskom 1 drustvenom okruzenju uce romski jezik,
dok u prvom razredu (rijetko pohadaju vrti¢e) uce hrvatski jezik. Kod ove se djece javljaju
drugaciji problemi nego kod simultanih bilingvista. Naime, sukcesivni bilingvisti imaju
spoznaju o postojanju dva jezi¢na sustava te su u velikoj mjeri savladali jezi¢ni sustav
materinskog jezika, a poteskoce se u velikoj mjeri javljaju kod interferencije prvog jezika na
drugi. Naime, broj interferencija je veéi nego u simultanih bilingvista, iako drugi jezik moze
postati prvi jezik ukoliko je dijete nakon usvajanja materinskog jezika izloZeno utjecaju samo

tog (drugog) jezika.

Konacno, dvojezi¢nost ne dovodi do kognitivnih teskoca, §to bi se moglo pomisliti na
temelju nalaza o sporijem usvajanju jezi¢nih vjeStina kod dvojezicne djece i
pretpostavke da slusanje dvaju jezika zbunjuje djecu. Zapravo, pokazalo se da su
dvojezi¢na djeca naprednija u mnogim kognitivnim aspektima od jednojezi¢ne djece.
Cini se, dakle, da izloZenost dvama jezicima ne predstavlja teskoéu maloj djeci, koja

oc¢ito mogu odvojiti 1 usvojiti oba sustava (Vasta, Haith, Miller: 435).

Ipak, vazno je istaknuti da djeca koja usvajaju drugi strani jezik i djeca koja ga

sustavno uce ¢ine to na razli¢ite nacine.
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8. Zakonska regulativa
8.1. Europska jezi¢na politika

Jezik je instrument kojim se svakodnevno koristimo u sporazumijevanju, iskazivanju
stavova 1 miSljenja, on je ,,sastavni dio naseg identiteta i najizravniji izraz kulture <2 Europa

ponajvise profitira od raznolikosti jezika i kultura koje objedinjuje, a kako bi svaki gradanin
Europe mogao u istoj mjeri profitirati od te raznolikosti, potrebno je stvaranje mogucénosti

medusobnog sporazumijevanja, posredovanja i medukulturnog dijaloga.

Medukulturni dijalog odnosi se na otvorenu i dostojanstvenu razmjenu misljenja
izmedu pojedinaca, grupa razli¢itog etnickog, kulturnog, vjerskog i lingvisti¢kog
podrijetla i naslijeda uz zajednicko razumijevanje i uvazavanje. Prisutan je na svim
razinama u okviru jednog drustva, izmedu vise drustava, i izmedu Europe i1 ostatka

svijeta (Bijela knjiga o medukulturnom dijalogu: 14).

Demokratsko upravljanje europskom, sve vecom kulturnom raznoliko$¢u, koja je
ukorijenjena u povijesti ovog kontinenta i postaje sve veéa uslijed procesa
globalizacije, postalo je prioritet tokom nekoliko prethodnih godina (Bijela knjiga o

medukulturnom dijalogu: 7).

Postavlja se pitanje kako trebamo reagirati na raznolikost kultura i jezika unutar
Europske unije i kakvo drustvo Zelimo stvoriti. Stoga je ve¢ u Povelji temeljnih prava

Europske unije istaknuto kako ,,Unija pridonosi ocuvanju i razvoju (tih)26 zajednickih

vrijednosti uz postovanje raznolikosti kultura i tradicija naroda Europe, nacionalnih identiteta

drzava ¢lanica“ (Povelja o temeljnim pravima Europske unije 2010/C 83/02: 1). Tako je
Europska unija za cilj jezi¢ne politike postavila ,,poucavanje i ucenje stranih jezika u EU-u te
stvaranje okruzja naklonjenog jezicima svih drzava ¢lanica. < Nadalje, promovira se

poznavanje stranih jezika kao jedna od osnovnih vjestina koje bi europski gradanin trebao
razvijati te je u okviru politike obrazovanja i stru¢nog osposobljavanja cilj EU-a da uz

materinski jezik svaki gradanin ovlada jo§ dvama stranim jezicima. Sukladno tome promovira

% Usp. Jezicna politika

<http://www.europarl.europa.eu/atyourservice/hr/displayFtu.html?ftuld=FTU 5.13.6.html> (05. 03. 2016)
26y zajednicke vrijednosti Unija ubraja duhovno i moralno naslijede, ljudsko dostojanstvo, slobodnu, jednakost i
solidarnost, demokraciju te vladavinu prava. Usp. Povelja o temeljnim pravima Europske unije 2010/C 83/02

(Str. 1) <http://www.europarl.europa.eu/atyourservice/hr/displayFtu.html?ftuld=FTU 1.1.6.html> (05.

03. 2016.)

27Usp. Jezicna politika
<http://www.europarl.europa.eu/atyourservice/hr/displayFtu.htmI?ftuld=FTU_5.13.6.html> (05. 03. 2016.)
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se 1 rano ucenje stranih jezika, a Zajednicki europski referentni okvir za jezike ili ZEROJ

(Prilog 1) postaje svrsishodni pokazatelj vrednovanja kompetencija stranih jezika u svim

¢lanicama Europske unij e.28 Prema ZEROJ-u postoji Sest razina vrednovanja vladanja stranim
jezikom (A1, A2, B1, B2, C1, C2) od kojih svaka sadrzi podjelu na razumijevanje (slusanje i

Citanje), govor (govorna interakcija i govorna produkcija) i pisanje.29

8.2. Jezicna politika na drZzavnoj razini

S obzirom na gore navedena proSirenja programa djecjih vrti¢a postoje i zakonski propisi
koji reguliraju rad djecjih vrti¢a. Djecji vrti¢i kao ,,javne ustanove koje djelatnost predskolskog

«30 ostvaruju redovite programe njege, programe predskole,

odgoja obavljaju kao javnu sluzbu
programe ucenja stranog jezika i druge programe umjetnickog, kulturnog, vjerskog i sportskog

sadrzaja nakon Sto ustanova dobije suglasnost nadleznog ministarstva za obrazovanje.31 Tako

programe ranog ucenja stranih jezika ubrajamo u posebne programe32 koji ¢e uz redovite
programe koje djec¢ji vrti¢i nude pomoci djetetu da samo sebe percipira kao kompetentnog i

uspjeSnog ucenika te da razvija razliCite strategije u(“:enja.33

Nadalje u Nacionalnom okvirnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje nailazimo na socijalne dobrobiti djecjeg vrtica. Naime, Zadatak dje¢jeg vrtica
jest 1 razvoj eti¢nosti, solidarnosti i tolerancije djeteta u komunikaciji s drugima te klju¢nih
kompetencija za cjelozivotno ucenje na kojima se temelji 1 ucenje njemackog jezika, jer je
pozeljno da dijete nastavlja ucenje jezika i nakon djecjeg vrtica. Te kompetencije su:

» komunikacija na materinskome jeziku,

» komunikacija na stranom jeziku,

» matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodoslovlju,
+ digitalna kompetencija,

» ucenje o strategijama ucenja (uciti kako uciti),

28 Usp. Usp. Jezicna politika
<http://www.europarl.europa.eu/atyourservice/hr/displayFtu.htmI?ftuld=FTU 5.13.6.html> (05. 03.
2016.) 29 Usp. Europske razine — ljestvica za samoprocjenu
<https://europass.cedefop.europa.eu/hr/resources/european-language-levels-cefr> (05. 03. 2016.)
30 Usp. Zakon o predskolskom odgoju i obrazovaniju, Clanak 13
<http://www.zakon.hr/z/492/Zakon-o-pred%C5%A1kolskom-odgoju-i-obrazovanju> (22. 02. 2016.)

31 Usp. Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju, Clanak 15a
<http://www.zakon.hr/z/492/Zakon-o-pred%C5%A1kolskom-odgoju-i-obrazovanju> (22. 02. 2016.)
32 Usp. Driavni pedagoski standard za predskolski odgoj i obrazovanje, Clanak 2.2
<http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008 06 63 2128.html> (22. 02. 2016.)

33Usp. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, str. 16
<http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=13571> (22. 02. 2016)
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* socijalna i gradanska kompetencija,

* inicijativnost i poduzetnost te

* kulturna svijest i izrazavanj e.34

Za nas su u ovome radu od vaznosti kompetencije razvijanja komunikacije na stranome
jeziku 1 kulturne svijesti i izrazavanja. Razvijanje komunikacije na stranome jeziku
podrazumijeva ucenje u poticajnom kontekstu kroz igru, situacijski pristup ucenju i utkanost
stranog jezika u svakidasnje situacije. ,,Razvoj ove kompetencije pridonosi i poticanje

medukulturnoga razumijevanja i komunikacije djece s drugim subjektima u odgojno-

«35

obrazovnoj ustanovi, kao 1 onima izvan nje“~", §to povezujemo s kompetencijom razvoja

kulturne svijesti 1 izraZavanja koja podrazumijeva

razvoj svijesti djeteta o lokalnoj, nacionalnoj i europskoj kulturnoj bastini, vaznost
osposobljavanja djeteta za razumijevanje kulturne i jezi¢ne raznolikosti Europe i svijeta te

razvoj svijesti djeteta o vaznosti estetskih Cimbenika u vrtickim aktivnostima i

svakidaSnjem sivotu, 3

,»Vaznu dimenziju socijalnog okruzenja predstavlja i kvaliteta govorno-komunikacijskog
konteksta jer djeca jezik (materinski i strani) uce aktivnim sudjelovanjem u bogatome
jezi¢no-komunikacijskom kontekstu (okruienju).“37

Kao pretpostavku stjecanja kompetencija Nacionalni okvirni kurikulum (NOK) navodi tri
velika podrucja kojima dijete stjeCe kompetencije. To su ja (slika o sebi), ja i drugi (obitelj,

druga djeca, uza drustvena zajednica, vrti¢ i lokalna zajednica) i svijet oko mene (prirodno i

Sire drustveno okruzenje, kulturna bastina, odrzivi razvoj).38 NOK je temeljen na 13 nacela

«39

koja ,,Cine vrijednosna uporiSta za izradbu 1 ostvarenje nacionalnoga kurikuluma““~, medu

kojima bih kao najvaznije za ovu temu izdvojila visoku kvalitetu odgoja i obrazovanja za sve,
postivanje ljudskih prava i prava djece i interkulturalizam. Interkulturalizam je definiran kao

,razumijevanje 1 prihvacanje kulturnih razlika kako bi se smanjili neravnopravnost i

34 Usp. Nacionalni okvirni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, str.

27 <http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=13571> (22. 02. 2016)

35 Usp. Nacionalni okvirni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje,

str. 28 <http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=13571> (22. 02. 2016)

36 Usp. Nacionalni okvirni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje,

str. 28 <http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=13571> (22. 02. 2016)

37 Usp. Nacionalni okvirni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje,

str. 40 <http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=13571> (22. 02. 2016)

38 Usp. Nacionalni okvirni kurikulum, str. 50 <http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2685> (22. 02.
2016)

39 Usp. Nacionalni okvirni kurikulum, str. 26 <http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2685> (22. 02. 2016)
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predrasude prema pripadnicima drugih kultura“®? sto djeca usvajaju prilikom ucenja stranih

jezika i uo¢avanjem medukulturnih razlika.

40 Usp. Nacionalni okvirni kurikulum, str. 26 <http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2685> (22. 02. 2016)
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9. Interkulturalizam u odgoju i obrazovanju

U doba tranzicije, globalizacije, izbjegli¢ke krize, te obiljezeni jo$ osjetnim

posljedicama i oziljcima Domovinskoga rata,

pedagoska teorija i odgojno-obrazovna praksa suocena je s izazovima suvremenog
svijeta kojim dominiraju procesi ekstremne individualizacije, erozije kulturnih
vrijednosti i globalizacije. Sve navedeno suvremenom odgoju i obrazovanju postavlja
zahtjev za pluralizmom, a obrazovanje se odreduje kao proces kojim se stvaraju uvjeti,
norme i principi, kao i potrebite kompetencije, koji ¢e dijalog medu razli¢itim

kulturama uciniti mogu(’:im.41

Stoga se drustvene znanosti sve viSe okre¢u kulturi i dijalogu medu razli¢itim kulturama.
Interkulturalizam je postao jedna od znacajnijih tema istaknutih hrvatskih pedagoga, koji

naglasavaju vaznost razvoja interkulturalnih kompetencija i promjena u drustvenim nazorima

djece i (:ovjec‘,anstva.42
9.1. Interkulturalizam i interkulturalna kompetentnost

U svrhu izbjegavanja pomutnje oko odabira pojmova i naziva koje koristim, drzim

vaznim istaknuti razlike izmedu multikulturalizma i interkulturalizma.

Multikulturalnost oznacuje postojanje vise kultura na istom prostoru, dok se pojam
interkulturalnosti smatra dinami¢nim procesom koji ,,nuZno ukazuje na odnos, razmjenu, na

skup dinamickih tijekova koji obiljezavaju odnos medu kulturama i neophodnost medusobne

‘643

interakcije.“™ Multikulturalizam je u americkom drustvu ¢esto povezan s pojavom melting

pota u kojem se kulture medusobno stapaju te dominiraju isklju¢ivo najjace karakteristike
nekih kultura. Interkulturalizam izbjegava tu zamku na nacin da potpuno uvaZava sve kulture,
njihovu individualnost i nacionalno-etnicka prava. Stoga mozemo zakljuciti da se u

multikulturalizmu dogada selektivna preferencija dominantnih kultura, dok interkulturalizam

41Usp. Peko, Mlinarevié, Jindra: Interkulturalno obrazovanje ucitelja — sto i kako poucavati.
<https://bib.irb.hr/datoteka/412567.398878.Interkulturalno_obrazovanje_ ucitelja_-

sto i kako poucavati.pdf> (21. 02. 2016).
42Usp. Peko, Mlinarevié, Jindra: Interkulturalno obrazovanje ucitelja — sto i kako poucavati.
<https://bib.irb.hr/datoteka/412567.398878.Interkulturalno_obrazovanje ucitelja -

sto i kako poucavati.pdf>(21. 02. 2016).
43Usp. Peko, Mlinarevié, Jindra: Interkulturalno obrazovanje ucitelja — sto i kako poucavati.

<https://bib.irb.hr/datoteka/412567.398878.Interkulturalno_obrazovanje ucitelja -
sto i kako poucavati.pdf>(21. 02. 2016).
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potiCe razvoj sustava univerzalnih i ravnopravnih vrijednosti (Previsi¢: 20). Buduéi da
,suvremena postindustrijska i postmoderna drustva koja se temelje na pluralistickoj 1
participatskoj demokraciji nuzno moraju polaziti od multikulturalne razliCitosti kojom se tezi
Sirenju izvan maticnih granica i komuniciranju s drugim ljudima i prostorima* (Previsi¢: 19-

20), mozemo pojam multikulturalizma koristiti za vidljivu drustvenu situaciju i razvojne
procese koji je obiljezavaju, a interkulturalizam kao oznaku pedagosko-politickih odgovora

na vidljivu druStvenu situaciju (prema Hohman; 1983., u Krumm: 139).

Elvi Pirsl postavlja zadatke interkulturalizma u drustvu i Skolstvu. Tako smatra
vaznim zadatkom interkulturalizma priznavanje Covjeka i njegove li¢nosti, priznavanje
kulture i civilizacije s njezinim bogatstvima, ali i ograni¢enjima. Nadalje, naglasava vaznost
razli¢itih kultura i obogacivanje kvalitete drustva upoznavajuéi, razumijevajuci i postujuci
druge stilove zivota i svjetonazore. Stoga je bitna otvorenost prema drugim kulturama i razvoj
interkulturalne sposobnosti koju definira kao ,,opazanje i sagledavanje problema iz
perspektive ,,drugog®, sposobnost suocavanja s nejasnim i sloZzenim situacijama u drustvu, ali
I razvoj vjesStina — verbalna i neverbalna komunikacija, kriticko i kreativno razmisljanje i
interakcija“ (Pirsl: 279). Interakcija je vazna u samom procesu stjecanja interkulturalne
kompetencije iz razloga $to svaki pojedinac u interakciji s drugom osobom oblikuje i mijenja
pojam o sebi i drugima. Stoga ,,interkulturalizam treba poducavati specifi¢an odnos pojedinca
prema samom sebi, ali i prema drugima: odnos nadahnut principom prema kojem se
individualnost ostvaruje u kontekstu razli¢itosti (Pirsl: 279) u kojem interkulturalno
kompetentna osoba nece pasivno prihvatiti drustvenu stvarnost, ve¢ ¢e aktivno sudjelovati u
njoj, poticu¢i promjene, daju¢i nove ideje 1 prijedloge te pokuSavajuci rijeSiti nastale

probleme.

Iako ne postoji opceprihvaceno stajaliSte o tome koje su kompetencije vazne za
interkulturalno kompetentnu osobu, jer svaki autor zagovara drugacije stajaliSte ovisno o
situaciji s koje sagledava interkulturalnu kompetenciju i elementima koje smatra vaznima,
(Pirsl: 278-282) sve elemente koji ¢ine interkulturalnu kompetentnost mozemo grupirati u pet
kategorija: osobna stajaliSta, znanje, komunikacija, razvoj osobnosti i druStveni odnosi
(Hrvati¢, Pirsl: 258). Tako je vaZzna odlika interkulturno kompetentne osobe spoznaja kulturne
relativnosti prema kojoj ne postoji univerzalan, odnosno normalan i uobicajeni nacin
ponasanja, jer su sva nasa ponaSanja podlozna naSoj kulturi, ona su promjenjiva i razlicita

(Pirsl: 278-282).
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Pirsl izdvaja Cetiri koraka u postizanju interkulturalne kompetentnosti. Prvi korak se
odnosi na poznavanje vlastite kulture i kulture drugih. Ovdje su vazne vrijednosti kulture,
vjerovanja, norme, tradicija, obicaji i stereotipi vlastite kulture te razlikovanje vlastite kulture
u odnosu na kulturu ,,drugog“. U drugom koraku se uz poznavanje navedenih karakteristika
uvodi i osvjeStavanje razlika i aktivno promatranje razlikovanja ponaSanja svoje kulture i
kulture ,,drugoga®“. U tre¢em koraku dolazi do razvoja kulturne osjetljivosti koja se
manifestira u prihvac¢anju i poStivanju kulturnih razlika. Posljednji korak jest sam razvoj

kompetencije u smislu uspje$nog zivljenja u drugoj sredini i kulturi (Pirsl: 279-282).

Poznavanje
Kulturna Kulturna (Inter)kulturalna
vlastite kulture
svjesnost osjetljivost kompetencija
i kulture drugih N\, N\, N\,
Koje su vrijednosti, Kakve su vrijednosti, Jesam li spreman/a Da bih bio/bila
vjerovanja, norme, vjerovanja, norme, prihvatiti i postivati uspjeSan/uspjesna
tradicije, obicaji, ‘ tradicije, obicaji, ‘ razli¢itost? Ako ‘ u kulturno
stereotipi, ponasanja | stilovi Zivljenja moje ‘ prihvatim razli¢itost drugacijoj sredini
moje kulture? Tko kulture? Jesu liisti ili Sto to znadi za kako se trebam
sam JA? razli¢iti od drugih mene? Prednosti? ponasati? Sto
kultura? Problemi? trebam znati?

|
@

Slika 3: Razvoj interkulturalne kompetencije prema Pirslu



37



9.2. Interkulturalizam 1 skolstvo

U prethodnim je poglavljima istaknuta vaznost interkulturalizma i razvoja interkulturalnih
kompetencija za danasnje druStvo. Postavlja se pitanje gdje i kako zapoceti razvoj tih

kompetencija, odnosno interkulturalno obrazovanje.

Ideja interkulturalizma u obrazovanju pojavila se kao rezultat potrebe da se
multikulturalna drustva urede prema nacelima kulturnog pluralizma koji podrazumijeva
medusobno razumijevanje, toleranciju i dijalog prozimanjem vlastitih 1 drukc¢ijih kulturnih
obiljezja i prema nacelima socijalnog dijaloga koji pretpostavlja zajedniCke poveznice

temeljene na kulturnim posebitostima (Bedekovi¢: 140).

Prema misljenju vecine nastavnika razredne i predmetne nastave (rije¢ je o istrazivanju
provedenom u SAD-u koji ima drugaciji Skolski sustav i koristi drugadije nazive za razliite
razine Skolovanja te stoga ja ubrajam i odgajatelje u ovu skupinu) djeca u mladoj dobi nisu
svjesna razlika u rasi i kulturi te imaju isto misljenje spram bijelaca i Afroamerikanaca, a
ucenje o razlikama u kulturi i rasi dovelo bi do razvoja negativnog misljenja o ,,drugima“ te ¢e
ovdje nastati pocetak stvaranja predrasuda i stereotipa. Istrazivanja koja su proveli americki
znanstvenici, izmedu ostalog Phinney i Rotheram 1987. te Ramsey, Lasker i drugi,
opovrgavaju misljenje koje je toliko rasprostranjeno medu nastavnicima. Naime, oni su u
istrazivanjima o utjecaju rasnih 1 kulturnih razlika u drustvu na stvaranje stereotipa kod djece
mlade dobi zakljucili da djeca ve¢ u dobi od tri godine polako osvjeS¢uju rasne i1 kulturne
razlike. Takoder, utvrdena je vaznost razbijanja stereotipa u Skolskoj dobi 1 izbjegavanje
njihovog nastajanja u ranoj dobi. Razlog stereotipiziranju jest utjecaj misljenja dominantnog
dijela drusStva na djecu. S obzirom na povodljivost djece 1 podloZznost preuzimanju stavova
odraslih, djeca, ispitanici razli¢itog rasnog i kulturnog podrijetla, u istrazivanjima u kojima su
imali ponudene lutke razli¢itih ,rasa“ kategorizirali su bijele lutke kao pozitivnije 1 bolje
spram crnim lutkama. Zapanjujuca je Cinjenica da su i ispitanici afroamerickog podrijetla
bijele lutke svrstavali u kategoriju pozitivnih i nenasilnih, dok su crne lutke svrstali u

kategoriju blize nasilnima i opasnima (Banks: 5-12).

Ova tema je u toj mjeri zaintrigirala pedagoge 1 psihologe, da su neki istrazivaci, izmedu
ostalog i Kenneth B. Clark i Mamie K. Clark, ¢ija istrazivanja Banks navodi kao najpoznatija,
nekoliko godina, ¢ak i1 desetljece istrazivali utjecaj druStva na stvaranje stereotipa u mlade

djece. Spomenuto istrazivanje odvijalo se u rasponu od 1939. do 1950. godine stavljajuci
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teziSte na predSkolsku djecu. Njihova su istrazivanja potvrdila spoznaje iz starijih istrazivanja
te ih prosirila. Djeca predskolske dobi nemaju samo razvijeno misljenje o rasnim i kulturnim
razlikama, ve¢ je to misljenje pod utjecajem medija i drustva u toj mjeri iskrivljeno, da djeca
afroamerickog podrijetla preferiraju pripadnike bijele rase, smatraju ih superiornima i
pozitivnima te Cak sebe krivo procjenjuju u odnosu na svoju rasu i ¢esto se svrstaju kao

pripadnika druge rase (Banks: 5-12).

S obzirom na rezultate istrazivanja, ali i daljnji tijek povijesti 1 razvoj danaSnjeg drustva te
potrebe za osvjeStavanjem i razvojem interkulturalnih kompetencija u danas$njem drustvu,
Vedrana Spaji¢-Vrka$ zakljucuje da je osnovna zadaca interkulturalizma u obrazovanju da
uc¢ini mlade biti svjesnima svoje nacionalne samobitnosti, ali i tolerantnima prema
razlicitostima, $to je moguce razvojem osjecaja pripadnosti svojoj zajednici i1 ¢ovjecanstvu u
cjelini (prema Spaji¢-Vrkas, 1993, u Sekuli¢-Majurec: 678). Interkulturalno bi obrazovanje
trebalo zapoceti ve¢ u ranoj, odnosno predSkolskoj dobi, stoga nije rije¢ samo o
interkulturalnom obrazovanju, nego i o interkulturalnom odgoju u kojem je bitan odgoj
stavova, sposobnosti, osjecaja, nacina postojanja i ophodenja s osobom kulturno razli¢itom i
drugacijom od samoga sebe (Peko, Mlinarevi¢, Jindra: 133). Sekuli¢-Majurec istice kako
odgoj i obrazovanje o rasnim i kulturnim razlikama ili kulturnom razumijevanju iskazuje

pravo na razlike, a ne poti¢e na diskriminaciju zbog njih (Sekuli¢-Majurec: 685).

Banks navodi i potrebu za interkulturalnim kurikulumom. On ga naziva
multikulturalni kurikulum, a njegovo stvaranje opisuje u Cetiri koraka. Prvi se korak odnosi na
ucenje o narodnim herojima, praznicima, tradicionalnoj hrani i kulturnim posebnostima
vlastite 1 drugih kultura. Drugi korak odnosi se na koncepte postojec¢ih kurikuluma, bez
mijenjanja njihove srzi. U treCem se koraku mijenja struktura postoje¢eg kurikuluma, uvode
se pogledi na teme, koncepte i probleme sa stajalista ,,drugih®. Tek se u Cetvrtom koraku
apelira na aktivnost u€enika koji u Skoli uvjezbavaju rjeSavanje socijalnih, civilnih i osobnih

problema (Banks: 12-14).

Vaznost kulture u Skolstvu te vaznost poznavanja i razumijevanja kulture ,,drugih“ napominje
i Sofija Vrcelj. Naime, prema Vrcelj, nema razumijevanja odredenog obrazovnog sustava bez
razumijevanja kulture kojoj taj sustav pripada (Mrnjaus, Roncevi¢, IvoSevi¢: 23), a sve ideje o
interkulturalnom uéenju, implicitno ili eksplicitno, zasnovane su na ideji kulture. Kultura se nalazi
u srediStu individualnog 1 drustvenog identiteta, a povezana je sa svim ¢imbenicima koji oblikuju

nacine razmisljanja, vjerovanja, osjecanja i djelovanja pojedinca
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kao ¢lana drustva (Mrnjaus, Roncevi¢, Ivosevi¢: 23), a pretezno otvoren stav djece prema
drugim ljudima doslovce priziva bavljenje interkulturalnim temama (Widlok, Petrovi¢, Org,

Romcea: 12).

9.3. Interkulturalno kompetentan odgajatelj

Jedan od najvaznijih zadataka Skolstva postaje priprema ucenika za multikulturno drustvo,
Sto ukljucuje razvoj interkulturalne kompetencije i osjetljivosti na nacelima demokracije,
ljudskih prava i jednakosti, a samo priznavanje jednakosti i uvodenje ,ideje kulturnog
pluralizma postavlja nove zahtjeve ne samo pred pojedince, ve¢ i pred odgojno-obrazovne
institucije od vrti¢a do fakulteta™ (Pirsl: 275).

Naravno da se u tom pogledu ne smiju zanemariti profesori, ucitelji i odgajatelji koji vode
odgojno-obrazovne procese. Njihovo je obrazovanje cjelovit, otvoren, dinamican i trajan
proces, a uz svakodnevne prepreke s kojima se suocavaju u modernom drustvu nailaze na
nove pojave u vidu jednakog ophodenja s djecom razlicitih kulturnih pozadina. Stoga je
postalo vazno obrazovanje odgajatelja i nastavnika u podruéju interkulturalizma sagledati u
svijetlu odgoja i obrazovanja otvorenog prema razli¢itosti, a ne orijentiranog na zbrinjavanje
,,posebnih® potreba u vidu djece razli¢itih kulturnih pozadina (Hrvati¢, Pirsl: 260-261).
Jednako ophodenje sa svom djecom u suvremenom drustvu nije moguée upravo zbog razlika
u kulturama koje postoje unutar jedne vrticke skupine. Kako bi u svakodnevnom radu bili
suvereni, za odgajatelje 1 nastavnike je izrazito vazno da razviju interkulturalne kompetencije
koje Hrvati¢ i1 PirSl dijele u tri dimenzije: komunikacijska ponaSajna dimenzija (vjestine),
emocionalna dimenzija (stavovi) 1 kognitivna dimenzija (znanje) (Hrvati¢, PirSl: 258).
Takoder se mijenja i1 uloga nastavnika, odnosno odgajatelja, jer on sada vise nije medijator
kao u monokulturnom drustvu, ve¢ preuzima ulogu medijatora, njegovo djelovanje se ne
svodi na prijenos nacionalnih stereotipa, nego na interkulturalni odgoj i obrazovanje,
poucavajuci svoje ucenike o vrijednostima svih kultura na njima prilagoden nacin, §to znaci
da je poucavanje organizirano i prilagodeno uéenicima razlicitih rasnih, etni¢kih, kulturnih i
jezi¢nih skupina (Banks, Cookson, Gay, Hawley, Irvine, Nieto, Schofield, Stephan: 201-203).

U multikulturalnom okruzju ucitelj nije samo dobar poznavatelj drugih kultura, ,,brana”

prema nastajanju stereotipa, jednostranih motrista i predrasuda, ve¢ suradnik - Kreator

novih odnosa prema stvarnom znanju 1 uspjeSnim interkulturalnim odnosima. Nova uloga

ucitelja jest osposobiti ucenika za komunikaciju i prihvacanje ljudi koji su razli¢iti od
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njega, kako bi se osjecao dostojnim i1 ravnopravnim clanom zajednice kojoj pripada

(prema Sleeter & Grant; 1994, u Hrvati¢, Pirsl: 261).

9.4. ,Strani jezik — medij interkulturalne komunikacije* (Prtljaga: 73)

Ucenje stranog jezika u sebi ne podrazumijeva samo ucenje jezi¢nih vjestina, vec je
samo ucenje stranog jezika u svojoj biti interkulturalno, stoga mozemo reéi, da je ucenje
stranog jezika svojevrstan susret (konflikt) s drugim jezikom i kulturom ,,drugih®. Kultura se
nalazi u srcu ucenja stranog jezika, ona je njegova srz, $to na poucavanje stranog jezika
postavlja zahtjev razvijanja viSe od jedne kompetencije, pa svaki nastavnik i odgajatelj
stranog jezika nuzno mora osvijestiti da u djece razvija jezi¢nu kompetenciju, kulturnu

kompetenciju i interkulturalnu kompetenciju.

Jezi¢na kompetencija podrazumijeva prvu razinu znanja koju mnogi smatraju jedinim
ciljem ucenja stranog jezika, a temelji se na razvoju vjeStina Citanja, pisanja, sluSanja i
govorenja koriste¢i strani jezik. Kulturna kompetencija obuhvaéa upoznavanje specificnih
kategorija dane kulture u Sto ubrajamo obrasce svakodnevnog ponaSanja, ideje, percepciju,
vjerovanja, povijesna i geografska obiljezja, umjetnicka postignuca i druge. U ovu kategoriju
ubrajamo i ,univerzalne kategorije“ kulture koje podrazumijevaju karakteristike kulture
uopce. Interkulturalna kompetencija podrazumijeva prilagodljivost, toleranciju, prihvacanje
tudih stajaliSta, empatiju, fleksibilnost, kulturnu svijest i kriticnost spram stereotipima. Cilj
stjecanja ovih kompetencija je viSe od samog reproduciranja govora, a odnosi se na stjecanje
interkulturalno komunikativne kompetencije pomocu koje ¢e djeca razviti sposobnost
interakcije u kontekstima koji su kulturno slozeni, odnosno s pojedincima koji imaju vise od

jednog kulturnog identiteta (Prtljaga: 73-78).

Prema Kramschu, u interkulturalnom se odnosu razvija ,.tre¢e mjesto* (der dritte Ort)
koje sluzi interakciji govornika razli¢itih materinskih jezika. Tako interkulturalni govornik
ima sposobnost komunikacije s pripadnicima drugih kultura, zbog cega prethodno valja
razviti sposobnost usporedivanja sustava vrijednosti razli¢itih kultura, interpretacije pojava
unutar sustava vrijednosti druge kulture, premosSc¢ujuéi pritom etnocentri¢ne interpretacije

ponasanja ,,drugih® (Krumm: 141).

Cilj ucenja stranog jezika stoga nije stvaranje enciklopedijskog znanja o drugom
jeziku 1 kulturi ,,drugih®, ve¢ kroz kulturnu osvijestenost (cultural awarness) stvoriti znanje

razumijevanja kulture, ovisnosti misljenja, percepcije i jezika koji ¢e pomoci u izbjegavanju
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nesporazuma 1 razgradnji predrasuda o ,,drugima“. Takoder valja napomenuti vaznost
razvijanja interkulturalne osjetljivosti u ranoj dobi, cemu pogoduje ucenje stranog jezika u

djecjim vrti¢ima.
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10. Zakljucak

Kao op¢i zakljucak teorijskog dijela mozemo navesti vaznost pravilnog razvoja
djeteta, vaznost input-jezika (kako materinskog, tako i stranog) i prisutnost izvrsnog
odgajatelja-modela koji ¢e djeci prenositi naklonost prema jeziku uz usvajanje jezika kroz
igru. O vaznosti poznavanja stranih jezika svjedoce reforme jezi¢nih politika u Hrvatskoj i
Europi te zahtjev Europske unije za poznavanjem dvaju jezika. Krecuci se tako prema visem
cilju interkulturalizma i jednakosti Sanski za sve, bez obzira na kulturnu, vjersku ili jezicnu
pozadinu, duzni smo sebi, druStvu u cjelini i ponajviSe djeci, omoguciti interkulturalnu
senzibilizaciju od rane dobi, ¢emu pogoduje uCenje stranog (njemackog) jezika u dje¢jim

vrti¢ima.

Kako to izgleda u praksi i koje su razlike izmedu cjelodnevnog i poludnevnog

programa ucenja njemackog jezika u dje¢jem vrticu, prikazano je u sljede¢em poglavlju.
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11. Empirijski dio
11.1. Metodologija

U ovom istrazivanju usporedit ¢u programe dvaju vrtica koji nude razli¢ite modele
ucenja njemackog jezika u ranoj dobi. Kao Sto sam u teorijskom dijelu ve¢ napomenula,
uCenje stranog jezika usko je vezano uz razvoj interkulturalne osjetljivosti i kompetencije,
stoga Cu ispitati zastupljenost interkulturalnih sadrzaja u programima razli¢itih modela ucenja
njemackog jezika u dje¢jem vrticu usporedujuéi programe skupina u kojima provodim
istrazivanje. Takoder ¢u ispitati i stavove odgajateljica o utjecaju stranog jezika i sadrzaja koje

provode na razvoj interkulturalne osjetljivosti u djece rane dobi.

Usprkos rasprostranjenosti teme interkulturalizma u drusStvu, postoji tek nekoliko

novijih istrazivanja na ovu temu provedenih u dje¢jim vrti¢ima.

Njemacki drzavni institut za radni odgoj je od 1994. do 1997. provodio istrazivanje
,»Osoblje u dje¢jim vrti¢ima u 15 drzava clanica Europske unije. Cilj istrazivanja bio je
sistematski prikaz obrazovanja (ukljucujuci drustveni utjecaj na rad institucije) i podrucja rada
odgajatelja u europskim dje¢jim vrti¢ima. Nadalje, postoje 1 istraZzivanja koja se u sklopu

interkulturalizma fokusiraju na interkulturalni odgoj djece migranata u djecjim vrti¢ima.

Jednim od relevantnijih smatram istrazivanje profesorice Robyn A. Moloney pod
nazivom ,,Intercultural Competence in Young Language Learners: a case study®“. Cilj ovog
istrazivanja bio je istraziti interkulturalnu osjetljivost osnovnoSkolaca razvijenu tokom
nastave stranih jezika (francuskog jezika, njemackog jezika i japanskog jezika). Iako je i ovo
istrazivanje ukljucivalo veéim dijelom djecu migrante, smatram da je obrazac za
intervjuiranje profesora stranih jezika dovoljno prilagodljiv za ispitivanje odgajatelja u ovom

istrazivanju.
11.2. Cilj istrazivanja

Cilj je ovog istrazivanja usporediti razli¢ite modele ucenja (stranog) njemackog jezika
u dje¢jim vrtiéima 1 utvrditi stavove odgajatelja o ucenju stranog jezika i razvoju

interkulturalne osjetljivosti u ranoj dobi.

11.3. Zadaci

Zadaci ovog istrazivanja su sljedeci:
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utvrditi razlike medu modelima ucenja njemackog jezika u ranoj dobi

utvrditi razlike u usmjerenosti na interkulturalne sadrzaje razli¢itih programa ucenja

njemackog jezika u ranoj dobi

ispitati stavove odgajatelja o utjecaju interkulturalnih sadrzaja na razvoj
interkulturalne osjetljivosti kod djece rane dobi

11.4. Hipoteze

Hipoteze ovog istrazivanja su sljedece:
H1 Cjelodnevni program nudi ve¢i opseg interkulturalnih sadrzaja.
H 2  Poludnevni program ne nudi dovoljno interkulturalnih sadrzaja.

H 3 Razli¢iti ¢imbenici uvjetuju stavove odgajatelja o utjecaju interkulturalnih sadrzaja na

razvoj interkulturalne kompetencije kod djece rane dobi.
H 3.1 Stavovi odgajatelja razlikuju se s obzirom na materinski jezik odgajatelja.

H 3.2 Stavovi odgajatelja razlikuju se s obzirom na model u€enja jezika koji se

provodi u dje¢jem vrticu.
H 3.3 Stavovi odgajatelja razlikuju se s obzirom na interkulturalni sadrzaj programa.

11.5. Nezavisne i zavisne varijable
Nezavisne varijable predstavljaju:

radno iskustvo odgajatelja
materinski jezik odgajatelja
model po kojem grupa radi
vremenski okvir izloZenosti stranom jeziku

ukljucenost interkulturalnih tema u program djecjeg vrti¢a

Zavisnu varijablu predstavlja interkulturalna senzibilizacija djece u programima ucéenja
njemackog jezika u dje¢jim vrti¢ima.
11.6. Uzorak istraZivanja

Uzorak ovog istrazivanja ¢ine tri odgajateljice mjeSovitih vrtickih skupina u kojima je

zastupljen jedan od oblika ranog ucenja njemackog jezika. S obzirom na zastupljenost
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cjelodnevnog programa (11 od 13 djecjih vrtic¢a iliti 84,61%) u djecjim vrti¢ima na podrucju
Zagreba, dvije ispitanice (66,66% ispitanika) vode cjelodnevne programe, dok jedna
ispitanica (33,33% ispitanika) vodi poludnevni program njemackog jezika i integriranog

vjerskog odgoja.
11.7. Mjerni instrumenti

Podaci su prikupljeni jednodnevnom hospitacijom s uklju¢ivanjem u svim skupinama
kao i polustrukturiranim intervjuom s odgajateljicama te analizom i usporedbom programa

doti¢nih vrti¢kih skupina.
11.7.1. Analiza i usporedba programa

Kod analize i usporedbe programa istrazena je zastupljenost sljede¢ih tematskih
jedinica:
trajanje programa (njemacki jezik u grupi)
ciljevi programa
jezicne teme ukljucene u program

interkulturalne teme ukljuéene u program (jesu li i u kojoj mjeri oznaceni

interkulturalni elementi)

postojanje koncepta za interkulturalno obrazovanje ili razvoj interkulturalne

osjetljivosti.

11.7.2. Polustrukturirani intervju

U intervjuu s odgajateljicama zastupljena su sljedeca podrucja:

osobne informacije o odgajatelju (razina znanja jezika, rad u struci, kulturna pozadina,
nagon za odabir ove profesije)

ucenje njemackog kao stranog jezika u skupini (trajanje programa, aktivnosti u
programu, stil u¢enja, odnosno pouc€avanja i usvajanja stranog jezika)

razumijevanje interkulturalnog ucenja.

11.7.3. Nacin prikupljanja podataka

Istrazivanje je provedeno u svibnju 2016. godine u DV Tatjane Marini¢ (skupina
Sternchen) 1 DV Iskrica (skupina Sunce). Provodenje istrazivanja dogovoreno je s

ravnateljicama i pedagoginjama doti¢nih vrtica. IstraZivacica je sudjelovala u radu skupine
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prikupljajuci podatke i intervjuiraju¢i odgajateljice. Takoder, promatranje je omogucilo dublji
uvid i razumijevanje podataka prikupljenih intervjuom. Odgajateljice su istrazivacicu vodile
kroz dan opisujuci i aktivnosti i povezanost aktivnosti s programom. Sudjelovale su dvije

odgajateljice iz DV Tatjane Marini¢ 1 jedna odgajateljica iz DV Iskrica.

11.8. Rezultati

11.8.1. Analiza programa

Kako je iz tablice vidljivo, u cjelodnevnom je programu ve¢ u ciljevima istaknut
interkulturalizam, odnosno upoznavanje elemenata kulture njemackog govornog podrugja.
Dok se poludnevni program zadrzava na uvodenju djeteta u komunikaciju na njemackom
jeziku, cjelodnevni program prosiruje taj dozivljaj s ciljem izazivanja naklonosti djeteta
prema jeziku kako bi i u nastavku Skolovanja razvilo intrinzicnu motivaciju za ucenje

njemackog jezika.

U zadacama oba programa mozemo vidjeti vaznost razvoja osjetljivosti za njemacki
fonoloski sustav te uvodenja djeteta u osnove komunikacije na njemackom jeziku.
Cjelodnevni program takoder i1 ovdje produbljuje svoje zadace u pogledu stvaranja i
odrzavanja djetetovog interesa za ucenje jezika, razvijanja samopouzdanja U spontanom
izrazavanju na njemackom jeziku i poticanja razvoja osjetljivosti djeteta za ritam, intonaciju i
izgovor njemackog jezika kao osnovnih jezi¢nih elementa. U oba je programa kao zadaca

zadan razvoj interkulturalne osjetljivosti postupnim uvodenjem u svijet strane kulture.

S obzirom na razliku u trajanju programa postoji ve¢i input u cjelodnevnom programu.
Takoder je vidljiva 1 razlika u pristupu. Naime, u cjelodnevnom programu njemacki se jezik
proteze kroz sva podrucja i sva dnevna zbivanja, dok je poludnevni program vremenski

ogranicen 1 usvajanje njemackog jezika provodi se ciljano u planiranim aktivnostima.

Oba se programa temelje na senzibilizaciji djece za novu kulturu. 1z analize
cjelodnevnog programa moze se zakljuciti da se senzibilizacija za novu kulturu ne ograni¢ava
samo na kulturu njemackog govornog podrucja i zemlje koje su time obuhvacene, ve¢ i na
druge zemlje i druge kulture, ovisno o trenutnim zanimanjima djece i danim situacijama i

mogucnostima skupine (prijateljica koja odlazi u Afriku, boravak nekog djeteta u Kini...).

U pogledu razvoja interkulturalne osjetljivosti u djece oba su koncepta dobro
usmjerena 1 pozivaju se na dodatne programe i projekte (,,Comenius®, ,,Wir sagen ,,Hallo* zu

der Welt®). Programi ukljucuju razvoj tolerancije prema svim kulturama, ne samo prema
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kulturama njemackog govornog podruc¢ja i u Sirokom opsegu obuhvacaju druge narode,

kulture i obicaje.

Prikaz analize sadrzaja poludnevnog i cjelodnevnog programa ucenja njemackog jezika
u dje¢jim vrti¢ima u Republici Hrvatskoj

Poludnevni program

Cjelodnevni program

Trajanje programa

Program je integriran u primarni,
osmisljen kao poludnevni 5-satni
program

Desetosatni program

Ciljevi programa

Omoguciti djetetu dozivljaj,
upoznavanje i postupno
uvodenje u komunikaciju na
njemackom jeziku.

Poticati ucenje njemackog jezika
kao stranog jezika, ljubav prema
njemackom jeziku i njegovu aktivnu
primjenu u svakodnevnim
spontanim igrama i aktivnostima te
upoznati elemente kulture
njemackog govornog podrucja.

Zadace programa

Naglasak je stavljen na ucenje

kroz svakodnevne situacije
poticanje razvoja slusne
osjetljivosti za njemacki
fonoloski sustav

uvodenje djeteta u osnove
komunikacije na njemackom
jeziku
omogucavanje ucenja o
Svojoj kulturi 1 obi¢ajima te
kulturi 1 obi¢ajima zemalja
njemackog govornog
podrucja

poticati dijete na sluSanje,
razumijevanje i komuniciranje
na njemackom jeziku u
spontanim i planiranim
aktivnostima

poticati 1 podrzavati djetetov
interes za usvajanje njemackog
jezika

razvijati osjetljivost za drugi
fonoloski sustav

poticati razvoj osjetljivosti
djeteta za ritam, intonaciju i
izgovor njemackog jezika kao
osnovnih jezi¢nih elementa

poticati dijete na razlicite oblike
kreativnog izraZavanja i
stvaranja

razvijati osjecaj sigurnosti i
samopouzdanja u spontanom
1zraZavanju na njemackom
jeziku

razvijati interes djeteta za druge
ljude i zemlje postupnim
uvodenjem u svijet strane
kulture

razvijati motivaciju za daljnje
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ucenje stranog jezika

utjecati na smanjenje straha od
komunikacije i drustvene
procjene radeci na socijalizaciji
s vrSnjacima

brinuti o stilu i strategijama
ucenja djeteta

Jeziéne teme
ukljucene u
program

rod imenica i pridjeva
0sobne zamjenice
¢lanovi
glagoli, glagolsko vrijeme

upitne rijeci | fraze

prilozi mjesta i vremena
prijedlozi

red rijeci u recenici
pozdravljanje, oslovljavanje
predstavljanje, opisivanje
obitelj, dom, prijatelji,
okolina

brojevi, boje, godisnja doba
zanimanja, priroda
osnovne znacajke zemalja
njemackog govornog
podrucja

Njemacki jezik integriran je u sve
aktivnosti, kroz sva razvojna
podrucja — holisticki.

Djeca svakodnevno doprinose i
sukreiraju program, materijale i
poticaje koji se koriste u ucenju
njemackog jezika.

Interkulturalne
teme ukljucene u
program

moja okolina
zanimanja ljudi
osnovne znacajke zemalja
njemackog govornog
podrucja

drustvena zbivanja vezana uz
nacionalnu tradiciju

sadrzaji vezani uz kulturno
ophodenje 1 komuniciranje s
okolinom

sadrZzaji tradicije 1 kulture
zemalja njemackog
govornog podrucja

S obzirom na individualizirani
pristup, velika je uklju¢enost
svakodnevnih dogadaja iz Zivota
djece u program (prijateljica koja
odlazi u Afriku, boravak nekog
djeteta u Kini...)

Koncept za
interkulturalno
obrazovanje

Interkulturalna osjetljivost
razvija se kroz interes za drugu
kulturu, njegovanje prihvacanja i
postovanja prema drugim, blizim
i daljim, ljudskim zajednicama,
sudjelovanje u projektu
Comenius ", razmjena
aktivnosti, kulturnih
zanimljivosti i dopisivanje s
dje¢jim vrti¢ima iz drugih

Interkulturalna osjetljivost razvija
se kroz program ,,Wir sagen
,Hallo* zu der Welt“ s ciljem da
djeca upoznaju druge kulture i
obicaje, slusaju druge jezike i
razvijaju toleranciju te godisnji
posjet i boravak studenata iz
Murecka koji planiraju i provode
nove aktivnosti na njemackom
jeziku.

a4 Usp. Comenius Programme, <http://eacea.ec.europa.eu/llp/comenius/comenius_en.php> (25. 02. 2016.)
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zemalja.

Tablica 1: Usporedba poludnevnog i cjelodnevnog programa ranog uéenja njemackog jezika

11.8.2. Rezultati intervjua

11.8.2.1. Profili ispitanica

Sve ispitanice deklariraju se kao Hrvatice s hrvatskim kao materinskim jezikom.
Ispitanica A rodena je i odrasla u Njemackoj te je dugo razmis$ljala na njemackom jeziku i
cesto sama sebi prevodila reCeno s hrvatskog na njemacki jezik. Nakon pomnijeg razmisljanja
ipak se priklanja dvojezi¢nom odrastanju, $to je posebno uocljivo u njenim intuitivhim
reakcijama na smetnje u intervjuu (dijete ulazi u skupinu : - Guten morgen! Guten morgen,
Jan! Tschus! Aa, eine Geschichte. — Htio bi to ¢itat. Nije bas doruckovao. — Moze. Jan, du
kannst deine Hande waschen. Mihael, machst du bitte die Tir zu? Danke! O, Vlak u snijegu.

To ¢emo prije spavanja. Dobro?).

Ispitanica A tokom cijelog $kolovanja ucila je njemacki jezik te je polozila C1 razinu u
Goethe Institutu. Ima jasan izgovor bez hrvatskog akcenta. Ispitanica B nije ucila njemacki
jezik, ve¢ ga usvaja razgovaraju¢i s kolegicama, cCitaju¢i knjige i slusaju¢i pjesme na
njemackom jeziku. U Goethe Institutu poloZila je razinu B2 te se u izgovoru osjeti hrvatski
akcent. Ispitanica C je kroz cijelo Skolovanje ucila njemacki jezik te takoder ima polozenu B2
razinu u Goethe Institutu. Izgovor joj je obojan hrvatskim akcentom S$to na neki nacin

izjednacuje Sirokim vokabularom (,,Treba nam ona Permanentausbildung...*).

Po pitanju kulturnog identiteta ispitanice A i B deklariraju se kao Hrvatice, dok
ispitanica C isti¢e kako je kulturno neopredijeljena. Ona jest Hrvatica, ali postuje sve kulture i
nacionalnosti $to joj je uvijek i1 vazno istaknuti. Takoder je katolkinja, ali poStuje i uvazava

sva vjerska opredjeljenja.

Sve ispitanice navode ljubav prema radu s djecom kao osnovni pokretac i temelj odabira

ove profesije. Dvije ispitanice isticu kako kroz rad s djecom osobno rastu i mnogo od njih uce.

Ispitanica C radi dulje od 20 godina kao odgajateljica, a u njemacki program ukljucena je
tek 6 godina. Ispitanica A radi 10 godina kao odgajateljica u nekom od oblika ranog ucenja

njemackog jezika i uspjesno spaja ljubav prema radu s djecom i ljubav prema njemackom
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jeziku. Ispitanica B u programu njemackog jezika u ranoj dobi sudjeluje 3 godine te

svakodnevno ukljucuje iskustva steCena u radu u programu ranog uc¢enja engleskog jezika.

11.8.2.2. Njemacki jezik u skupinama

Sve ispitanice isticu situacijsko 1 akcijsko uCenje njemackog jezika. Jedna ispitanica
naglaSava rije¢ usvajanje jezika s objasnjenjem kako oni imaju politiku da usvajaju jezik, oni
ga ne uce. Druga ispitanica postepeno uvodi glagol usvajanje u razgovor. Kod trec¢e se

ispitanice glagol usvajanje ne pojavljuje.

Situacijsko je u€enje najzastupljenije u kra¢im frazama koje se svakodnevno nekoliko
puta ponavljaju (npr. pozdravi, kra¢e naredbe). Dvije ispitanice isti¢u pokret uz izgovorenu
rije¢ kao najucinkovitiji nain savladavanja stranog jezika. Po pitanju metode kojom djeca
najlakSe uce sve se ispitanice slazu s igrom kao glavnom aktivno$¢u ucenja u ranoj dobi
(nevezano uz ucenje njemackog jezika). Jedna ispitanica navodi individualizirani program
kao temelj na kojem se izraduje plan za svako dijete ponaosob. Tematsko ucenje spominju
samo dvije ispitanice. Jedna ispitanica naglasava povezanost vjerskih i svjetovnih tema. Kroz

hospitaciju nekoliko puta istice kako ne obraduje vjerske teme na njemackom.

Sve ispitanice navode njemacki jezik kao najzastupljeniji u pjesmicama, recitacijama i
igrama. Jedna ispitanica navodi kako nije zadovoljna s postotkom zastupljenosti hrvatskog
jezika u materijalima koji se nude djeci (hrvatski 20%, njemacki 80%), ali ne obrazlaze svoje

misljenje.

Po pitanju inputa 1 ispravljanja djece sve su se ispitanice sloZile da su djeca intuitivna bi¢a
kojima ne treba prevoditi, jer sama shvate kroz aktivnosti o ¢emu se radi te ih se nikako ne

smije ispravljati.

U vaZnosti 1 zastupljenosti Cetirjju vjeStina (sluSanje, govor, Citanje 1 pisanje) sve
ispitanice navode sluSanje na prvom, a govor na drugom mjestu, dok vjestine ¢itanja 1 pisanja
pripisuju vise skolskom ucenju, jer nije u velikoj mjeri zastupljeno u njihovom radu. Pisanje
je u odredenoj mjeri jo§ prisutno kod predskolaraca kojima se zadaju krace rijeci. lako u
svakodnevnom radu pisanje nije toliko zastupljeno, jedna ispitanica pisanje u ranoj dobi
navodi kao vaznu stavku u ucenju stranog jezika, jer djeca mogu primjecivati drugacije

nacine pisanja S$to im kasnije koristi u uc¢enju.
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11.8.2.3. Razumijevanje interkulturalnog ucenja

Sve ispitanice navode projekte kao glavne pokretace interkulturalnog ucenja. Rijec je o
razli¢itim projektima na razini ustanove 1/ili Sire. Dvije ispitanice naglasavaju razliCitost
svakog djeteta, ucenje djece da je dobro biti razlicit (,,0d samog pocetka ih treba osvijestiti da
postoje ljudi drugih boja koze, rasa, vjera, da smo visi i nizi.“, ,,Djeca dolaze iz razli¢itih
kulturnih sredina. Imamo djecu iz Ceske, Njemacke...). Sve ispitanice isticu vaZnost
uvazavanja 1 osvjeStavanja razlika. Nijedna ispitanica ne spominje ucenje na slicnostima i

razgradnju predrasuda uceci da smo u nacelu svi ljudi.

Jedna se ispitanica zalaze za ufenje o drugim kulturama kroz ucenje o vaznosti
dijeljena i pomaganja. Tako njena skupina sudjeluje u razli¢itim projektima koji pomazu djeci

iz Afrike.

Samo jedna ispitanica izravno povezuje ucenje stranog jezika s ucenjem kulture koju
taj jezik nosi u sebi (,,...jer kako u¢imo jezik samim time u¢imo kulturu tih zemalja“). Dvije
ispitanice ne povezuju ucenje stranog jezika s ucenjem kulture, nego naglaSavaju vaznost

projekata putem kojih djeci priblizavaju druge kulture.

Posebno dolazi do izraZaja naglasak na neke izvanredne aktivnosti pomocu kojih se
u¢i o drugim kulturama (izleti, putovanja s obitelji) pri ¢emu se postavlja pitanje
osvijestenosti odgojno-obrazovne svakodnevnice u dje¢jem vrti¢u za interkulturalno ucenje i
osvijestenosti odgajatelja o interkulturalnom ucenju u pogledu u€enja stranog jezika u ranoj
dobi (,,Putovanja i izleti., ,,Dopisujemo se i s nekoliko vrti¢a iz Poljske, Rumunjske, Gréke i

Italije. Medusobno si Saljemo pisma i slike 1 u¢imo o drugim kulturama, ali 1 svojoj kulturi.*).

Sve su ispitanice svjesne svojeg utjecaja na razvoj djece i svojeg utjecaja na stvaranje,
odnosno razgradnju predrasuda i stereotipa u djece. Jedna ispitanica prepoznaje vaznost
pojave ucenja oponasajuci i prema modelu. Naime djeca velik dio aktivnosti kopiraju od
odraslih. Na taj nacin, mijenjaju¢i sebe mozZemo utjecati i na razgradnju predrasuda (,,Sve
kopiraju. Sve. Oni uce gledajuci i ¢ine€i. A gledajuci nas puno pokupe. Mi moramo raditi na

sebi i mijenjati sebe. Uvijek odrasli moraju mijenjati sebe®).

11.9. Verifikacija hipoteza

Na temelju analize programa i intervjua u prethodnim poglavljima, vidljivo je kako se

dio hipoteza prihvaca, dok dio hipoteza odbacujemo.
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H 1 Koliko je iz analize programa vidljivo, cjelodnevni je program bogatiji interkulturalnim
sadrzajima te se ucenje o kulturi proteze kroz cijeli dan u svim aktivnostima, stoga se ova

hipoteza prihvaca.

H 2 Ova hipoteza se djelomicno prihvaca. Poludnevni program ne nudi toliko interkulturalnih
sadrzaja iz njemackog govornog podrucja, ali manjak tih sadrzaja izjednacuje raznim
programima 1 projektima te suradnjom s dje¢jim vrti¢ima iz drugih zemalja S§to uvelike

obogacuje opseg interkulturalnih tema i sadrzaja programa.

H 3 Ova se hipoteza ne moze prihvatiti, jer nije utvrdena razlika u stavovima odgajatelja s
obzirom na navedene Cimbenike. Stavovi odgajatelja zasnovani su na radnom iskustvu i
predanosti poslu te odgajatelji svojim interesima za druge kulture obogacuju propisane

programe.
H 3.1 Ova se hipoteza ne prihvaca.
H 3.2 Ova se hipoteza ne prihvaca.

H 3.3 Ova se hipoteza ne prihvaca.
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12. ZavrS$na razmatranja
S obzirom na pojacan interes za rane programe ucenja stranih jezika i postupno
osvjeStavanje drustva o vaznosti stjecanja interkulturalnih kompetencija, mozemo zakljuciti

vaznost programa ranog ucenja koji se provode u djecjim vrti¢ima.

lako se programi razlikuju u vaznim stavkama poput tema, koli¢ine inputa i
vremenskog razdoblja provodenja, oba programa nude moguénost razvoja interkulturalne
osjetljivosti u djece, jednim dijelom kroz samo ucenje njemackog jezika i time obuhvacene
kulture, drugim dijelom kroz dodatne aktivnosti, programe i projekte za koje odgajateljice i
djeca pokazuju pojacan interes upravo zbog osvijeStenosti o vaznosti ucenja o drugim

kulturama koje proizlazi iz rada u programima ranog u¢enja njemackog jezika.

Usprkos vaznosti jezi€nog modela koji se propisuje u literaturi, odgajateljice nemaju
potrebnu razinu znanja njemackog jezika (najvisa polozena razina je C1), niti dvije od tri
ispitanice ne govore bez hrvatskog akcenta, ve¢ svoje jezicne nedostatke nadopunjuju raznim
audio materijalima koje nude djeci. Sve ispitanice aktivno rade na svom znanju i svojim
jezi€nim kompetencijama, Sto se pokazalo kao posljedica jake intrinzicne motivacije u
odgajateljica. Time ispitanice svoju ljubav, motivaciju i naklonost prema njemackom jeziku i
kulturi prenose i na djecu koja ¢e sigurno velikim dijelom imati neke dodirne tocke s

njemackim jezikom u daljnjem obrazovanju i kasnijoj poslovnoj karijeri.

Iako se osvijeStenost ispitanica o povezanosti uc¢enja stranog jezika i ucenja doti¢ne
kulture nije iskazala u intervjuima, one na intuitivnoj razini unaprjeduju propisane programe
raznim aktivnostima kojima se uce razlike u kulturama i sudjelovanjem u raznim projektima u
kojima djeca razvijaju interkulturalnu osjetljivost 1 tako stvaraju Cvrst temelj za daljnje

interkulturalno obrazovanje.

Zaklju¢no se moze potvrditi kako je jaz izmedu teorije i prakse prisutan i U ovom
segmentu pedagogije ranog djetinjstva. Unapredivanje teorije nije dovoljno bez unapredivanja
prakse i ulaganja u obuku odgajatelja koji provode programe ucenja njemackog jezika. lako
smatram da je dobar jezi¢ni model veoma vazna pretpostavka za usvajanje stranog jezika, bilo
bi zanimljivo ispitati razlike u usvajanju pravilnog izgovora u djece koja imaju izvornog
govornika kao model 1 djece koja usvajaju njemacki jezik uz govornika s polozenom B1 i B2

razinom znanja njemackog jezika.
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Sazetak
Ucenje njemackog jezika u dje¢jem vrti¢u

U ovome radu proucava se vaznost ucenja stranog (njemackog) jezika u djec¢jem vrti¢u
1 njegov utjecaj na dvojezi¢ni razvoj u djece rane dobi. Takoder, opisani su kognitivni
razvojni stupnjevi djece do sedme godine zivota i posebnosti u¢enja materinskog jezika na
koji se nastavlja usvajanje stranog, odnosno njemackog jezika, razvoj ucenja stranih jezika na
naSim podrucjima, modeli uenja njemackog jezika u dje¢jim vrti¢ima i utjecaj europske
jezicne politike na hrvatski kurikulum ucenja stranog jezika. Nadalje, stvara se spona izmedu
ucenja stranog jezika i razvoja interkulturalne osjetljivosti kod djece rane dobi. Cilj je
empirijskoga dijela rada usporediti razli¢ite modele ucenja (stranog) njemackog jezika u
dje¢jim vrti¢ima 1 utvrditi stavove odgajatelja o ucenju stranog jezika i o razvoju

interkulturalne osjetljivosti u ranoj dobi.

Kljucne rijeci: rana dob, djecji vrti¢, ucenje stranog jezika, ucenje njemackog jezika,

interkulturalizam



Zusammenfassung

Das Thema dieser Diplomarbeit ist Deutsch als Fremdsprache im Kindergarten im
Zusammenhang mit dem Lernen uber die Kultur, die die deutsche Sprache in sich tragt.

Wenn man von dem friihen Erwerb einer fremden Sprache spricht, ist es ratsam
aufzupassen, in welcher Sprache der Begriff wie definiert ist und auf welche Altersgruppe er
sich bezieht. Im Englischen wird zum Beispiel Early language learning fiir Schulkinder ab
der ersten Klasse gebraucht, wahrend man fir Kindergartenkinder den Begriff Very early
language learning verwendet. Im Kroatischen bezieht sich der Begriff rano ucenje auf
Kindergartenkinder, aber auch hier wird er langsam auf die ersten zwei Grundschulklassen
erweitert.

Um Uber den Erwerb einer Fremdsprache sprechen oder schreiben zu kénnen, muss
man in erster Linie die Sprachentwicklung beim Kind berticksichtigen. Kinder schaffen ihre
ersten kommunikativen Situationen schon lange bevor sie ihre Muttersprache erworben
haben. Schon Sduglinge machen durch ihre Mimik oder Gestik und ihr Weinen auf sich
aufmerksam, weshalb gerade diese Tatigkeiten erste kommunikative Situationen bei
Kleinkindern schaffen. Auch wenn sie in diesem Alter die Begriffe nicht mit ihren
Bedeutungen verbinden kénnen, kategorisieren Kinder anhand der Intonation eines Satzes die
Bedeutung und verstehen so, welche Bedeutung ein Satz hat. Zugleich kénnen Kleinkinder
bis zum ersten Lebensjahr zwischen betonten und unbetonten lauten unterscheiden und die
Silbenstruktur ihrer Muttersprache von der Silbenstruktur einer anderen Sprache
unterscheiden. Beherrschen Kindergartenkinder ihre Muttersprache so, dass sie eine
kommunikative Situation meistern kdnnen, ist es ratsam, die erste Fremdsprache einzufuhren.

Die Ziele des Erwerbs des Deutschen als Fremdsprache im Kindergarten
unterscheiden sich oft von den Zielen und Resultaten, die sich manche Eltern fur ihre Kinder
erhoffen. Zum einen ist ein Grundziel, dass sich Kinder auf die neue Sprache und das
phonologische System dieser Sprache sensibilisieren. Zum anderen lernen sie tber die neue
Kultur und sensibilisieren sich auch fir die neue Kultur, die die fremde Sprache in sich tréagt.
Diese Grundziele tragen dazu bei, dass der Lerner auch im weiteren Verlauf seiner
Schulausbildung Deutsch als Fremdsprache lernt und sich schon von KindesfuRen an auf
andere Kulturen sensibilisiert und somit seine interkulturellen Kompetenzen erweitert.
Zugleich gelten die ersten sieben Jahre als sensibler Zeitraum in dem Kinder auf die ganze

phonologische Palette der menschlichen Sprachen zurtickgreifen kdnnen, weshalb der Lerner



in der Lage ist, die Fremdsprache akzentfrei gebrauchen lernen kann. Anhand dieser Ziele
kann man zwei Bedingungen an das Schulsystem stellen. Zum einen sollten
Kindergartenkinder ausgezeichnete Sprachmodelle haben, von denen sie die Sprache durch
Imitation erlernen kénnen und zum anderen sollte das Schulsystem eine Lernkontinuitét fur
Fremdsprachenlerner erméglichen.

In Kroatien verwendet man in Kindergarten drei verschiedene Sprachlernmodelle. Das
sind: das vollstindige Immersionsmodell (Sprachbad), die Sprachdusche und das
Lernermodell mit Bezug auf die deutsche Sprache. Das vollstandige Immersionsmodell, auch
Sprachbad genannt, gilt als bestes Modell, weil gerade hier ein Erzieher nur auf Deutsch mit
den Kindern kommuniziert und so mehr als 50 % aller Kommunikationssituationen im
Zeitraum von 10 Stunden taglich auf Deutsch stattfinden. Auch einige spontane Situationen
sollten daher auf Deutsch ablaufen. Die Idee fur dieses Modell stammt aus dem Jahr 1965.,
als sich in einer kanadischen Kleinstadt dafiir einsetzten, dass ihre Kindergartenkinder von
einer Franzodsisch sprechenden Erzieherin betreut werden. Das Modell der Sprachdusche hat
schon im Ansatz einen geringeren Zeitraum, in dem Deutsch gesprochen wird. Dieses Modell
eignet sich ausgezeichnet fur Kindergéarten, die nicht geniigend gut ausgebildeter Erzieher im
Fremdsprachenbereich haben, weil nur knapp 25 % aller kommunikativen Situationen auf
Deutsch ablaufen und diese zugleich noch in geplanten Aktivitdten vollzogen werden. So
kann ein Erzieher in mehreren Gruppen arbeiten und dieses Programm vollziehen. Das dritte
Modell mit EImenten der deutschen Sprache beinhaltet am wenigsten Input und der Tréger ist
ein den Kindern nicht regulérer Erzieher/Professor der deutschen Sprache. Hier werden alle
Aktivitaten im Voraus geplant und zwei- bis dreimal wochentlich ausgefuhrt. Derzeit gibt es
in Zagreb 13 Kindergérten, die es Kindern ermdglichen, institutionell Deutsch als
Fremdsprache zu lernen und somit ihre interkulturellen Kompetenzen zu erweitern.

Im heutigen Europa sprechen wir oft von Multikulturalitat und Interkulturalitat, ohne
diese zwei Begriffe zu unterscheiden. Multikulturalitat ist das Sein von mehreren Kulturen
auf einem Gebiet und bezieht sich auf die gesellschaftlichen Situationen und Prozesse, die wir
taglich wahrnehmen, wahrend sich der Begriff der Interkulturalitdt auf die dynamischen
Prozesse in der Gesellschaft und die politisch-pedagogischen Antworten auf jeweilige
gesellschaftliche Situationen bezieht. Wieso es wichtig ist, Interkulturalitit und das
Schulwesen zu vereinen, beweisen Resultate von mehreren Studien, die im letzten
Jahrhundert in den Vereinigten Staaten von Amerika durchgefuhrt wurden. So hat man schon

bei Kindern im Alter von drei Jahren Ansatze von Vorurteilen nachweisen kdnnen, was uns



dringend alarmieren sollte, die Entstehung von Vorurteilen zu vermeiden und Kinder zu
lehren tolerant zu bleiben.

Im empirischen Teil der Arbeit verglich ich die Jahresprogramme zweier
Kindergartengruppen aus Zagreb. Eine Gruppe arbeitet nach dem Immersionsmodell,
wahrend die andere Gruppe nach dem Modell der Sprachdusche arbeitet. Beide Programme
haben im Ansatz die Einfihrung der Lerner in die neue Sprache, doch das Immersionsmodell
vertieft diesen Ansatz, indem es die Fremdsprache schmackhaft macht, mit dem Ziel, dass der
Lerner auch im weiteren Verlauf seiner Schulausbildung Deutsch lernt. In beiden
Programmen wird interkulturelle Empfindlichkeit durch Begegnungen mit neuen Kulturen
gefordert. Der groRere Input findet im Immersionsmodell statt, weil zwei Erzieherinnen mit den
kindern auf Deutsch und auf Kroatisch arbeiten, wéhrend im Sprachduschenmodell nur eine
Erzieherin mit den Kindern auf Deutsch arbeitet. Fir die Untersuchung flhrte ich auch
Interviews mit den Erzieherinnen durch. Die Ergebnisse dieses Teils der Untersuchung
zeigten, dass die Befragten sprachlich nicht genlgend ausgebildet sind, um solche
Sprachlernmodelle zu leiten, weil ein starker kroatischer Akzent bei ihnen vorhanden ist.
Zugleich sind die Befragten der Meinung, dass auBerinstitutionelle Projekte die interkulturelle
Sensibilitat der Kinder fordern, wéhrend die Mdglichkeit, die fremde Kultur anhand der
Fremdsprache zu lernen, auRRen vor steht.

AbschlieRend kann man sagen, dass das Ziel des Fremdsprachenlernens im
Primarbereich ist, einen im Bezug auf Deutsch als Fremdsprache wie auch auf die fremde
Kultur sensibilisierten Lerner auszubilden, der im weiteren Verlauf seiner Schulzeit seine

Deutschkenntnisse vertiefen und seine interkulturellen Kompetenzen festigen wird.

Schliisselworter: Kindergarten, Elementarbereich, DaF im Elementarbereich, Interkulturalitét



Prilog 1

Zajednicki europski referentni okvir za jezike (Preuzeto sa stranica Goethe Instituta)

Osnovno sluzenje jezikom

Al

Kandidat razumije i koristi poznate, svakodnevne izraze i
posve jednostavne reCenice. Zna predstaviti sebe i druge, i
drugim ljudima postavljati pitanja o njihovoj osobi te
odgovarati na pitanja takve vrste. Moze se sporazumjeti na
jednostavan nacin, ako poslovni partneri/ce govore
polagano i razgovijetno i ako su spremni pomoci.

Samostalno sluzenje jezikom

B1

Kandidat razumije glavne tocke, ako se upotrebljava jasan
standardni jezik i ako se radi o poznatim stvarima s posla, iz
Skole, slobodnog vremena itd. Moze se snaci u vecini
situacija u kojima se u podrucju jezika nade prigodom
putovanja. MoZe se jednostavno i suvislo izrazavati o
poznatim temama i podrucjima za koja je zainteresiran.

Kompetentno sluZenje jezikom

C1

Kandidat je u stanju razumjeti Siroki spektar zahtjevnijih,
duzih tekstova te takoder implicitno shvatiti znacenja.
Djelotvorno i fleksibilno upotrebljava jezik u drustvenom
i profesionalnom Zivotu ili u obrazovanju i studiju. Moze
se jasno, sadrzajno i opSirno izraziti o sloZzenim stvarima.

A2

Kandidat razumije Ceste izraze koji su u svezi s podrucjima od
posve neposredna znacenja (npr. informacije o osobi, o radu). U
jednostavnim, rutinskim situacijama moze se sporazumijevati
kada su posrijedi poznate stvari. Jednostavnim rijeCima moze
opisati svoje podrijetlo i naobrazbu, direktnu okolinu i stvari u
svezi s neposrednim potrebama.

B2

Kandidat shvaca glavne sadrZaje sloZenih tekstova uz konkretne i
apstraktne teme; u svom specijalnom podrucju razumije i
strucne diskusije. MoZe se spontano i te¢no izraZavati, tako da je
bez vecih napora obostrano mogu¢ normalan razgovor s
osobama kojima je jezik razgovora materinski jezik. MoZe se
jasno i detaljno izrazavati o Sirokom spektru tema.

C2

Kandidat prakti¢ki bez napora razumije sve sto je
procitao/procitala ili ¢uo/¢ula. Moze se izrazavati spontano, vrlo
tecno i tocno, i kod slozenijih stvari takoder je u stanju shvatiti
suptilne znac¢enjske nijanse.



Prilog 2
Transkripti intervjua

1 Osobno: nacionalnost, koliko dugo poucavate drugi strani jezik, koliko dugo radite u ovoj

ustanovi, izvorni govornik njemackog jezika?
Hrvatica sam. Kako mislis koliko dugo uc¢im?
Njemacki jezik, dakle.

Aha. Ja sam odrasla u Njemackoj. Tamo sam i$la u osnovnu Skolu i onda sam u gimnaziji

imala njemacki jezik, na faksu smo imali njemacki i zavrSila sam C1 u Goethe Institutu.
Kako dugo radite u ovoj ustanovi?

10 godina.

10 godina bas s njemackim?

Tako je. S tim da sam i prije imala njemacke programe 2-3 put tjedno. U biti sam cijeli svoj

radni vijek u njemackom programu.
Vas materinski jezik je?

Hrvatski. Ustvari hrvatski, ali kako sam rodena u Njemackoj... Ja sam dugo 1 razmiSljala ¢ak

na njemackom. Doma smo govorili hrvatski.

Dvojezicno?

I dvojezi¢no, ali mi je trebalo vremena da si prevodim na hrvatski.
Svoju kulturnu pozadinu biste onda opisali kako?

Kao Hrvaticu, da, naravno.

A kulturni identitet?

Priklanjam se hrvatskoj kulturi.

Zasto ste odabrali ovu profesiju?



To je jednostavno poziv. To mora$ voljeti... voljeti djecu. To je bas poziv, osjetis§ to. Da. Jo$
kad sam skuzila da mogu spojit sa stranim jezikom, to je bilo wow! Cijeli zivot se igras.
Nema odrastanja. I u¢i§. Svaki dan uci§ ne$to novo od njih. Da, to je zanimljivo. Niti jedan
dan nije isti. Imamo mi kao neke aktivnosti i program, ali nikad ne prati§ taj program. Uvijek
se pratiS za njima, kako te oni povedu. Kojim putem, kojim smjerom. Svaki dan je

nepredvidivi i to je zanimljivo. | u pokretu smo stalno. To je zanimljivo.
Kako biste opisali svoj nacin poucavanja?

Mi koristimo u vrti¢u situacijsko i tematsko ucenje. Znaci tematsko je da pratimo godis$nja
doba, blagdane koji su propisani od Ministarstva. | recitacije i pjesmice su nam sve na
njemackom. I situacijsko — znac¢i od samog pozdrava ujutro, sve je na njemackom. Mi djecu i
roditelje pozdravljamo na njemackom. Od ,,0di i obuj si papule, cipele, jaknu“. Tak' da,
situacijsko se pokazalo kao jako dobro, jer djeca ponavljaju svaki dan iste stvari, iste radnje i

kad se to jos$ spoji s jezikom pa im brzo ulazi u uho, u naviku.

Kako roditelji reagiraju na njemacki i kad se susretnu s njemackim? Roditelji koji nisu sami

ucili njemacki pa upisu djecu u program?

Pa... Uglavnom neki znaju njemacki, dok su drugi osvijeSteni. Znaju da je njemacki tezi i da
ga je bolje od malena usvajati. Zbog toga su jako oduSevljeni §to djeca imaju priliku u tako

maloj skupini usvajati. Igrati se i ustvari kroz igru usvajati jezik.

- ulazi dijete u skupinu- (Guten morgen! Guten morgen, Jan! Tschis! Aa, eine Geschichte. —
Htio bi to ¢itat. Nije baS doruckovao. — Moze. Jan, du kannst deine Hande waschen. Mihael,

machst du bitte die Tiir zu? Danke! O, Vlak u snijegu. To ¢emo prije spavanja. Dobro?)
Sto biste istaknuli kao najvazniju aktivnost kojom djeca uce jezik?

Kroz igru. Da igra. Igra. I situacijsko u€enje. To svaki dan kroz stvari koje se ponavljaju.
Djeca koja dodu tek u skupinu nakon mjesec dana znaju te osnovne fraze. Ja bih rekla. Usvoje

ih, jer se ponavljaju.
- ulazi dijete - (Mach die Tiir zu! Moze, hvala! Tschiis!)

U ucenju jezika postoje 4 vjestine: govor, pisanje, citanje i slusanje. Kako biste ih Vi

rangirali u radu s djecom ranije dobi?



Slusanje i govor. Zna¢i kod nas nemamo... Citanje i pisanje ustvari znamo koristiti kod ovih
starijih. Neke kratke fraze, imenice. Na primjer, na zidu, kad smo radili Zivotinje (na zidu su
nazivi vrsta zZivotinja koje su djeca pisala), ali u principu minimalno. Znaci slusanje i govor je

u ovoj fazi najzastupljenije.
Kako biste opisali interku/turalno ucenje u vasoj skupini?

Prosle godine smo imali jako dobar projekt ,,Wir sagen Hallo zu der Welt* pa smo obradivali
Aziju, Afriku, malo smo se Europe dotaknuli, organizirali smo posjetu Kineza, znaci djeca su
naucila pjevati na kineskom. NaSa prijasnja pedagogica je takoder ucila kineski pa ih je
uvjezbala i poducavala. Usvajali su neke pjesmice. Tako da je djeci jako zanimljivo putovati
svijetom. Oni znaju, svjesni su toga da razumiju njemacki, da se igraju na tom jeziku. Neki do
njih uce i usvajaju engleski. Da, dosta njih cak ide na radionice engleskog jezika. Neki
usvajaju talijanski. Pokazalo se jako dobrim Sto djeca u tako ranoj dobi usvajaju dva jezika i

samim time lakSe usvoje 1 treéi i Cetvrti kasnije.

Smatrate li da ih ucenje njemackog ili nekog drugog stranog jezika u toj ranoj dobi vise

senzibilizira za druge kulture?

Naravno! Da, jer kako u¢imo jezik samim time u¢imo kulturu tih zemalja. Znaci oni znaju u
kojim se zemljama koristi taj jezik, znaju i osvijeste gdje oni zive, u kojoj drzavi, u kojem

gradu. Da, to obogacuje djecu i §iri im vidike za dalje.

S obzirom da vec¢ 10 godina radite u ovoj profesiji, sigurno ste svjesni da Vas djeca kopiraju

u pokretu i govoru.
(Eva, du kannst friihstlicken. Jan, setz dich bitte! Da kannst du etwas basteln oder malen.)
Sto mislite, koja specificna ponasanja kopiraju s ciljem da unaprijede jezik?

Kod nekih izgovora. Kod izgovora glasova. Tipa kod tog r. Djeca kada ¢uju... Vazno je imati
izvornog govornika, jer se oni trude to reci kao 1 vi. I kuze kad je nova rijec, kad je nesto novo
pitaju za znacenje 1 kako sam uspjela izgovoriti. Trude se kopirati. Tocno. Ali je vaZzno imati
izvornog govornika u toj dobi. Djeca to lako usvajaju. To je fonoloski dokazano. Njima nije
problem kako neki misle. Oni to¢no znaju razliku izmedu jezika. To je talijanski, to je

hrvatski, to je njemacki.

Opisite idealnu situaciju koja bi najvise podupirala interkulturalni razvoj.



Molim objasnjenje.
Istrazivanja su dokazala da djeca veé s 3 godine usvajaju predrasude.

Ahal Pa imali smo ovaj projekt prosle godine kroz koji smo upoznavali nove kulture i vjere

cak. Od samog pocetka ih treba osvijestiti da postoje ljudi drugih boja koze, rasa, vjera, da
smo visi i nizi. Ve¢ bi trebalo od jaslica to uciti. Upoznavati ih s drugim kulturama s
razliitostima i poticati ih da usvajaju, da postuju druge. Djeca u biti nemaju predrasude.

Treba ih dobro usmjeravati.



2. Osobno: nacionalnost, koliko dugo poucavate drugi strani jezik, koliko dugo radite u ovoj

ustanovi, izvorni govornik njemackog jezika?

U biti ne u¢im njemacki. Pri¢am sa kolegicom i ¢itam knjige i sluSam pjesme.
A Vi ste iz Njemacke?

Ne, ja sam Hrvat.

Koliko dugo radite u ovom vrticu?

Mislim da ¢e sada biti tre¢a godina.

A inace?

Radila sam u engleskom programu, jer sam polozila engleski. Imala sam integrirani engleski

program i radila sam u jaslicama.
Koju razinu njemackog imate?

B2.

Kako opisujete svoj kulturni identitet?
Hrvatica sam.

Zasto ste odabrali ovu profesiju?

Sa srcem. Ba$§ iz ljubavi. Mislim da su djeca vrhunsko druStvo i da moZemo puno od njih

nauciti. [ zato jer ni jedan dan nije isti 1 zato jer Covjek uz njih moze jako narasti. Iskreno.
Kako biste opisali svoj nacin poucavanja?

Znaci, ta rije¢ poucavanje za mene ne postoji. To je sve igra. Iskljucivo igra i situacijsko
ucenje, a najviSe kretanje 1 kognitivno kroz pokret. I situacijsko kroz neverbalnu
komunikaciju. To je sad teSko reci, jer imamo individualizirani program i svakom djetetu
dajemo onoliko koliko moze. Zbog toga jer svako dijete moze drugacije 1 u¢i na drugaciji
nacin. Ponekad su i razliciti stilovi uc¢enja, a mi imamo malen broj djece pa mozemo to i

provoditi. Ne mogu sada konkretno opisati tako i tako, jer je individualizirano.



Kod ucenja stranog jezika postoje 4 vjestine. Koje bi Vi istaknuli kao najvaznije? Na koji

nacin se one unaprjeduju?

Govor i slusanje. Prvo djeca slusaju i onda pocinje reprodukcija. Mi vidimo u predskoli da
poCinju djeca i samostalno slagati reCenice i pocinju ih producirati. A Citanje isto za
predskolce kada se pojave analiza i sinteza. Onda oni mogu primjec¢ivati drugacije nacine
pisanja i to im ostaje. Znam iz vlastitog iskustva da djeca mogu profitirati od toga da se

potkrepljuje sve sa pisanjem na njemackom.
Jel' vazniji input na hrvatskom ili njemackom u smislu da se prevodi svaka radnja?

Bolje je neverbalno, jer su oni intuitivna bi¢a. Kad postoji dobra neverbalna komunikacija,

Kako biste opisali interkulturalno ucenje u ovoj skupini?l na koji nacin biste razbili neke
predrasude?

Pa mi intenzivno radimo na tome. S obzirom da su sva djeca drugacija, a opet poStujemo
jedni druge. Prosle godine smo imali odli¢an projekt ,,Kazemo Bok svijetu i djeca su
samoinicijativno prenosila svoja iskustva s putovanja. Bas smo holisticki usvajali druge

kulture. Zavr$no smo imali predstavu u kazaliStu Sto je super. Sve su ucili kroz igru.

Predrasude... Mislim da bi mi trebali raditi na sebi i biti im bolji primjer. Ako mi nemamo
predrasude, mislim da nece ni oni imati. Opet je zeznuto s obiteljima. Ali mogu oni pokupiti

od ljudi koji nemaju predrasuda. U biti ih svi imamo, ali bi ih trebali osvijestiti i razgraditi.

S obzirom da veé 10 godina radite u ovoj profesiji, sigurno ste svjesni da Vas djeca kopiraju u

pokretu i govoru. Sto mislite, koja specificna ponasanja kopiraju s ciliem da unaprijede jezik?

Sve kopiraju. Sve. Oni uce gledajuci i ¢ine¢i. A gledaju¢i nas puno pokupe. Mi moramo raditi
na sebi i mijenjati sebe. Uvijek odrasli moraju mijenjati sebe. Mi ih nikad ne ispravljamo kada

krivo izgovore rijec.
Koja bi bila idealna situacija za razvoj interkulturalne osjetljivosti?
Putovanja i izleti. Upoznavanje s drugim kulturama i ljudima. Tu sad ima mnogo nacina.

Ukoliko izuzmemo proslogodisnji projekt, kako razvijate interkulturalnu osjetljivost u ovoj

skupini?



Kroz toleranciju i price, kroz pristup. Ne znam. Ima mnogo toga. Ove godine smo radili

Hrvatsku, Njemacku i konkretno nismo imali nesto ekstra.
Kroz aktivnosti, pjesmice i price najvise uce.
Sve knjige, pjesmice i recitacije su na njemackom?

80% na njemackom, 20% na hrvatskom. Trebalo bi biti drugacije, jer smo mi zapravo

zapoceli kao poludnevni program. (Cuje se ironija u glasu)



3. Koliko dugo ucite njemacki jezik?
Ja svoj ili djecu?

Vi.

Ja sam ucila od 97.

A koliko poucavate u vrticu?

Od 2010.

Razina...?

B2 na Goethe Institutu. Pazi, negdje je netko drugi polagao, a nisu isti uvjeti. Ali ja sam rekla
ako kod ovih prodem, onda ili znam ili ne znam. Ako ne prodem, ne znam. Ali su mi rekli da

¢ak znam za Cl1.

Kad malo dulje radim s Nijemcima, onda mi gramatika ide bolje, ali ovdje slabo napredujes
medu djecom. Treba nam ona Permanentausbildung, koja ja nemam. Osim jednogodisnji
susreti koje cure organiziraju. A najceS¢e mi se desi da mi se termini preklapaju i da sam se ja
ve¢ na nesto prijavila. Kada imamo edukaciju vjersku, koju sam prijavila i uplatila, pa mi
nakon toga dode dopis da imamo 1 susret za odgajatelje iz njemackih programa... Onda idem

na ono §to sam prvo prijavila.
(Dolazi curica — Aha, neces?)
Koliko dugo ste u ovoj ustanovi?
Kako dugo? Sve skupa...

(dolazi roditelj — Dobar dan!)

Moram pogledati. Inae radim 27 godina, ali sam 3 godine radila po zamjenama, a ovdje bi

onda bilo 24 godine od ¢ega je 6 godina u vjerskom i njemackom programu.
Kako opisujete svoj kulturni identitet?

Ja sam nacionalno neoptere¢ena. Kako bismo mogli druk¢ije to rec'. Ja jesam Hrvatica, ali
postujem sve. Otvorena sam prema svima. Isto i religijski. Moj identitet je da sam stroga

katolkinja, ali apsulutno ljude uvazavam. Tu sam vrlo susretljiva i otvorena.



Zasto ste odabrali ovu profesiju?

Oh, to je bilo davno. Imala sam upis u Pedagosku skolu prije 30 godina. Odlucila sam prije 35
godina. Zasto... to sada stvarno ne znam. To je posao koji omogucuje rad s djecom koju
ukljucuje veliku kreativnost koju ja.. kako bih rekla. Razlika izmedu ovog i Skole je velika, jer

je ovdje prirodniji nacin ucenja. Ali tada je sve bilo drugacije. Okvirno gledajuci...
(Cure, mogu li vas zamoliti da odete u sobu?)
Kako biste opisali nacin poucavanja njemackog jezika?

Situacijsko. Svaki trenutak je jedna situacija. Ima razli¢itih nacina. Planirano i ciljano. To je
kada ja odlu¢im da ¢emo danas pricati o toj 1 toj temi, odslusati neki dijalog, reproducirati ga,
odigrati uz lutke ili pjesmice. Sada kako je Dosas¢e pogotovo. Odlucujem se povezivati

svjetovne 1 duhovne teme. Ovaj mjesec je posvecen majkama pa je Muttertag u nedjelju.

Imamo i situacijsko, kada peru ruke idu na nuzdu. Sve upute prije obroka, kada opisujemo §to
je na tanjuru, kada imamo jutarnju tjelovjezbu, sve govorim na njemackom. Ovisi. Ako su
nemirni, uzmem neku igru s pozdravima i raznim osjecajima. Ima igara jako puno i puno ih
koristim. Isto i ciljano biramo pri¢e od izvornih govornika koje slusamo prije spavanja. Tu
ima cijeli misung, jer ima istih tema u raznim knjigama. Bitno je da se radi na razli¢ite nacine.
Ima i situacijsko, ali i ciljano. Ipak ja upisujem, nije sad stihijski totalno, ali imam u radnim
planovima upisano. Svaki dan je jedna njemacka aktivnost obavezna, bez obzira radim li ja
ujutro ili popodne. Popodne su bajke i igre, slikovnice... Ujutro je na tepihu zajednicka igra,
dijaloski neke stvari. Recitacije, slikovnice, u¢imo boje i Zivotinje... Varijacije na istu temu su
bitne. Oni to vole. Sutra imamo izlet u Kumrovec pa ¢emo tamo raditi njemacki. Gledamo

filmove kada je kiSa, jer ne mozemo van.
Uglavnom su na njemackom?

Svi su na njemackom. Ima u Goethe Institutu genijalnih. ,,Ein Schneemann fiir Afrika* na

primjer. Djeci je to zabavno 1 razumiju i u¢e o drugima takoder.
Na koji nacin birate aktivnosti za poucavanje jezika?
Svaka tema ide na sve nacine. Svaki mjesce je neka tema naglasenija.

Koja vrsta aktivnosti Vam se cini kao vaznija za ucenje jezika?



Kroz igru i pokrete. Prije smo Vam pokazali ,,Wischi waschi®, ,,Meine Augen sind
verschwunden®, ,,Da kommt ein grof3es Auto®...Oni vole sudjelovati. Najveci dio je kroz to,

ali imamo i po slikovnicama.
Kako biste opisali interkulturalno ucenje u vasoj skupini?

Djeca dolaze iz razli¢itih kulturnih sredina. Imamo djecu iz Ceske, Njemacke... Imamo surete
gdje 1 kako mozemo. Imamo 1 s misionarima, skupljamo postanske marke, naocale.. Naocale
idu direktno u Afriku. U¢imo kome i kako i zasto pomazemo. To je dosta povezano s

vjerskim programom. Tesko je odvojivo.

Sad ¢emo jo§ pogledati interkulturalno na primjeru nasih radova. Mozete poslikati.
Dopisujemo se i s nekoliko vrti¢a iz Poljske, Rumunjske, Grcke i Italije. Medusobno si
Saljemo pisma i slike 1 u¢imo o drugim kulturama, ali i1 svojoj kulturi. To je posebno vidljivo
kada djeca sa roditeljima rade projekte kao Sto je nasa kuharica ili zanimljivosti iz Hrvatske

Sto kasnije posaljemo jednom od vrtiéa.



Prilog 3

Fotografije iz prakse
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