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Integrirano poucavanje u razrednoj nastavi

Sazetak

Integrirano poucavanje pojavilo se predstavljajuci kritiku tradicionalnog odgojno-obrazovnog
sustava. Ono se razvijalo preko ideja i prakse pedagoga Deweya, Malaguzzija, Kohla i drugih,
polaze¢i od teorijskih spoznaja da djeca uce aktivno i osobnom konstrukcijom znanja.
Suvremena praksa integriranog poucavanja utemeljena je na konstruktivistickim nacelima. Za
integrirano poucavanje vazno je da se sadrzajima pristupa kao podatcima koji su podlozni
novim tumacenjima, propitkivanjima i prosudivanjima. Na taj na¢in ucenici 0 sadrzajima
donose zakljucke te ih povezuju sa stvarnim i suvremenim pojavama. Potrebno je razlikovati
osnovne oblike integriranog poucavanja; korelaciju, tematsko poucavanje i projekt, od kojih
je tematsko poucavanje najprikladnije za uporabu u razrednoj nastavi. Za planiranje i
provedbu integriranog poucavanja ucitelj treba uloziti mnogo truda, Sto je moguce vidjeti
opisom zbivanja u integriranom nastavnom danu koji je kvalitativno analiziran ovim
istrazivanjem. Takoder, u ovom istrazivanju predstavljeno je kako su putem uloge ucitelja,
ucenika i ucionice ostvarena konstruktivisticka nacela rada te koja je njihova frekventnost
ostvarivanja. Opazanjem konstruktivistickih nacela u integriranoj nastavi nastojalo se postic¢i
bolje razumijevanje integriranog poucavanja te pruziti uciteljima uvid u primjere dobre prakse
koji bi im mogli pomo¢i u unaprjedenju vlastite prakse poucavanja.

Kljuéne rije¢i: integrirano poucavanje, konstruktivisticka nacela, cjelovito, aktivno i
suradnic¢ko ucenje

Integrated classroom teaching

Abstract

Integrated teaching appeared while presenting a critique of the traditional educational system.
It developed through ideas and practices of educators Dewey, Malaguzzi, Kohl and others,
starting with the theoretical knowledge that children learn actively and by personal
construction of knowledge. The modern practice of integrated teaching is based on
constructivist principles. For integrated teaching it is important that the data can be subjected
to new interpretations, questioning and judgment. In this way, students reach conclusions
about the contents and make connections with real and contemporary phenomena. It is
necessary to distinguish the basic forms of integrated teaching; correlation, thematic teaching
and project, of which is the thematic teaching most appropriate for use in classroom
instruction. In the planning and implementation of integrated teaching teacher should invest a
lot of effort, which is possible to see in a portrayal of the events in an integrated teaching day
which is qualitatively analyzed in this study. Also, in this study it is presented how were
through the role of a teacher, students and a classroom accomplished constructivist principles
of work and what their frequency of realization was. By the observation of constructivist
principles in integrated classroom teaching sought to achieve a better understanding of
integrated learning and give teachers insight into examples of good practice that could help
them improve their own teaching practice.

Key words: integrated teaching, constructivist principles, holistic, active and collaborative
learning



1. Uvod

Predmet proucavanja ovog rada je integrirano poucavanje u razrednoj nastavi te njegova
utemeljenost na konstruktivistickim nacelima rada. Ovu temu iz podrucja skolske pedagogije i
didaktike odabrala sam zbog opceg, ali i vlastitog nezadovoljstva, Skolskim odgojno-
obrazovnim sustavom. Smatram da ucitelji, pogotovo oni koji rade s najmladom djecom, ne bi
trebali dopustiti da ih sustav ,,proguta“. Upravo integrirano poucavanje omogucuje uciteljima
razredne nastave da udovolje nacionalnim zahtijevima i istovremeno vode razred usmjeren na
dijete, organiziraju¢i za ucenike uzbudljiva iskustva, kombiniraju¢i razne strategije i metode
poucavanja te traze¢i zanimljive izvore kojima bi ucenicima priblizili temu 1 motivirali ih na

aktivnost i suradnju.

U uvodnom razmatranju rada opisat ¢u kako se kroz povijest pedagogije razvijalo
integrirano poucavanje, od teorijski spoznaja da djeca uce aktivno i osobnom konstrukcijom
znanja preko ideja i prakse pedagoga Deweya, Kilpatricka, Freirea, Zimmera, Malaguzzija i
Kohla do utemeljenja suvremena prakse integriranog poucavanja na konstruktivistickim
nacelima. Sve do danas razvili su se i zadrzali brojni nazivi povezani s integriranim
poucavanjem ¢iju ¢u primjenu objasniti. Nadalje, ovim ¢u radom uci u problematiku primjene
sadrzaja integriranog poucavanja te ¢u detaljnije opisati osnovne oblike integriranog
poucavanja; korelaciju, tematsko poucavanje 1 projekt, isti¢uci njihove posebnosti kako bi ih
bilo lakSe prepoznati i medusobno razlikovati te procijeniti u kojoj je situaciji prikladnije
koristiti koji oblik. Integrirano poucavanje zahtijeva od ucitelja poseban angazman pri
planiranju nastavnog procesa, ali 1 pri njenoj provedbi, zbog €ega ¢u opisati kako ucitelj za
planiranje moze koristiti umne mreze te koje korake moze pratiti pri provedbi integriranog

poucavanja.

Zbog kompleksnosti integriranog poucavanja, provedba integriranog nastavnog dana 4.a
razreda Osnovne Skole Samobor snimljena je 1 potom kvalitativno analizirana. Nastojalo se
uocCiti 1 prepoznati kako se konstruktivisticka nacela rada ostvaruju u istrazivanom slucaju
putem uloge ucitelja, ucenika i prostora te odgovoriti na pitanje koja je frekventnost
ostvarenja svakog od nacela, kako bi se postigao bolji uvid u integrirano poucavanje.
Predstavljanjem i analizom konkretnih primjera kojima su u istrazivanom slu¢aju integriranog
poucavanja ostvarena konstruktivisticka nacela rada, omogucit ¢e se uciteljima razredne
nastave da navedene primjere prilagode i upotrijebe u vlastitom integriranom poucavanju i

tako unaprijede svoj nastavni rad.



2. Uvodna razmatranja o integriranom poucavanju

Teorijske spoznaje o razvoju i nafinu ucenja djeteta do kojih su dosli filozofi i
pedagozi Pestalozzi, Froebel, Herbart, Piaget, Dewey, Vigotski i dr. potaknule su potrebu da
se dotadasnji nain odgajanja i obrazovanja djece promijeni iz srzi (Kolak, 2001, Petrovi¢-
So¢o i Sagud, 2005). Ulenje se, u svijetlu tih istraZivanja, sagledava kao ,sklop
konstruktivistickog djelovanja brojnih osjetilnih kanala i kao cjelinu kognitivnog 1
emocionalnog preradivanja na koje bitno utjece prethodno iskustvo i osobnost individue*
(Spoljar, 2010, 416). Dijete u¢i &ineéi i djelujuéi u konkretnoj stvarnosti, u interakcijama s
fizickom, ali i socijalnom okolinom, ono stjece iskustva i sakuplja informacije te ih nastoji
povezati sa svojim ranijim iskustvom ¢ime svoje znanje osobno konstruira (Petrovi¢-Soco i
Sagud, 2005, Slunjski, 2012). Pestalozzi je naglasio da bi se teorija trebala usvajati glavom,
srcem, rukama i svim osjetilima, odnosno da bi poucavanje trebalo predstavljati jedinstvo
kognitivnog, afektivnog i tjelesnog (Bognar i Dubrovicki, 2012). Upravo ta potreba da proces
ucenja djece u Skolskom sustavu postane holistican i aktivan te kritika tradicionalnog
odgojno-obrazovnog sustava bili su tek zaCetak promjena u $kolstvu, a ujedno i zacetak

integriranog poucavanja (Bognar i Matijevi¢, 1993, Spoljar, 2010).

Integrirano poucavanje nije novina u odgojno-obrazovnom sustavu. Mnogi su
alternativni pravci u pedagogiji nastojali promicati samostalno, aktivno, istraziva¢ko ucenje
povezano sa stvarnim zivotom i prethodnim iskustvom ucenika, ucenje koje poti¢e razvoj
odgovornosti, samodiscipline 1 suradniStva, ucenje koje podrzava prirodno ucenje djeteta
poticu¢i ga da povezuje Cinjenice iz razli¢itih podrucja u jednu smislenu cjelinu ili temu.
Medutim, glavna struja obrazovanja nastavila se pridrzavati predmetnog ustrojstva -
poucavanja svake discipline zasebno - koje ukljucuje pasivnu ulogu uéenika kao primatelja i

reproduktora znanja formiranih od strane ucitelja.

Modeli i pristupi poucavanja s novim organizacijskim rjeSenjima Kreirani na temelju
spoznaja o dje¢jem ucenju i poucavanju javili su se u Europi i Americi krajem 19. i po¢etkom
20.st., naglaSavajuci aktivnost djeteta u procesu ucenja te postavljajuci dijete u srediSte
poucavanja, a neki od njih su: metoda centara interesa, rad na projektu, rad u grupama, Skola
bez zidova, slobodna $kola, radne Skole, pokret za umjetnic¢ki odgoj, Freinetov pokret, Bank
Street model, Plowdenov izvjestaj, Montessori i Waldorfska pedagogija, Engleska skola za

djecu, otvoreni razred, kurikulum utemeljen na Piagetovoj teoriji, Carolyn Prattova otkric¢a o



dje¢jem ucenju, proucavanje prirode neposrednim kontaktom i dr. (Bognar i Matijevi¢, 1993,
Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, Petrovié-Soco i Sagud, 2005, Walsh, 2004)

Integrirano poucavanje svoje korijene vuce joS od ideja americkog pedagoga Johna
Deweya i njegovog suradnika William H. Kilpatricka. Oni kao temelj svakog ucenja i razvoja
pojedinca postavljaju neposredno osjetilno iskustvo. U skladu s iskustvenom teorijom, Dewey
je osnovao Skolu-laboratorij u kojoj su ucenici, kao i u prirodnoj okolini, mogli samostalno
istrazivati, stvarati i eksperimentirati u radionicama i laboratorijima prilagodenim uceni¢kim
potrebama za cjelovitim ucenjem. Ucilo se razmiSljanjem o problemima i njihovim
rjeSavanjem. Birali su se problemi prisutni u zajednici kako bi se ucenici naucili snalaziti u
stvarnom zivotu i kako bi se uklopili u zajednicu, a isticala se i vaznost uzajamnog
pomaganja. NaglaSavajuéi svijest o kolektivu i kooperativno djelovanje, uklapanje ucenika u
okolinu zasnivalo se na organizaciji njihovih individualnih tendencija i aktivnosti, te je
nastava bila vodena uc¢enikovim interesima i instinktivnim aktivnostima. W. H. Kilpatrick je,
prate¢i Deweyeve postavke, razradio metodu integriranog poucavanja tijekom koje su ucéenici
u skupinama radili na odredenom projektu odabranom prema vlastitim interesima i uz
dogovor s uciteljem. Projekt je poCinjao definiranjem problema te iznoSenjem pretpostavki o
njegovim moguéim rjeSenjima, nastavljao se planiranjem 1 provodenjem aktivnosti koje
rjeSavaju problem, a zavrSavao je izvodenjem zakljucaka koji su se zatim primjenjivali u
praksi. Ovakvom se metodom istovremeno poticao uc¢enikov razvoj individualnih sposobnosti
i socijalnih vjestina (zbog rada u skupini), a zahvaljujuéi uciteljevoj nenametljivoj ulozi
organizatora rada i savjetnika ucenici su imali mogucénost postati samostalni 1 snalaZljivi u

rjeSavanju problema. (Bognar i Matijevi¢, 1993, Bubas, 2016, Juki¢, 2009)

Plowdenov izvjestaj (1967, prema Desforges, 2001, 40) podrzavao je Deweyevu
teoriju preporukama da dje¢je ucenje treba temeljiti na ,,individualnom otkri¢u, neposrednom
iskustvu 1 kreativnom radu‘ te ju je dopunio rezultatima istrazivanja Piageta 1 Brunera. Prema
njihovim istraZivanjima, spoznaja se oblikuje i konstruira tek onda kada se nova osjetilna
iskustva u procesima mozga prerade i nadograde na ona prethodna (McLeod, 2008). Sto znaci
da ¢e ucenici bolje razumjeti i dugorocnije zapamtiti novo gradivo ako im se omoguéi
povezivanje tih novih informacija s onim sto su prethodno naucili i iskusili.

Ucenje pomocu vlastitog iskustva moguce je prepoznati i u obrazovanju odraslih, koje
je osmislio i provodio brazilski pedagog Paolo Freire (1921.-1997.). Koriste¢i s odraslim
uCenicima dijalog i raspravu 0 njihovim osobnim problemima i njima bliskim temama,

opismenjavanje se odvijalo znatno brze. U tijeku razgovora svaka se tema razvijala u vise



novih tema s novim zadacima S§to Freire naziva otkrivanjem ,tematskog univerzuma*
(Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009).

Integrirano poucavanje u predskolskim ustanovama u Europi prvi razvijaju Jiirgen
Zimmer i Loris Malaguzzi 70-ih godina 20. stolje¢a. Njemacki pedagog Jiirgen Zimmer teme
za integrirano poucavanje otkriva iz zivotnih situacija djece. Igrom uloga, projekcijom
stvarnih okolnosti ili odlaskom izvan vrti¢a, djeca su ucila ovladavanjem autenti¢nih zivotnih
situacija. Odgojitelji su trebali prepoznati djetetove individualne potrebe, iskustva i situacije
zanimljive za pedagosku praksu, trebali Su omoguciti u¢enicima proucavanje situacije na licu
mjesta, introspekciju vlastitog iskustva, a vazno je bilo i ukljuditi roditelje u ucenje, te
povezati lokalnu zajednicu s odgojno-obrazovnom ustanovom (Cudina-Obradovi¢ i
Brajkovi¢, 2009, Spoljar i Petrovi¢-So¢o, 1997). Na sli¢an nadin ugitelj i pedagog Loris
Malaguzzi poucavanje povezuje sa stvarnim zivotom. U talijanskom je gradi¢u Regio Emilliji
razvio pedagosku koncepciju poznatu kao Reggio pedagogija. Ona sjedinjuje i u praksi
primjenjuje pedagoske ideje i teorije Deweya, Vigotskog, Piageta, Freineta i Rousseaua, a
vidljiv je utjecaj i Marie Montessori. Djeca istrazuju i u¢e integrirano, putem projekata, te na
raspolaganju imaju radionice i mnostvo poticajnih materijala. Malaguzzi je smatrao da dijete
rukama i svim svojim osjetilima te svojim djelovanjem svijet dozivljava cjelovito, stoga mu
odgojno-obrazovna ustanova treba pruzati bogatstvo neposrednih osjetilnih dozivljaja i
iskustava, prostor treba organizirati tako da djeci pruza osje¢aj slobode i moguénost ugodnog
druZenja te da svojom instruktivnom dimenzijom stalno poti¢e na nova istrazivanja. Takav
svestrani razvoj osjetilnih organa te cjelovito dozivljavanje pruzalo je djeci intenzivno
emocionalno sudjelovanje i sposobnost visoke koncentracije tijekom ucenja, Sto je
naposljetku rezultiralo njihovim snaznim i impresivnim izrazom svih oblika. (Spoljar, 1992;
2010, Slunjski, 2001)

I americ¢ki pedagog Herbert Kohl u to je doba bio jedan od kreatora novih nacina
poucavanja temeljenih na Deweyevim idejama. Kohl promovira aktivne, manje strukturirane i
individualizirane metode rada. Smatra da znanja u $kolama ne bi trebala biti podijeljena u
Skolske predmete jer to nije prilagodeno stupnju razvoja dje¢jeg misljenja - iako u stvarnosti
¢ine cjelinu, dijete ta znanja ne¢e moci naknadno povezati. Znanja trebaju biti formirana kao
teme koje u ucenicima bude interes, o kojima aktivno istrazuju te o njima uce putem osobnog
iskustva, opazanjem, promatranjem i slusanjem, bas kao u stvarnom zivotu. Od 70-ih godina
proslog stoljeca, pa sve do danas, Kohl i mnogi drugi Skolski teoretiari i prakticari,

nezadovoljni slabostima tradicionalne nastave i negativnostima pasivnog ucenja, razvijaju



konstruktivisti¢ku i sukonstruktivisticku razvojnu teoriju zasnovanu na spoznajama Jeana
Piageta, Lava Vigotskog i Jeromea Brunera te na brojnim istrazivanjima o dje¢jem ucenju, O
ulozi iskustva i vlastite aktivnosti (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, McLeod, 2008,
Petrovié-Soc¢o i Sagud, 2005). Integrirano se poucavanje u povijesti pedagogije razvijalo kroz
ideje 1 praksu brojnih pedagoga, odgojitelja i ucitelja, objedinjujuéi ih zajedno s aspektima

konstruktivizma.

2.1. Utemeljenost integriranog poucavanja na konstruktivistickim nacelima

I danas se u praksi integriranog poucavanja pokuSavaju ostvariti konstruktivisticka
nadela, koja se prema autorima Daniels i Bizar (iz Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, 13)
ocituju u radu koji je usmjeren na ucenika, utemeljen na doZzivljaju i iskustvu, povezivanju
razli¢itih podru¢ja 1 izvora znanja, na interakciji, komunikaciji i suradnji, na poStivanju
razli¢itosti i medusobnom uvazavanju, u radu koji je pracen promisljanjem postignutoga, koji
je izazovan, utemeljen na misaonim procesima i znanju koje se razvija, konstruira i obogacéuje
novim iskustvima te primjenjuje na autentican nacin. Iz navedenog mozemo izdvojiti 10
konstruktivistickih nacela rada na kojima se temelji integrirano poucavanje, a to su:
iskustvenost, individualiziranost, cjelovitost, drustvenost, demokraticnost, refleksivnost,
izazovnost, kognitivnost, razvojnost i autenticnost. Navedena nacela u praksi se ispreplicu,
nadopunjavaju i ponekad ostvarenje jednog nacela podrazumijeva ili potice ostvarenje

drugog.

Nacelo cjelovitosti i iskustvenosti ostvaruje se u integriranom poucavanju jer je ono
oblik nastave koji se temelji na pretpostavci da su sva podrucja ljudskog razvoja integrirana.
Tjelesno, drustveno, emocionalno i kognitivno istodobno se razvijaju u mnogim smjerovima i
na mnoge nacine, no ipak ¢ine nedjeljivu cjelinu. Morin (2002) naglasava kako je covjekovu
cjelovitost 1 sloZenost nuzno prepoznati i obnoviti putem odgoja i obrazovanja. U procesu
tradicionalnog obrazovanja slozeno jedinstvo ljudske prirode razbijeno je i podijeljeno na
predmete 1 discipline, djeca uce transmisijski, tako da im ucitelj ,,ulijeva® znanje koje oni
trebaju prihvatiti, upamtiti i reproducirati. Na taj se nacin simulira samo intelektualni aspekt
djec¢jeg razvoja, 1 to na najnizZoj razini, te se potice razvoj izoliranih podrucja Sto je neprirodno
za djecji razvoj. Integrirano poucavanje promijenilo je tradicionalni odgojno-obrazovni sistem
okupljanjem 1 organizacijom spoznaja iz prirodnih 1 humanistickih znanosti, iz filozofije i
povijesti, te iz knjizevnosti, pjesniStva i umjetnosti (Morin, 2002, 20, 21). Znanjima koje

dijete treba usvojiti ne pristupa se kao odvojenim Skolskim predmetima, odnosno odvojenim



disciplinama, ve¢ kao cjelini te se tako ucenicima omogucéuje dublje razumijevanje i
objasnjenje odredene pojave, pojma, sredi$nje misli ili teme. (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢,

2009, Kolak, 2001, Meyer, 2002, Walsh, 2003; 2004)

Integrirano poucavanje omogucuje djeci koja pohadaju razrednu nastavu veliku razinu
razumijevanja i motivacije pri u¢enju zato §to o svijetu u¢e na njima prirodan, cjelovit nacin,
stupajuc¢i u aktivan odnos s okolinom, dozivljavajuci je svim osjetilima 1 proucavajuci je iz
raznih aspekata (Kolak, 2001). Dijete ne moZe zanemariti cjelovitost svijeta ogranicavajuci
misljenje na njegov jedan vid. Tek odrasli postaju sposobni apstrahirati, tj. nedjeljive cjeline
podijeliti na manje jedinice kako bi ih bolje razumjeli, a ostale zanemariti. Dijete ne moze
razumjeti svoju okolinu podijeljenu u manja podrucja ili Skolske predmete. Ono Sto dijete
spozna u jednom Skolskom predmetu, kasnije ne moze povezati s ne¢im §to je spoznalo u
drugom predmetu jer su to odijeljeni dijelovi znanja, ,,zasebne ladice”. Ucenici takvo
nepovezano 1 izolirano znanje s teSkoCama obraduju, pamte i1 primjenjuju, a zato Sto nije

povezano u cjelinu s prijasnjim iskustvima i drugim znanjima brze se briSe s vremenom.

Primjenom nacela cjelovitosti 1 iskustvenosti u integriranom poucavanju postici ¢e se i
ostvarenje nacela kognitivnosti jer tehnike neuroznanosti 1 brojna istrazivanja ucenja i mozga
(Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié¢, 2009, Dryden i Vos, 2001, Jensen, 2005) dokazuju da ée
ucenici uspjeSnije svladati razne sadrzaje i vjeStine, posti¢i viSe razine razumijevanja i
djelovanja te da ¢e moci apstrahirati kako bi se usredotocili na dijelove i zatim ih ponovno
povezati, ako ¢e uciti putem cjelovitih, integriranih iskustava koje nadilaze granice medu
Skolskim predmetima. Upravo ¢e tako usvojena znanja, koja su se u mozgu povezala u

obrasce neuralnih veza predstavljaju¢i smislene cjeline, biti najtrajnija.

Osim $to se ucenikova misaona aktivnost usmjerava prema povezivanju znanja iz
razli¢itih podrucja, za cjelovit razvoj vazno je da dijete o tim spoznajama uci stupanjem u
aktivan odnos s okolinom (Kolak, 2001). Stoga je samostalnost djeteta u tijeku ucenja te
smanjena uciteljeva predavacka aktivnost takoder vazno svojstvo integriranog poucavanja te
se u njemu oéituju nadela demokrati¢nosti i razvojnosti (Cudina-Obradovié i Brajkovié,
2009). Ucenici aktivno istrazuju neku zanimljivu ideju proucavajuéi je iz svih perspektiva,
postavljajuéi pitanja o njoj i traze¢i odgovore na njih u razli¢itim predmetima i podruc¢jima
znanja. Dok oni istrazuju ucitelj im nenametljivo asistira (Slunjski, 2012). Uciteljeva glavna
zadaca je planiranje i organizacija aktivnosti i okoline tako da ucenicima omogucéi §to

samostalnije dolazenje do spoznaja o pojavama. Okolina, odnosno u najceS¢em slucaju



ucCionica, pruzat ¢e ucenicima samostalno istrazivanje i uCenje tako da je organizirana po
centrima za odredene aktivnosti i materijale (centar za matematiku, likovnu kulturu, ¢itanje i
pisanje, okupljanje, rjeSavanje sukoba, istrazivanje i sl.) pomocu kojih se u€enici orijentiraju
kada traze potreban materijal (primjerice Hrvatski pravopis za provjeru napisanog sastavka)
ili u koje odlaze kada mijenjaju mjesto ucenja ovisno o zadatku (Cowley, 2006, Walsh, 2003,
2004). Nacelo drustvenosti i individualiziranosti ostvaruje se pomocu prostora ucionice Koji
bi trebao ufenicima omogucditi i razlicite socijalne interakcije; zato ucionica za integrirano
poucavanje ima prostor dovoljno velik da se u njemu okupe svi ucenici zajedno s uciteljicom,
ali 1 prostor (odredeni ,,kuti¢* ili centar) u koji se ucenici mogu povuci kako bi radili zadatak
sami te dovoljno centara i stolova spojenih u grupe koje im nude moguénost interakcije samo
s nekoliko djece. U maloj grupi pojedinac dobiva viSe paznje nego u velikim skupinama,
djeca se mogu bolje slusati 1 Cuti jedni druge te produbljivati meduodnose razvijanjem
zajednickih interesa 1 znatizelje (Slunjski, 2001). Putem druStvenosti, omogucit ¢e se
ostvarenje nacela kognitivnost i refleksivnosti jer se djeca nece uvijek slagati, svatko ¢e
braniti svoje misljenje i svoje ideje te ¢e pregovaranjem dosti¢i meta-razinu svojeg znanja,
odnosno postat ¢e svjesni onoga $to misle i rade (Slunjski, 2012). Interaktivna uloga ucionice
tijekom integriranog poucavanja prepoznaje se i prema panoima na kojima se nalaze radovi
ucenika — plakati, umne mreze, likovni radovi i sl. — pomocu kojih se u¢enici mogu prisjetiti
Sto su prethodno ucili, kako su tada razmisljali, a $to znaju sada, o izlozenim radovima mogu
raspravljati i sa suuCenicima, ponavljajuci tako gradivo ili ¢ak dolaze¢i zajedno do novih
zakljucaka. Uz radove ucenika o aktualnim dogadajima, aktivnostima i sadrzajima ucenja, na
zidovima ucionice izloZzena su i zajedni¢ki dogovorena pravila ponasanja, zbog ¢ega prostor
uCionice postaje autentiCan, jedinstven, osoban i neponovljiv, on postaje odraz kulture i

vrijednosti, ideja 1 sposobnosti, upravo one skupine djece i odraslih koji u njemu zajedno zive.

Kognitivnost, razvojnost i refleksivnost ostvaruju se putem zadaée ucenika u
integriranom poucavanju Koja nije puko paméenje i reproduciranje grade, ve¢ istraZivanje,
analiziranje, sintetiziranje, generaliziranje, usporedivanje i zaklju¢ivanje koje ¢e organizirati 1
voditi ucitelj. Razvoj refleksivnosti i samostalnosti potice se i time §to uc¢enik svoj rad treba
planirati i pratiti te procijeniti vlastite rezultate (Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009). Nacelo
izazovnosti ostvaruje se jer su sadrzaji ucenja organizirani oko teme ili bitnih pitanja koja
djecu zanimaju i pokre¢u na rad, ali i zato Sto ucitelj prikazuje sadrzaje na nov nacin, ne
unutar jednog predmeta ili discipline ve¢ interdisciplinarno, cjelovito, bas kao §to se djeca u

zivotu susreCu sa stvarnim problemima 1 situacijama, Sto prirodno rezultira velikim



angazmanom djece pri ucenju (Walsh, 2004). Integracijom predmetnih podrucja i
planiranjem, ucitelji mogu udovoljiti i u¢enikovim potrebama i programskim zahtjevima, $to
je idealan nacin za ostvarenje nacela individualiziranosti. U srediStu integriranog poucavanja
treba biti program usmjeren na dijete i individualiziran, a uéenje treba proizlaziti iz ,,aktivnog
ukljucivanja u projekte, centre za ucenje, rasprave, izlete na teren, susrete s gostima
predavac¢ima® (Walsh, 2003, 231). Ostvarenje nacela demokrati¢nosti i autenti¢nosti,
razvojnosti i kognitivnosti omogucit ¢e se planiranjem aktivnosti koje ¢e ucenicima
postavljati zahtjeve za ovladavanje vjeStinama samostalnog, kritickog 1 kreativnog misljenja,
koje ¢e im omoguciti povezivanje sadrzaja s vlastitim iskustvom, poticati ih na inicijativnost i
inventivnost, zahtijevati od njih donosenje odluka, osobnu disciplinu te sposobnost suradnje
(Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié¢, 2009, Kolak, 2001, Walsh, 2004).

Utemeljenost integriranog poucavanja na nacelu druStvenosti oCituje se poticanjem
suradni¢kog ucenja, kao i navike komuniciranja i konstruktivnog dijaloga koje medu
ucenicima izgraduje duh zajedniStva i osjecaj pripadnosti razredu te rezultira brigom ucenika
jednih o drugima (ISSA, POU Korak po korak, 2010). Brizno i poticajno okruZenje
omogucuje djeci osjecaj kompetentnosti i o¢ekivanja uspjeha. Sudjelovanjem na integriranoj
nastavi kod uciteljice Vesne Marjanovi¢, u 4.a razredu Osnovne Skole Samobor, uocila sam
da stvaranju takvog okruZenja pridonosi uciteljica kao uzor - odnos prema ucenicima s
postovanjem, dogovaranje pravila zajedno s u€enicima i postivanje istih, dosljednost, sluSanje
ucenika i uvazavanje njihovih ideja, pruzanje pomoci, savjeta i ohrabrenja. Takoder, mnogi
autori (Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009, ISSA, POU Korak po korak, 2010, Juréevi¢-
Lozanci¢, 2005, Slunjski, 2001; 2012, Walsh, 2004) navode da je vazno i ukljucivanje
roditelja i drugih odraslih pomagaca u proces integriranog poucavanja. Odrasli djeci trebaju
pokazati kako su uzbudeni zbog njihovog napretka te trebaju s njima otvoreno razgovarati o
temi poucavanja. Na taj ¢e nacin ucenici biti usredotoceniji na sadrzaj, viSe ¢e o njemu
promisljati i govoriti, razvijaju¢i tako logicko misljenje, verbalne vjestine, ali i

samopouzdanje. Znanje ¢e za njih biti smisleno 1 mo¢i ¢e ga primjenjivati u stvarnom Zivotu.

Integrirano poucavanje omogucuje ucenicima iskustveno, cjelovito i prirodno ucenje
koje podrzava istodobni razvoj svih podrucja djeéjeg razvoja. Tjelesni aspekt razvija se jer
dijete uci aktivno, kretanjem, motoriCkom stimulacijom te o temi poucavanja istrazuje
koristec¢i ruke, tijelo i1 sva osjetila. U€enici samostalnom aktivno$¢u, manipulacijom rukama,
utjecu na predmete u okolini, promatraju posljedice svoje aktivnosti te uo¢avanjem posljedica

i promjena uce (Piaget i Inhelder, 1975, prema Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié¢, 2009).
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Socijalna dimenzija izgraduje se jer ucenici o temi medusobno razgovaraju, dogovaraju tko ¢e
odraditi koji zadatak te suraduju u tijeku istrazivanja. Takoder, diskursom i pregovaranjem s
ostalim ucenicima i uciteljem postaju svjesni vlastitih znanja i znanja drugih (Vigotski, 1978,
prema Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009). Veé iz navedenog vidljivo je da se spoznajni
aspekt razvija na mnogo viSim razinama od pukog usvajanja Cinjenica. Ucenici samostalno
prikupljaju informacije o temi te je povezuju s ranijim iskustvom, o njoj kriticki promisljaju i
na taj nacin svoje znanje osobno konstruiraju. Za razliku od tradicionalne nastave gdje se od
ucenika trazi da zadatke rjeSavaju na jedan odredeni nacin, integrirana nastava izlaze ucenike
razli¢itim nadinima rjeSavanja zadataka zbog Cega se ucenici osjecaju sposobniji ovladavati
gradivom ili vjeStinama (Jensen, 2005). Integriran pristup poucavanja pomaze i razvoj
emocionalne dimenzije. To se postize ve¢ samim odabirom teme istrazivanja na inicijativu
ucenika, osluskivanjem 1 pra¢enjem njihovih aktivnih interesa te Zivotnih situacija ili
problema u kojima se nalaze (Slunjski, 2012). Ako su temu odabrali odrasli jer je smatraju
vrijednom za ucenike, trebali bi je pribliziti djeci tako da im pripreme iznenadenje ili
uzbudljivi dogadaj, neko iskustvo kojim ¢e ih intrinzi¢no motivirati i emocionalno pobuditi
(Spoljar, 1992). Snazne emocije, pobudene neposrednim osjetilnim dozivljajem, iskustvom i
zapazanjem, omogucéuju djetetu uspostavljanje dubokog odnosa s okolnim svijetom. Kad
dijete emocionalno dozivi objekte, predmete i okolinu, tad najbolje pamti, koncentrira se i
dugoro¢no uéi (Dyrden i Vos, 2001, Spoljar, 2010). Brojna istrazivanja koja navode
Miljkovi¢ i1 Rijavec (2009) dokazala su da pozitivne emocije 1 raspoloZenja u nastavi
omogucuju uenicima da bolje i cjelovito sagledaju problem, uocavajuéi viSe informacija
vaznih za rjeSenje problema. Pozitivno raspoloZeni ucenici konstruktivnije 1 fleksibilnije
reagiraju, kreativnije i otvorenije razmisljaju te brze i efikasnije donose odluke, skloniji su
suradnji i tolerantniji su. Kao $to je prethodno u radu navedeno, za integrirano poucavanje
vazno je poticanje suradnje, medusobnog pomaganja i brige, vazno je stvoriti demokratske
odnose i zajednicu u kojoj se o ucenicima brine i u kojoj se ucenici osjecaju vrijedno i
sigurno, a zbog osjecaja sigurnosti ucenici se lakSe usmjeravaju na rjeSavanje problema,
skloniji su promisljati o raspoloZivim alternativama, odnosno proSiruje im se repertoar
ponasanja, a razvijaju se i nova ponasanja (Bognar i Dubrovicki, 2012, Miljkovi¢ i Rijavec,
2009).

Tijekom integrirane nastave potice se razvoj viSestruke inteligencije jer ucenici uce
kao u stvarnom zivotu, cjelovito i prirodno, povezuju¢i i primjenjuju¢i sva podrucja

inteligencije. Na taj nacin ucenici razvijaju svoje jake strane, ali i poboljSavaju ona podrucja



inteligencije koja su u pocetku bila slabija. Teoriju visestruke inteligencije razvio je i
potkrijepio brojnim istrazivanjima profesor pedagogije Howard Gardner. Gardner je
inteligenciju definirao kao kulturno odredenu moguénost koriStenja sposobnosti, izrade
rukotvorina ili rjeSavanja problema, a istrazivanjima je doSao do zakljucka da postoji
najmanje sedam Kkategorija inteligencije (lingvisticka, logicko-matematicka, prostorna,
tjelesno-kinesteticka, glazbena, interpersonalna ili meduljudska, intrapersonalna ili
unutarnja) te da svaki pojedinac ima jedinstvenu kombinaciju inteligencija koje se s

vremenom mogu mijenjati. (Cudina-Obradovié¢ i Brajkovi¢, 2009, Jensen, 2003; 2005)

Utemeljenost na nacelima individualiziranosti 1 demokrati¢nosti ocituje se u
metodologiji integriranog poucavanja koja je aktivna i usmjerena na dijete, u programu koji
odrazava razliCite interese i potrebe djece, osiguravajuéi svakom djetetu da se razvija na
razlicite nacine, ,,jer ono $to je izazovno za jednog ucenika ne mora biti i za drugog* (Jensen,
2005, 49). U procesu integriranog u¢enja uc¢enicima je omogucen izbor; kojim ¢e tempom
raditi, kojom nastavnom strategijom, kojim sredstvom ili medijom ¢e traziti rjeSenja, gdje ¢e
sjediti, ho¢e li raditi individualno, u paru ili grupi, te kakvog ¢e oblika biti njihov krajnji
rezultat (Jensen, 2005). Prema Jensenu (2003), logicko-matematicka inteligencija u ucionici
se razvija rjeSavanjem problema, pronalaZzenjem obrazaca, statistickim analiziranjem,
usporedivanjem gradiva, klasificiranjem ideja, izradom vremenskih sljedova, predvidanjem
buducnosti, uporabom kalkulatora i sl. Interpersonalnu se potice radom u timovima,
kooperativnim u¢enjem, igranjem uloga, davanjem i primanjem povratnih informacija, radom
u paru, medusobnim ispitivanjem, organiziranjem raznih dogadanja, proslava ili priredbi 1 sl.
Prostorna inteligencija moze se razvijati izradom umnih mapa, organiziranjem,
koordinacijom boja, crtanjem, kiparstvom, igrama loptom, prerasporedivanjem stvari u
ucCionici da odgovara istrazivanju odredene teme, promjenom mjesta ucenja i sl. Glazbena
inteligencija raste glazbenim izvedbama, koncertima, igrama pamcenja, puStanjem
ambijentalne glazbe u pozadini, izgovaranjem informacija u ritmu, izmiSljanje zvukova za
predmet koji se uci, pretvaranjem eseja ili novela u mjuzikl i sl. Intrapersonalna se razvija
identificiranjem crta li¢nosti 1 stilova ucenja, izradom samostalnih radova, pisanjem dnevnika,
meditiranjem, samovrednovanjem, vjezbanjem metoda samokontrole, razmisljanjem kako
rijesiti neki problem, ostavljanjem vremena za razmisljanje u tiSini o nau¢enome i sl. Razvoj
tjelesno — kinesteticke inteligencije potiCe se istezanjem, promjenom mjesta sjedenja,
smiSljanjem igre, koriStenjem tijela u ucenju, stvaranjem simulacija, igranjem uloga,

sportskim dogadajima, plesanjem i sl. Verbalno — lingvisticka inteligencija moze se razvijati
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poticanjem ucenika da iznose vlastita iskustva, grupnom interakcijom, sluSanjem gostiju

predavaca, pisanjem ili drzanjem govora, smisljanjem dijaloga s partnerima ili unutar tima,

ispisivanjem koraka eksperimenta, davanjem uputa, uporabom humora i sl. U integriranoj se

nastavi navedene metode, nastavne strategije, socijalni oblici i razni na¢ini uéenja i poticanja

razvoja viSestruke inteligencije primjenjuje naizmjence ili ¢ak istodobno kad je to moguce, a

tijekom njihove primjene ostvaruju se i konstruktivisticka nacela. Integrirano je poucavanje

utemeljeno na konstruktivistickim nacelima rada medu kojima se ponekad gube granice.

Medutim, zbog daljnjeg istrazivanja sastavila sam definicije svakog od prethodno navedenih

nacela (vidi Tablicu 1), pomoc¢u kojih ¢e se lakSe moci opazati ostvarivanje pojedinog nacela

u praksi integriranog poucavanja.

Tablica 1 Definicije konstruktivisti¢kih nacela rada

Konstruktivisti¢ka nacela rada

Definicije

1. Iskustvenost

2. Individualiziranost

3. Cjelovitost

4. DruStvenost

5. Demokrati¢nost

6. Refleksivnost

Utemeljenost rada ili ucenja na neposrednom doZivljaju i
osjetilnom iskustvu. Omogucavanje dozivljaja srediSnje teme
poucavanja cijelim bi¢em: osjetilno, tjelesno i emocionalno te
povezivanjem s prija$njim osobnim iskustvom."

Usmjerenost nastave na ucenika, odnosno zadovoljenje
individualnih razlika svakog ucenika s obzirom na njegove
psihofizicke sposobnosti, interesno podrucje, karakterne osobine,
tempo rada itd. Nastojanje da se sve potencijalne individualne
snage pojedinca upoznaju i iskoriste u svrhu njegovog optimalnog
razvoja.

Rad utemeljen na povezivanju razli¢itih podrucja i viSestrukih
izvora znanja, odnosno sadrzajnih i organizacijskih komponenata
nastavnog procesa, u smislenu cjelinu ili temu koju uéenici mogu
istrazivati sa svih aspekata i doZivjeti na cjelovit nain. >

Rad ili uclenje utemeljeno na raznim oblicima interakcije,
komunikacije i suradnje ucenika s uciteljem i suucenicima, od
dijaloga, rasprava preko grupnog rada i rada u paru do medusobne
brige i pomaganja.*

Rad utemeljen na postivanju razliitosti, aktivnom sudjelovanju,
suradnji, slobodi izbora i izrazavanja, zajednickom donosenju
odluka, povjerenju, razvoju samodiscipline, kriti¢kog i nezavisnog
misljenja te na uzajamnom postovanju.

Rad pra¢en promiSljanjem postignutoga, utemeljen na poticanju
ucenika da samostalno procjenjuju svoje rezultate i uratke, da se
pitaju kako ih poboljsati, da o njima razgovaraju s drugim
ucenicima, da jedni drugima procjenjuju rezultate, da o svom radu
traze povratnu informaciju koju ucitelj treba pravovremeno dati i
konstruktivno oblikovati.’

! Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, Spoljar, 2010, Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.
? Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.

¥ Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009, Kolak, 2001, Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.
* Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009, Kolak, 2001.

® Biickman i Trafford, 2007.

® Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, Jensen, 2005.
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7. lzazovnost Zadaci su primjerene tezine (malo iznad ve¢ postignutog znanja),
nisu prelagani kako se u€enici ne bi dosadivali niti preteski kako od
njih ne bi odustali. RjeSavanje problema, kriticko misljenje,
svrsishodni projekti i slozene aktivnosti predstavljaju ucenicima
izazov, a on se postiZe 1 primjenom novih materijala u poucavanju,
promjenom u vremenu, pristupu, ocekivanjima ili podrsci tijekom
procesa ucenja.

8. Kaognitivnost Rad utemeljen na misaonim procesima i usmjeren na njihov razvoj.
Ucenike se potice na koriStenje vjeStina samostalnog, kritickog i
kreativnog misljenja, omogucava im se povezivanje gradiva s
vlastitim iskustvom i osobna konstrukcija znanja, izlaze ih se
razli¢itim nadinima rjeSavanja zadataka te se od njih zahtijeva
donosenje odluka, predvidanje, analiziranje, usporedivanje,
zakljuéivanje itd.®

9. Razvojnost Znanje se mijenja i obogacuje novim iskustvima, ucenici ne
primaju gotovo gradivo nastavnikovim izlaganjem, veé¢ ga
misljenjem, emocijama i mastom Konstruiraju i nadograduju na
temelju svojih prethodnih iskustava, predodzbi i pojmova.
Utiteljeva pitanja, zadatci, organizirane aktivnosti i drugi poticaji
na misljenje postupno vode i usmjeravaju ucenike prema ostvarenju
ciljeva, pobudujuci ih na vecu aktivnost i intenzivniju suradnju u
nastavnom procesu.9

10. Autenti¢nost Rad utemeljen na primjeni znanja u svakodnevnim zadatcima, s
naglaskom na pruzanje slobode ucenicima da znanja primijene na
,»SV0j“ nacin, poticuci razvoj njihove individualnosti, originalnosti i
jedinstvenog izraza. Ucitelj treba biti dosljedan vlastitim
principima ¢ime ¢e pruziti u¢enicima primjer osobne autenti¢nosti,
treba prihvacati inicijativu uéenika te ih bodriti u svladavanju
izazova i oslanjanju na vlastitu intuiciju.’’

2.2. Razmatranje termina koristenih za integrirano poucavanje

Povijesnim pregledom razvoja integriranog poucavanja moze se uociti da su postojali
razli¢iti oblici integriranog poucavanja pa tako i razli¢iti nazivi, kao §to su iskustveno i
cjelovito uéenje Deweya, projekti Killpatricka i Malaguzzija, tematska poucavanja Freirea i
Kohla, situacijsko ucenje ili ucenje za zivot Zimmera i sl. Sve do danas zadrzali su se i razvili
razli¢iti nazivi integriranog poucavanja i autori se nisu usuglasili oko toga koji naziv oznac¢ava
koji oblik integriranog poucavanja niti su odabrali nadredeni pojam i termin. U literaturi koju
sam proucavala naiSla sam na brojne nazive koji se koriste za imenovanje integriranog
poucavanja, a termini koji se najceS¢e koriste uz integrirano poucavanje su interdisciplinarna
nastava ili poucavanje, tematsko poucavanje, projekti ili projektna nastava, cjelovito ili

holistitko poudavanje, integrirani ili interdisciplinarni kurikulum. Kostovi¢-Vranjes i Soli¢

" Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009, Jensen, 2005, str.41.

8 Cudina-Obradovié, Brajkovi¢, 2009, Jensen, 2005, Kolak, 2001, Walsh, 2004.
° Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.

10 K osara Licul, 2014, Walsh, 2003, 2004.
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(2011, prema Jacobs, 2007) navode i naziv sinergisticka nastava te isticu kako se pojam
integriran i interdisciplinaran moze koristiti u razli¢itim edukativnim kontekstima kao Sto su
koncept, metodologija, proces ili filozofija. One iznose i oblike integriranog poucavanja -
model povezivanja, model zajednistva i model partnerstva - koji se vise odnose na predmetnu
nego na razrednu nastavu jer njeni visi oblici ukljuuju zajednicko i1 partnersko poucavanje
veéeg broja predmetnih nastavnika istovremeno. Kolak (2001) pod oblike integriranog
poucavanja navodi tematski pano, pojmovni projekt, individualni ucenicki projekt, skupni
ucenicki projekt, integriranu nastavnu temu te ih sve objedinjuje pojmom tematsko
poucavanje unutar kojeg se navedeni oblici javljaju. Cudina-Obradovié i Brajkovié (2009, 22)
takoder su sakupile niz naziva koji se odnose na integrirano poucavanje: integrirano
poucavanje, interdisciplinarno poucavanje, integrativno poucavanje, holisticko (cjelovito)
poucavanje, integrirani kurikulum, interdisciplinarni kurikulum, multidisciplinarni kurikulum,
integrirane tematske jedinice, interdisciplinarne tematske jedinice, teme, korelacija (sadrzaja,
pojma), tematsko poucavanje, tematska nastava, poucavanje projektima, tematsko planiranje,
interdisciplinarni tematski plan. Integriranim poucavanjem nazivaju se razliciti integrirani
oblici poucavanja, a to su korelacija, tematsko poucavanje i projektna nastava. Svaki od tih
oblika ima specifi¢na svojstva po kojima se razlikuje od drugih i zbog kojih se koristi u
razli¢ite svrhe, §to ¢e biti opisano u narednim poglavljima rada. Neki autori odabiru pojam
interdisciplinarno poucavanje preko integriranog poucavanja, ipak ja sam u radu odlucila
koristiti pojam integrirano poucavanje i1 smatram ga primjerenijim. Pojam ,,interdisciplinarno
poucavanje® upucuje na poucavanje koje se provodi kroz razli¢ite discipline, odnosno na
obradu odredene teme i1z perspektive svake discipline. lako se moZzda provodi u istoj ucionici,
ta obrada nije povezana i integrirana, ve¢ odvojena 1 rascjepkana. Integriranim poucavanjem
integriraju se samo oni sadrzaji i perspektive iz odredenih disciplina koje mogu pridonijeti
dubljem razumijevanju istrazivanog pojma. Nadalje, naziv integrirani kurikulum dobro
opisuje bitno svojstvo integriranog poucavanja jer curriculum, lat. znaci tijek, slijed, kretanje
nekoga ljudskog Zivotnog procesa, a integrirano poucavanje se razvija kroz svoj tijek prateci
djecje interese i potrebe, 0no je proces koji moze biti dugotrajan, proces istrazivanja i kretanja
od postavljanja pitanja do pronalazenja odgovora. U literaturi se moze nai¢i i na naziv
integrirana tematska jedinica, koji autorica Walsh (2003) ne smatra toliko primjerenim jer
integrirano poucavanje traje minimalno dva Skolska sata, a moze trajati i nekoliko tjedana te
sadrzi mnostvo nastavnih jedinica. Pojmovi tematsko planiranje i interdisciplinarni tematski
plan spominju se u literaturi jer je planiranje vrlo vazan dio integriranog poucavanja te se

razlikuje od tradicionalnog planiranja nastave i zahtijeva mnogo ve¢i angazman ucitelja. Osim
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prije pocCetka poucavanja, potrebno je planirati u tijeku, iz koraka u korak, te u proces
planiranja ukljuciti ucenike. Medutim, integrirano poucavanje nije samo planiranje i
organizacija uvjeta za ucenje, ono podrazumijeva i uciteljevo vodenje ucenika u istrazivanju,
vodenje do spoznaje, do usvajanja znanstvenog nacina pristupanja predmetima,
podrazumijeva njihov medusobni odnos i poStovanje, dijalog, interakciju i suradnju
(Domovi¢, 2004). Planiranje i provedba integriranog pouc¢avanja bit ¢e obradeni u zasebnom
poglavlju ovog rada zbog navedenih specifi¢nosti i razlika u odnosu na tradicionalnu
nastavnu. | naposljetku ¢u spomenuti termin cjelovito (holisticko) poucavanje, za kojeg
smatram da ga je bolje koristiti u smislu ucenja, a ne poucavanja, jer ucenici u tijeku
integriranog poucavanja cjelovito uce, svojim umom, srcem, tijelom, rukama, svim osjetilima,

razgovorom i suradnjom s drugima

Iz navedenog mozemo ukratko zakljuéiti da uenici putem integriranog poucavanja
uce konstruktivisticki, aktivno, suradnicki, istrazivacki, dozivljajno i iskustveno, gradeci tako

cjelovitu sliku o pojmovima koji ih okruzuju.

3. Sadrzaji integriranog poucavanja

S obzirom na to da je integrirano poucavanje specifiCan oblik i nafin poucavanja
neophodno je bilo u uvodnom razmatranju navesti i opisati kako u¢enici razredne nastave uce
putem integriranog poucavanja. Integrirano poucavanja specificno je i prema onome Sto
ucenici uce. Sadrzaj onoga $to ucenici trebaju nauciti propisan je planom i programom,
medutim nacin na koji se nastavni plan 1 program tumaci ,,djeluje na samo poucavanje, na
planiranje Skolskog sata, kao 1 na tumacenje zahtjeva programa i nacin organiziranja dje¢jeg

iskustva“ (Desforges, 2001, 37).

Clive Carre (prema Desforges, 2001) iznosi da uciteljevo tumacenje Skolskog programa i
donosenje odluka o koristenju njegovih sadrzaja polaze od razli¢itih pretpostavki o znanju.
Autorica opisuje dva razliCita pristupa znanju i sadrzaju, jedan koji znanju pristupa kao skupu
jasno odredenih znanstvenih ¢injenica Ciji je sadrzaj nuzno to¢no prenijeti u¢enicima, i drugi,
koji pretpostavlja da se znanje izgraduje istraZivanjem, osmisljavanjem i tumacenjem sadrZaja
te interakcijom s drugima. Mnogi ucitelji u nasim skolama i dalje znanju pristupaju kao
staticnom skupu nepromjenjivih Cinjenica, kao da ono postoji samostalno i odvojeno od
ucenikovih iskustava. Ucitelji takvog stajaliSta bit ¢e zaokupljeni izlaganjem Ccinjenica

umjesto da potaknu ucenike da ih sami doznaju, sadrzaje ¢e preuzimati gotove iz predlozaka i

14



udzbenika i koristit ¢e ih kako bi ucenicima prenijeli znanja koje je formirao netko drugi,
umjesto da se ucenike ukljuci u aktivan rad na sadrzaju kako bi se pojedini aspekti sadrzaja i
njegova bit bolje shvatili i razumjeli te kako bi se znanja osobno konstruirala. Ucitelj koji zeli
integrirano poucavati na $kolske sadrzaje treba gledati kao na podatke koji su podlozni novim
tumacenjima, koje je potrebno propitivati i o njima iznova prosudivati 1 zakljucivati, koje je
potrebno povezati sa stvarnim pojavama i suvremenim dogadajima te moralnim i kulturnim
vrijednostima. Sadrzaje ucenja sa stvarnim svijetom ucitelji mogu povezivati zahtijevajuéi od

ucenika da primjene ono $to su naucili I poti¢udi ih da rjeSavaju probleme u stvarnosti.

U nasem odgojno-obrazovnom sustavu ¢esto se ne ulazi se u dubinu sadrzaja, u njihova
kriticka razmatranja i njihovu primjenu. Mnogi smatraju da je to zbog prevelike koli¢ine
sadrzaja, odnosno informacija i podataka koji se ucenicima zele prenijeti i koje se ucitelji
osjec¢aju duznima izloziti ucenicima. To je mozda jedan od razloga zasto ucitelji ne poucavaju
integrirano, smatraju da tako nece sti¢i ispredavati u¢enicima sve podatke. Medutim, upravo
zbog prebrzog razvoja 1 diferencijacije znanosti te prevelike koli¢ine novih spoznaja i
informacija koje bi bilo potrebno uvesti u postojeée Skolske programe i transformirati u
obrazovne sadrzaje, ne samo kod nas, ve¢ i u mnogim zemljama svijeta, javlja se zajednicka
potreba razvoja Skole. Predmetni sustav obrazovanja nije prilagoden suvremenom drustvu i
znanosti, te je zbog te neprilagodenosti doslo do ,,formiranja naslaga znanja neovisnih jednih
o drugima, koja ¢e kasnije ucenici teSko moci koristiti u rjeSavanju problema tijekom
(samo)obrazovanja 1 profesionalnog zivota* (Vrcelj, 2000, 53). Vrcelj (2000, 53) istice
potrebu interdisciplinarnog pristupa sadrzaju, potrebu preorijentiranja sadrzaja iz Skolskih
predmeta na ,,glavne strukture, viSedisciplinarne teme, projekte, blokove, module i ostale
oblike povezivanja.“ Poucavanje se u svakom smislu planira kako bi se ostvarili odredeni
ciljevi pa bi ucitelji trebali iz sadrzaja izbaciti ono $to je manje vazno za razumijevanje |
postizanje ciljeva te tako omoguciti ucenicima intenzivno i dubinsko proucavanje te
razumijevanje osnovnih i najvaznijih pojmova. U¢itelj treba izdvojiti ili pronadi i prilagoditi
samo vazna znanja i ¢injenice te ih organizirati u cjelinu koja objaSnjava proucavanu pojavu
bez obzira na Skolski predmet. Upravo razlikovanje onih sadrzaja koji su vazni za
razumijevanje od onih informacija koje su suviSne zapravo je problem koji se krije iza
nedostatka vremena. Desforges (2001, 37) isti¢e da ,,$to uéitelji bolje poznaju ,,velike ideje* u
pojedinom podrucju i1 Sto viSe znaju o tome kako ucenici prihvacaju gradivo na temelju
njihovih uradaka 1 provjera znanja, to ¢e na bolji nafin mo¢i izloziti pojedino gradivo i

izgraditi odgovorniji odnos prema uéenicima.*
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U integriranom poucavanju gradivo se izlaze tako da se obuhvate sadrzaji i informacije u
njihovom kontekstu i §iroj cjelini kako bi u¢enici mogli uod€iti uzajamnost odnosa i utjecaja
pojedinih dijelova i cjeline te kako bi povecali svoje razumijevanje pojava u svakodnevnom
zivotu (Morin, 2001). Takoder, tijekom integriranog poucavanja djeca imaju dovoljno
vremena uzivati u istrazivanju, posti¢i razumijevanje i povezati bitne pojmove s pojavama u
stvarnosti, dok se razredno-predmetno-satnim sustavom ucenike ogranicava trajanjem
Skolskog sata gdje nastavno zvono prekida proces ucenja ujedno ukazujuéi na pocetak iduceg
Skolskog sata Ciji se sadrzaji ucenja najces¢e ne nadovezuju na prethodno ucenje. Ovu sam
razliku i sama dozivjela hospitacijom na nastavi Cetvrtih razreda osnovne $kole. U razredu
gdje se poucavalo po predmetima ucenici su na znak zvona isko¢ili iz svojih klupa prekidajuci
svoj rad u tom trenutku, dok su ucenici koje se poucavalo integrirano u potpunosti zanemarili

zvuk zvona, a svoj su odmor uzeli tek kada su zavrsili zadatak.

Nadilaze¢i pojedini Skolski predmet i prelaze¢i vremenske okvire nastavnog sata te
omogucavajuéi ucenicima bolje razumijevanje sadrzaja, tijekom integriranog poucavanja
istrazuje se mala sadrZajna cjelina, odnosno sredi$nja tema*’. Sredisnja tema istraZuje se kao
smislena cjelina, sa svih aspekata, pomoc¢u znanja, vjestina, tehnika i metoda rada iz razlicitih
podrucja, predmeta i1 disciplina. ,,Sve vjeStine koje djeca trebaju nauciti u Skoli, mogu
prirodno do¢i pri proucavanju neke teme* (Walsh, 2003, 232). Vjestina kao $to je Citanje sluzi
nam za ovladavanje sadrZajima ucenja. Ona nije sama sebi svrhom, ve¢ je instrument i
tehnika kojom dolazimo do podataka 1 spoznaja. Istrazivanjem zanimljive teme, dijete Zeli Sto
brze do¢i do odgovora na svoja pitanja i na taj nacin uvida svrhu ¢itanja te je motivirano §to
brze i bolje ovladati tom vjestinom (Cudina-Obradovié i Brajkovié, 2009, Spoljar, 1992).
Osnovne vjeStine istrazivanja i znanstvenog misSljenja su: promatranje, usporedivanje,
mjerenje, komuniciranje, biljezenje, organiziranje 1 interpretacija podataka, izvodenje
zakljucaka, predvidanje (Walsh, 2003). Da bi ucenici mogli istrazivati zadani problem, prvo
moraju usvojiti navedene vjeStine 1 znanstveni pristup rjeSavanja problema, a to ¢e biti
moguce jedino ako i sam ucitelj razvije navike znanstvenog pristupanja srediSnjoj temi.
Proces znanstvenog pristupanja temi ukljucuje: definiranje problema ili postavljanje pitanja,
zatim trazenje podataka koji mogu odgovoriti na pitanje, prikupljanje podataka, analiziranje,
organiziranje 1 sredivanje prikupljenih podataka tako da daju odgovor na postavljeno pitanje.

Da bi ucenici razvili te vjeStine, ucitelj treba poticati njihovo koriStenje pri svakom

1 Neki autori je nazivaju i interdisciplinarnom ili tematskom jedinicom, temom, integriranom nastavnom temom,
a koristi se i naziv interdisciplinarni plan (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009).
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istrazivanju. Ucenik se postupno uci preuzeti odgovornost za cijeli proces svog ucenja, od
izbora teme, vodenja vlastite evidencije napredovanja u istrazivanju, slobodne suradnje s
drugim ucenicima, samoprocjene vlastitog postignuéa i uratka, do izvjes¢ivanja drugih
ucCenika o njima. Integrirano ucenje zahtijeva disciplinu ucenika koja podrazumijeva
aktivnost: dijalog, dogovor, potragu za objasnjenjima, promjenu mjesta u ucionici s obzirom
na ono §to se istrazuje, koristenje izvora i materijala iz uionice i sl. (Cudina-Obradovi¢ i
Brajkovi¢, 2009). Kako bi ucenici mogli $to aktivnije istrazivati, ucitelj bi trebao dobro
isplanirati integrirano pou¢avanje. Pri planiranju bi paznju trebao usmjeriti i na posebnosti
pojedine srediSnje teme, s obzirom na koje se razlikuju i podruc¢ja iz kojih ¢e se Koristiti
spoznaje za istrazivanje. Neke ¢e teme omoguciti primjenu znanja iz mnogih predmeta, a za
neke ¢e biti smislenije ili jedino moguce ukljuciti samo dva podrucja kako integracija sadrzaja
ne bi bila neprirodna i nasilna (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009). Pri sudjelovanju na
integriranoj nastavi kod uciteljice Vesne, zamolila sam je da mi objasni kako integrira
sadrzaje ucenja kada poucava integrirano, a ona iznosi: ,,Sadrzaj je ono Sto se formira oko
ciljeva. Ucitelj gleda koje ciljeve treba ostvariti. Ako je to ucenje imenica, dijete ih ne mora
uciti putem teksta iz udzbenika namijenjenog ucenju imenica, imenice moze uciti putem bilo
kojeg teksta. Ako je sredi$nja tema primjerice Hrana-lijek ili otrov (tema mora biti izazovna),
onda ucenici imenice mogu uciti iz teksta o prehrani (koji se takoder moze nalaziti u
udzbeniku pod nekom drugom nastavnom jedinicom). Pomocu ciljeva spaja se sve $to se
moze ukljuditi iz razliCitih predmeta i razliCitih nastavnih jedinica.“ Razina integracije
nastavnih sadrZaja ovisi o postavljenim ciljevima poucavanja i specifi¢nostima sadrzaja, a
Kostovié-Vranje§ i Soli¢ (2011) isticu da integraciju sadrzaja treba prilagoditi i uzrastu
ucenika, njihovim individualnim moguénostima i potrebama. Potrebama i interesima uéenika
treba pridati vaznost i pri izboru sredi$nje teme, Sto je detaljnije razradeno u iducem

poglavlju.
3.1. Izbor sredisnje teme

,Djeca vole uciti 1 ustrajna su u tome tako dugo dok sadrZaj onoga §to uce zadovoljava

njihove potreba, namjere i interese (Walsh, 2003, 231).

Osluskivanjem i pracenjem djetetovih aktivnih interesa te zivotnih situacija ili problema u
kojima se nalaze, promatrajuci djecu i razgovarajuéi s njima, uéitelj odabire problem kojim ¢e
se baviti, tj. koji ¢e postati srediSnjom temom (Slunjski, 2012). Pri odredivanju srediSnje teme

potrebno je uvaziti dje¢je interese te tako osigurati njihovu motivaciju i predanost radu
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(Petrovié-Soco i Sagud, 2005). Utitelj putem dijaloga s djecom, ali i u skladu s nacionalnim
zahtjevima, odreduje $to je o temi za razvoj i odgoj djece vrijedno znati, Sto ucenici o temi
zele nauciti, Sto ih zanima, te S§to se o temi moze nauciti - postoji li dovoljno raspolozivih i
prikladnih izvora za istrazivanje te teme. Nadalje, ucitelj bi se trebao pitati je li odabrana tema
dobar ,,egzemplar® ili tipi¢ni, reprezentativni primjer za ostale ¢injenice koje ucenici trebaju
usvojiti (Vreelj, 2000). Na pojedinacnom primjeru ucenici upoznaju karakteristike citave
grupe te uocavaju cjelinu. Egzemplarnim uc¢enjem izlaze se ucenika iskustvu o odredenoj temi
koje ¢e ga motivirati da sazna Sto viSe o njoj, a u toj ¢e se potrazi pobuditi novi interesi.
Drugim rije¢ima, zbog interesa za pojedini primjer, ucenik pro$iruje svoje interese na Sire
podrucje koje obuhvaca taj primjer. Recimo da se uc¢enik zanima o vitezu, a uceci o vitezu uci
I 0 povijesti srednjeg vijeka. Takoder, ucitelj treba razmotriti hoce 1i sredi$nja tema zadovoljiti
odredene kriterije (Walsh, 2004, 216):
e hoce li poticati imaginativno, kreativno misljenje,
e moze li se razviti tako da omogucuje bavljenje na nekoliko razina i da bude toliko
izazovna da svako dijete moze iskusiti uspjeh,
e hoce li tema pruziti prilike za suradnju i preuzimanje odgovornosti U tijeku
istrazivanja,
e hoce li djeca imati prilike povecati svoje znanje i iskustvo s predmetima, ljudima i
dogadajima oko sebe,
e odrazava 1i srediSnja tema djecje pokuSaje da izgrade vlastito razumijevanje i1

interpretaciju novih podataka.

4. Oblici integriranog poucavanja

U prethodnom poglavlju iznesena je rasprava o sadrzajima integriranog pou¢avanja Koji se
s obzirom na odgojno obrazovne ciljeve, specificnosti srediSnje teme, dob 1 interes ucenika
povezuju na razli¢ite nacine. Zbog razlika u stupnju povezanosti sadrzaja razlicitih disciplina
u cjelinu, moguée je definirati i razli¢ite oblike integriranog poucavanja. Cudina-Obradovié i
Brajkovi¢ (2009) navode korelaciju, tematsko poucavanje i projekt kao tri osnovna oblika
integriranog poucavanja. U nastavku ¢e biti opisane posebnosti svakog od navedenih oblika
kako bi ih bilo lakSe prepoznati, medusobno razlikovati i procijeniti u kojoj je situaciji

prikladnije koristiti koji oblik.
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4.1. Korelacija

Korelacija je najjednostavniji oblik integriranog pou¢avanja koji predstavlja vrlo mali
stupanj integracije, odnosno cjelovitosti poucavanja. Taj se oblik javlja i u tradicionalnoj
nastavi, a ucitelj ga koristi kako bi ucenicima istaknuo pojam koji se koristi u vise nego
jednom podruéju, primjerice pojam ritma koji se javlja i u glazbenom, plesnom te likovnom i
govornom podrucju. Korelacijom se nastavnik sluzi 1 kada ono §to poucava u jednom
predmetu nadopunjuje sadrzajem drugog predmeta. Takoder, o korelaciji je rije¢ kada
nastavnik uc¢enicima zadaje da pronadu ili se prisjete drugih primjera istog pojma (npr. uceci o
razvoju Covjeka, pitaju se $to se jo§ razvija- biljke, Zivotinje..). (Cudina-Obradovié i

Brajkovié, 2009, Kostovi¢-Vranjes i Soli¢, 2011)

Ovaj oblik je dobar pocetak za ucitelje koji tek pocinju integrirano poucavati, kako bi
postupno razvijali svoje vjestine potrebne za planiranje i provedbu integriranog poucavanja te

kako bi stekli sigurnost u sebe.

4.2. Tematsko poucavanje

Za razrednu je nastavu najprikladniji oblik integriranog poucavanja tematsko
poucavanje. Ono ucenicima omogucuje ucenje ¢injenica, razumijevanje i generalizaciju
pojmova zato §to se o problemima i pojavama uci interdisciplinarno, cjelovito i s vise
aspekata. Organizacijom samostalnog i aktivnog ucenja oko jedne srediSnje teme nastoji se
kod ucenika poticati suradni¢ko ucenje, povecati motivacija te ostvariti povezanost raznih

podrucja ucenja te ucenja i zivota.

Tematsko poucavanje razlikuje se od tradicionalnog po tome §to usvajanje vjestina ne
postavlja kao poseban cilj za sebe. Vjestine ¢itanja i pisanja ne razvijaju se u nekim umjetnim
oblicima kao §to su Citanje tekstova koji nisu povezani s temom poucavanja, ponavljanje
pisanja istih rijeci ili pisanje diktata. U tematskom poucavanju vjestine se usvajaju u tijeku
istrazivanja 1 stjecanja ¢injenicnog znanja. Primjerice, pisanje uc¢enik uvjeZbava prikupljajuci 1
biljeze¢i podatke o srediSnjoj temi, izradujuéi izvjesSce ili traZze¢i odgovore putem pisanja

pisama. (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009)

U tematskom poucavanju razina ucenic¢ke slobode i inicijative ograni¢ena je nastavnim
planom i programom. Stoga ucitelj treba balansirati i biti sposoban uklopiti u¢enicke interese
u nacionalne zahtjeve kako bi formirao sredi$nju temu iz dva ili viSe predmeta, 1 kako bi u toj

temi integrirao najprije ciljeve uéenja, a potom sadrzaj koji moze odstupati od propisanog
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plana i programa i pratiti zanimanje u¢enika dokle god omogucuje ostvarenje postavljenih
ciljeva. Ucitelj integriranjem predmetnih podru¢ja moze uspjeSno prevladati pritisak da
poucava svaki sadrzaj nastavnog programa te istodobno ostvariti ravnotezu izmedu

uvazavanja ucenikovih potreba i interesa i realizacije standardnog programa. (Cudina-

Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, Walsh, 2003)

4.2.1. Razine tematskog poucavanja
Pomoéu iskustva i primjera iz prakse autorice Cudina-Obradovié¢ i Brajkovié (2009)

izdvajaju tri razliCite razine integracije sadrzaja u tematskom poucavanju:

1. razina: mehanicka integracija
2. razina: sadrzajna integracija

3. razina: pojmovna integracija

Za poucavanje mehanickom integracijom primjenjuje se zajedni¢ki motiv umjesto
sredi$nje teme. MehaniCku integraciju prema motivu treba izbjegavati jer predstavlja temeljno
nerazumijevanje smisla integriranog ucenja i najvecu pogresku u integriranom ucenju. Ona je
prepoznatljiva po slatkastim stereotipima iz slikovnica koji nemaju nikakvu povezanost sa
stvarnos$¢u te po zadanoj shemi koju djeca precrtavaju ili izrezuju prema Sablonama. Takve
aktivnosti sputavaju kreativnost ucenika, ne omogucéuju im razumijevanje niti uspostavu veza
medu pojmovima te djeca ne nauc¢e nista novo o temi poucavanja. Teme odnosno motivi, kao
Sto su medo, kuca, leptir, gljiva ili cvijet, nametnute su 1 ne proizlaze iz Zivotnog iskustva i
interesa djeteta stoga su rezultati ucenja minimalni. Takvi pogresni pokusaji integracije
nastave susreu se u komercijalnim materijalima, na Internetu, ali i u vrti¢ima i niZim
razredima osnovnih Skola. Mehanicka integracija opisana je kako bi je ucitelji mogli
prepoznati kao pogresnu integraciju i kako bi je u praksi mogli odbaciti kao oblik smislenog

poucavanja uopée. (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009)

Najprikladnija razina tematskog poucfavanja u razrednoj nastavi je sadriajna
integracija. Ona pretpostavlja poucavanje organizirano oko jasno odredene sredi$nje teme s
jasno definiranim ciljevima, a njena osnovna svrha je omoguciti ucenicima samostalno
usvajanje Cinjeni¢nog, deklarativnog znanja tijekom kojeg ¢e ovladati raznim vjestinama
(proceduralnim znanjem). Specificnost sadrzajne integracije je ograni¢enost izbora sredi$nje
teme okvirom nacionalnih zahtjeva. Unutar tih okvira srediSnja tema se odreduje sastajanjem
ciljeva iz viSe predmetnih podrucja. Neke od karakteristika sadrZajne integracije su

samostalan rad ucenika, obrada teme pomocu sadrZzaja iz razli¢itih predmeta i1 ucenje iz
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razli¢itih izvora informacija, kao $to su Citanje, Internet, razgovor, odlazak na teren i dr. Na
taj nacin ucenici temu obraduju smisleno i kvalitetno, usvajaju¢i mnoga ¢injeni¢na znanja te
sire¢i rjecnik i razumijevanje, a postavljanjem novih pitanja poti¢u daljnju razradu teme.
(Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009, Spoljar, 1992, Walsh, 2003)

O pojmovnoj integraciji govorimo kada je srediS$nja tema postavljena kao neki pojam,
ideja, proces ili stav, kao S§to su: ,zivot se razvija u ciklusima®, ,suradnja je bolja od
natjecanja“, ,.ja sam sli¢an i razli¢it od drugih® (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, 34).
Nacin na koji je srediSnja tema postavljena navodi uc¢enike da osnovnu misao teme podupru
ili opovrgnu, a to ¢e u€initi samostalnim proucavanjem i razvijanjem podataka i ideja koje ¢e
ih voditi u jednom ili u drugom smjeru. Pojmovnom integracijom mogu se obradivati i mnogi
apstraktni pojmovi, primjerice razvoj, vrijeme, kretanje-mirovanje, pravednost i sl. Ucenici ¢e
aktivnim istrazivanjem takvih tema do¢i do generalizacija i dubokog razumijevanja pojava i
pojmova, ali da bi se to postiglo vazno je da ucitelj poucavanje 1 integraciju prilagodi djeci i

njihovim razvojnim osobinama. (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009)
4.3. Projekt

Slunjski (2012, 21) definira rad na projektu kao ,,0blik integriranog kurikuluma u
kojem djeca, prema vlastitim interesima i moguénostima, u suradnji s drugom djecom i uz
nenametljivu asistenciju odgojitelja, poduzimaju razliite istrazivacke i druge aktivnosti u
kojima aktivno stjecu iskustva i znanja te primjenjuju svoje vjestine, donose odluke i uce
preuzimati odgovornost.“ Projekt je jedan od oblika integriranog poucavanja i ¢esto je vrlo

slican tematskom poucavanja, medutim ima i neka svojstva po kojima je specifican.

U projektu je osobito izrazena ucenikova aktivnost, poti¢e se marljivost, suradni¢ko
ucenje, kreativnost 1 ucenje iz vlastitog iskustva. Ucenje se bazira na stvaranju, izvedbi 1
uvijek zavrSava nekim proizvodom ili uratkom ucenika, dok u tematskom poucavanju ucenje
zavrava prezentacijom, priredbom, dramskom igrom ili glazbenom predstavom. Proizvodi
ucenika na kraju rada u projektu mogu biti razli¢itih oblika, primjerice to moze biti ,,Stranica
teksta koji predstavlja opis ili sazetak rada i rezultata, slikovnica ili rukopis knjige, maketa,
crtez, karta, nacrt, scenografija, pjesma, kiparski rad ili instalacija, dramaturSka obrada
literalnog teksta, dramska izvedba, glazbeni predlozak, poetski recital, dramska ili lutkarska
predstava, mjuzikl“ (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, 51).

Isto tako, projekt je specifican po tome $to je u potpunosti usmjeren na djetetove

interese i djeca imaju najvise slobode i mogucnosti za inicijativu naspram ostalih oblika
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integriranog poucavanja u kojima je izbor srediS$nje teme ograni¢en nastavnim planom i
programom. Dijete je polaziSte za razvoj projekta, a ne sadrzaj. Stoga, mozemo reé¢i da je
poucavanje projektom najviSa razina integriranog poucavanja i najslobodniji oblik nastave.
Ucenici mogu samostalno birati te im se nudi mnogo tema, nacina rada i nacina prezentacije
rada. To S$to uenik istrazuje temu ili pitanje po vlastitom interesu i izboru intenzivno ga
motivira na rad te mu pruza uzitak pri otkrivanju novih spoznaja. Da bi se ostvarilo takvo
slobodno i aktivno ozra¢je koje pogoduje ucenju djece, socijalnim interakcijama te razvoju
djetetova identiteta, potrebno je uspostaviti demokratske odnose ucitelja, djece 1 roditelja.
Poticajno prostorno i materijalno okruzenje za istrazivanje teme projekta ucitelj kreira na
temelju djecjih interesa i stupnja spoznaje, ali i na temelju mnogih promisljanja i diskusija s
drugim uciteljima, stru¢nim timom i roditeljima. Projektna nastava, naspram tradicionalne, ali
1 naspram drugih integriranih oblika poucavanja, koristi vise tehnickih pomagala, primjenjuje
Siri spektar razli¢itih metoda rada, primjenjuje igru, aktivira sva osjetila, izlaze ucenike
nepredvidenim problemskim situacijama koje treba rijesiti, nastava je dinamicnija, razgovor
opusteniji, a mjesta provodenja projekta su raznolika (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009,
Juki¢, 2009, Slunjski, 2001; 2012)

Projekt je vremenski ogranicen, planira se za odredeno vremensko razdoblje te moze
varirati od jednog tjedna pa do cijelog polugodista. Sadrzaj projekta takoder je ogranicen, ali i
sadrzaj 1 trajanje prilagodeni su interesima i1 sposobnostima svakog ucenika. Zbog te
individualizacije projekt se moZe provoditi kao dodatak ili posebno usmjerena razrada
sredi$nje teme odredenih u¢enika, nadarenih ili onih specifi¢nog interesa (Cudina-Obradovié i
Brajkovié, 2009). Sto znadi da samo jedan uéenik ili mala skupina uéenika imaju moguénost
zapoceti svoj projekt, tj. temeljito proucavati odredeni pojam ili temu. Medutim, rad na
projektu specifican je po tome Sto se naj¢eS¢e naglasak s individualnog ucenja premjesta
odnosno prosiruje na proces kreiranja kolektivnog znanja. Znacaj suradnje i dijaloga ocituje
se u dijeljenju iskustava i emocija te u poja¢anom razumijevanju medu ucenicima. (Slunjski,
2001; 2012)

Kako otkrivati, postavljati pitanja i traziti odgovore na njih, uc¢enicima postupno
pomaze ucitelj. U tijeku projekta ucenici uCe kako uciti, a potiCe se i razvoj njihova
samopouzdanja, znatiZelje, motivacije, upornosti te porast osje¢aja kompetencije. Takoder,
projekt je pogodan nacdin na koji dijete moze produbiti razumijevanje vlastitog iskustva te
okruzenja u kojem zivi. On otvara uciteljima mnoge prilike da kod ucenika poti¢u ostvarenje
navedenih ciljeva. Primjerice, kada ucenik zavrsi svoj proizvod, ucitelj bi trebao zapoceti

raspravu o tome je li proizvod stvarno gotov, moze li se nastaviti rad i neSto se dodati, treba
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pitati uc¢enika ima li osje¢aj da je postigao ono Sto je htio ili bi sljede¢i put napravio nesto
drugacije. Takvim razgovorom ucenik ¢e nauciti kako samostalno procijeniti svoj rad te ¢e
doci do postupnog premjestanja izvora njegovog zadovoljstva s vanjske procjene i pohvale na
unutarnji osjecaj zadovoljstva do kojeg dolazi zbog vlastitog dozivljaja uspjeha. Na taj ¢e
naéin zavr$ni rezultat kod uéenika poticati samopoStovanje, osjec¢aj ponosa na vlastiti rad i
zalaganje te motivaciju za daljnji rad. (Cudina-Obradovié i Brajkovié, 2009, Slunjski, 2001;
2012)

JaCanje intrinzi¢ne motivacije ucenika posebno je izrazeno u projektnom ucenju.
Iskustveno uéenje u tijeku projekata poti¢e aktivnost ucenika te u njima pobuduje radoznalost
i emocije razvijaju¢i tako njihove trajne interese i utjeCu¢i na njihov uspjeh u raznim
okolnostima (Dryden i Vos, 2001, Juki¢, 2009, Spoljar, 2004). Vaznost se pridaje poticanju
intelektualne radoznalosti, pozitivhog odnosa prema radu, razvijanju suradni¢kog odnosa te

samoodgovornosti, samostalnosti i inicijativnosti u radu (Jukic, 2009).

Projekt je akcija, proces tijekom kojeg se djetetu postavlja pitanje Sto bi ono zeljelo
kriticki promijeniti, poduzeti, te na taj nacin djecu odgaja u aktivne ljude, gradane koji ¢e
mijenjati druStvo i svijet. Uenici temu projekta obraduju sa svih strana, uzivljavajuci se i
Luranjaju¢i“ u nju kako bi je Sto bolje istrazili, objasnili i shvatili, povezujuéi je sa
svakodnevnim Zivotnim okolnostima. Istrazuju na viSe nacina; ¢ineéi, raspravljajuci o temi s
drugim ucenicima ili uéiteljem, objasnjavajuci i braneci svoje ideje, prisjecaju¢i se svojih
prethodnih ideja i iskustava pomo¢u dokumentacije i umnih mreZa. Projektnim radom ucenici
¢e snagu misljenja razviti u djelovanju i tako najlakse nauciti samostalno i slobodno misliti te
preuzeti odgovornost za svoj rad i postignuéa (Spoljar, 2004). Djelovanjem na konkretnoj
razini, odnosno baratanjem predmetima, sastavljanjem materijala, gradenjem, te istodobnim
verbaliziranjem svojih postupaka, objasnjavanjem postignutih odnosa, pisanjem izvjesc¢a o
svojim postupcima, uc¢enici ¢e utemeljiti svoje pojmovno misljenje na konkretnim postupcima
i tako ga moéi jasno i lako uporabljivati u Zivotnim situacijama (Cudina-Obradovi¢ i
Brajkovi¢, 2009). Djeca tijekom projekta uce istrazivacki, pitaju¢i se kako predmeti
funkcioniraju te §to je uzrok pojavama koje ih okruzuju, djeca donose pretpostavke,
prikupljaju podatke intervjuiranjem ili pisanjem i slanjem pisama, provjeravaju ¢injenice te
donose zaklju¢ke na temelju podataka, pamcenja i zamiSljanja. Svoja opaZanja i rezultate
biljeze pomocu izvjes¢a, umnih mapa ili mreza, fotografija, platna, tabela, slika ili skulptura,
$to autori (Slunjski, Spoljar) nazivaju pedagoskom dokumentacijom projekta. Ona sluZi

ucenicima kao podsjetnik na temu i odrZzavanje motivacije, dok im istovremeno omogucuje da
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osvijeste proces vlastitog ucenja daju¢i im uvid u sve njihove stupnjeve znanja tijekom
razli¢itih faza projekta. Takoder, pomoc¢u dokumentacije ucenik moze lakSe objasniti svoju
ideju drugim ucenicima, koji mu zatim, ulaze¢i u rasprave i izlazuéi svoje teorije i
pretpostavke, pomazu dograditi ili mijenjati tu ideju te izgradivati nove spoznaje. Raznim
interakcijama ucenika s vrSnjacima koje omogucuje proces razvoja projekta, ucenici grade
svoje socijalne vjestine: raspravljacke, pomagacke, empatijske i dr. (Cudina-Obradovié i

Brajkovi¢, 2009, Slunjski, 2001; 2012, Spoljar, 2010)

Projekt kao oblik integriranog poucavanja omoguéuje djeci prirodno i cjelovito ucenje,
spoznaju svijeta oko sebe svim osjetilima, potice samoaktivnost 1 suradnju djece, podrzava

ucenje temeljeno na iskustvu i doZivljaju te ucenje za Zivot i Zivotnu blizinu.

5. Planiranje i provedba integriranog poucavanja

Bez obzira na to koji oblik integriranog poucavanja ucitelj odabere, on mora definirati
jasan cilj poucavanja jer se oko ciljeva organiziraju i planiraju sadrzaji i aktivnosti, a 0
kvaliteti planiranja ovisi stupanj cjelovitosti u poucavanju (Cudina-Obradovié i Brajkovi¢,
2009). Planiranje integriranog poucavanja znatno je drugacije od planiranja tradicionalne
nastave gdje je poucavanje strogo podijeljeno na nastavne predmete, stoga bi se ucitelji koji
tek zapo&inju s integriranim pouc¢avanjem trebali drzati nacela postupnosti. Sto zna¢i da bi
prvo trebali pokusSati planirati srediSnju temu za jedan ili dva Skolska sata, a tek kada to
uspjeSno savladaju poceti s planiranjem za jedan cijeli Skolski dan, a postupno se mogu
upustiti i u projekte u trajanju od jednog tjedna pa sve do mjeseCnoga integriranog
poucavanja. Ako ucitelj ne odvoji dovoljno vremena za svladavanje ovog oblika poucavanja i
ako se u njega ne upusta postupno, u razredu bi lako moglo do¢i do nediscipline12 i praznog
hoda ucenika, nereda i1 zbrke koji ¢e navesti ulitelja na obeshrabrenost 1 osjecaj

nekompetentnosti (Kolak, 2001).

Razlicite srediSnje teme mogu biti razli¢itth vremenskih duljina. lako ih ucitelji
planiranju kao dugorocan cin, ipak njihovo trajanje trebaju u tijeku prilagoditi interesima

ucenika. Ako ucenje zadovolji interese djece ranije od planiranog, ucitelj moze skratiti

12 Nedisciplina se ponekad ocituje u oblicima koje ugitelj teiko prepoznaje, primjerice jesu li udenici angaZirani
u pravoj aktivnosti, rade li zadatak ozbiljno ili su ga sveli na povrsnu igru ili mehanicku aktivnost, razgovaraju li
o zadatku ili su skrenuli na pri¢u i zabavu nepovezanu sa zadatkom, sudjeluju li aktivno u radu skupine ili
pasivno éekaju rjesenje od drugih ¢lanova i sl. (Cudina-Obradovié¢ i Brajkovi¢, 2009).
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trajanje poucavanja srediSnje teme, a druge moze proSiriti 1 produljiti ako se zanimanje
ucenika za temu povecalo. (Kolak, 2001, Walsh, 2003)

Razumijevanje integriranog poucavanja i planiranje integracije sadrzaja iz razli¢itih
predmeta ucitelju moze olaksati odgovaranje na sljedeca pitanja: ,,Primjenjuju li djeca svoje
matematicke vjestine kada rade na zadatcima iz prirode i drustva? Ako ne, bi li ih mogla
primjenjivati?“, ,.Citaju li djeca, pi$u i raspravljaju za vrijeme nastave matematike?“, ,,Rabe
li djeca dramatizaciju te likovni i glazbeni izraz kako bi predstavila price o kojima su citale?*
(Kolak, 2001, 7). Takoder, planiranje i provedbu integriranog poucavanja ucitelju moze

olaksati koriStenje umnih mreza, odnosno graficke organizacije znanja.

5.1. Umne mape ili mreze

Neovisno o kojem obliku 1 razini integracije nastavnih sadrzaja je rijec,
medupredmetno povezivanje nastavnih sadrzaja zahtijeva od ucitelja poseban angazman,
motiviranost i spremnost na suradnju s kolegama (Kostovié-Vranje$ i Soli¢, 2011). Ugitelji
trebaju osmisljavati 1 primjenjivati nastavne scenarije u kojima ¢e umreziti nastavne metode i
oblike rada razli¢itih Skolskih predmeta, istovremeno omogucéavaju¢i sadrzajni suodnos sa
svim svojim osobitostima (Kostovié-Vranjes, Soli¢, 2011, 209). Takva graficka organizacija i
umrezavanje znanja iz razli¢itih predmeta oko neke teme ili pitanja koje se planira poucavati
naziva se tematskom mrezom, pojmovnom mapom ili mrezom, konceptualnom mapom,
mentalnom mapom, umnom kartom, semantickom mrezom ili metodom kurikulumske mreze, a
u nastavku rada Koristit ¢e se termin umne mreze. (Cudina-Obradovic’ 1 Brajkovi¢, 2009,

Dryden i Vos, 2001)

Ova se metoda koristi 1 za planiranje obrade srediSnje teme zajedno s u¢enicima Sto
omogucava da mreza ideja oko teme proizlazi iz dje¢jih interesa i pitanja. Takoder, ucenici
mogu sami izradivati umne mreze koje ¢e im sluziti kao sredstvo za pomo¢ pri vizualnom
predo¢avanju odnosa razli¢itih pojmova (imena, rije¢i) oko sredi$njeg i glavnog pojma kojeg
proudavaju (Cudina-Obradovié¢ i Brajkovié, 2009, Walsh, 2003). Razlog za§to su umne mreze
vrlo dobar nacin za ponavljanje i izradu biljezaka mozemo pronaci i u neurologiji — njima se
glavni naglasci nekog gradiva biljeZe na nacin na koji mozak pohranjuje informacije poput

grana na drvecu (Dryden i Vos, 2001, 325).

Kako bi se ucenike pripremilo za snalaZenje u svakodnevnim Zivotnim okolnostima,
nastavni proces treba organizirati fleksibilno, interdisciplinarno, kompleksno i dinami¢no

(Kostovié-Vranjes i Soli¢, 2011). Plan umnom mrezom nikada ne postaje stati¢an zato §to se
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podrucja ili pojmovi mogu u bilo kojem trenutku dodavati povlacenjem linija iz sredista.
Pojmovi se upisuju unutar ,,cvorova®, odnosno krugova, elipsa ili pravokutnika, a odnosi
pojmova prikazani su pomocu strelica koje povezuju ¢vorove. Na taj se nacin brojne
informacije jasno i saZeto biljeze i organiziraju unutar jednog okvira, okvira za dugotrajno, ali

i kratkotrajno planiranje. (Cudina-Obradovié¢ i Brajkovi¢, 2009, Walsh, 2003)

Pomoc¢u umnih mreza ucitelji oblikuju razumljiv 1 svrhovit program koji istovremeno
slijedi formalni kurikulum te se izgraduje na u¢enikovim ranijim iskustvima u ucenju. UCcitelj
izradom mreza moze slobodnije i kreativnije osmisljavati §to sve poucavati i kojim
aktivnostima, a zornijim uvidom u sva predmetna podrucja moze medu njima stvarati veze
koje jo§ nisu bile prepoznate. Umne mreze pomazu ucitelju i ucenicima planirati veze —
kratkoro¢nih 1 dugoroc¢nih ciljeva, interesa uc¢enika i njihovih potreba te ranijih iskustava u
ucenju i novih iskustava - a mogu se koristiti i za informiranje roditelja i Skolskog osoblja. Svi
dobivaju uvid u razna dogadanja, aktivnosti i doZzivljaje ucenika tijekom obrade jedinice

ucenja. (Walsh, 2003)

5.2. Koraci u planiranju i provedbi integriranog poucavanja

Pomoc¢u dostupne literature izdvojila sam i opisala deset koraka koje ucitelji razredne
nastave mogu pratiti pri planiranju i provedbi integriranog poucavanja. Zbog koriStenih
primjera unutar svakog koraka dobiva se jasniji uvid u tijek integriranog poucavanja te se

omogucava uciteljima da korake primijene kao smjernice u integriranom poucavanju.

Prvi korak u integriranom poucavanju je izbor sredisnje teme. Ako je rije¢ o tematskom
obliku poucavanja izbor mora biti utemeljen na nacionalnim zahtjevima i op¢im ciljevima
kurikuluma, ali i na interesima, potrebama i iskustvu uc¢enika. Potrebno je razmotriti $to djecu
u trenutku odabira teme zaokuplja, §to vole Citati i ¢ime se igrati, ali i koja su aktualna
dogadanja u lokalnoj zajednici $kole pa i u svijetu (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009).
Treba provjeriti ima li dovoljno raspolozivih izvora primjerenih za ucenje te osigurati
razvojnu primjerenost teme. Za integrirani pristup prikladne mogu biti i najapstraktnije teme

jer poti¢u razne kognitivne procese i omogucuju veliku prilagodljivost (Walsh, 2003).

Kad je tema odabrana, slijedi drugi korak integriranog poucavanja, a to je poticanje
,,0luje ideja‘” vezane za temu i izrada umne mreze. Ucitelj treba zapisati temu na sredinu
ploce ili velikog papira 1 zatim ukljuciti u€enike u ,,0luju ideja*. Tijekom nje ¢e ucenici

iznositi pojmove i ideje vezane uz temu, a ucitelj ¢e ih biljeziti na umnu mrezu povezivanjem
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s temom, rasporeduju¢i ih prema zajednickim obiljezjima. Umna mreza je gotova kad
predstavlja jasan odraz svih ideja i tada je treba kopirati na papir i izloziti kako bi se ucenici

mogli osvrnuti na nju tijekom rada. (Walsh, 2003)

Treci korak je upoznavanje predmeta, odnosno teme poucavanja. Kako bi mogao razraditi
daljnji plan istrazivanja srediSnje teme za uCenike, ucitelj prvo mora saznati Sto viSe podataka
o temi. To moze uciniti proucavanjem korisnih internetskih stranica, Clanaka, knjiga,
enciklopedija, dokumentarnih filmova, umrezenih knjiznickih fondova, razgovorom s
kolegama ili mozda sa struénjacima za predmet koji se proucava. (Kolak, 2001, Cudina-

Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009)

Cetvrti korak je najvazniji za planiranje integriranog poucavanja, to je korak u kojem
ucitelj treba razmisliti i odluciti kako ce putem zadane teme ostvariti ciljeve i zadace
nastavnog programa (Kolak, 2001). Ciljevi usmjeravaju integrirano poucavanje na ono $to
zelimo posti¢i poucavanjem i dokumentiraju kako ¢e se integrirano poucavanje ocjenjivati.
Pri odredivanju ciljeva poucCavanja potrebno je posti¢i ravnotezu integriranih predmetnih
podrugja te je djelotvornije odrediti nekoliko specificnih ciljeva nego izraditi dug popis opc¢ih
ciljeva (Walsh, 2003). Ciljevi moraju biti jasno definirani, odredujuci to¢no koje ¢injeni¢no
znanje ¢e biti usvojeno, koje vjesStine uvjezbane, koji visi misaoni procesi i Koji odgojni ciljevi

postignuti (Cudina-Obradovié i Brajkovié, 2009).

Zatim, kao peti korak, slijedi planiranje rasporeda integriranog poucavanja. Raspored i
nizanje lekcija je vazno uskladiti s djetetovim predznanjem i dobi. Ucitelj pomocu umne
mreZe organizira i zapisuje redoslijed pojmova koji ¢e se obradivati, a za svaki pojam,
odnosno za pojedino podruéje, treba osmisliti i odgovarajuée aktivnosti, izvore, izlete na
teren, goste-predavace i sl., (Walsh, 2003, 235) Sto navodi na iduéi korak.

U Sestom koraku ucitelj treba izraditi plan mogucih aktivnosti, iskustava, materijala i
izvora za ucenje. UcCitelj treba naciniti §to ve¢i popis primjerenih aktivnosti koje ¢e dovesti do
ostvarenja ciljeva uéenja koji su prethodno odredeni (Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009).
Iskustvo u podrucju ucenja ne Smije se promatrati izdvojeno ve¢ je potrebno razviti ¢vrsti
odnos izmedu aktivnosti (iskustva) i sadrzajnih podrucja. Autori predlazu nekoliko aktivnosti

povezanih s predmetnim podrucjima (Walsh, 2003, 235, prilagodeno iz Seefedt, 1984):

e Pismenost — pisanje, usmene rasprave, Citanje, dramatizacija, izvje$¢a u grupi,
pjesnistvo;
e Matematika — mjerenje, vaganje, brojenje, zbrajanje, razvrstavanje, graficki prikaz;
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e Priroda — promatranje, postavljanje hipoteze, eksperimentiranje, biljezenje;

e Zajednica — izleti, gosti-predavaci, roditelji;

e Audio-vizualne — filmovi, videofilmovi, dijapozitivi, modeli, kompjutori, murali;
e Umjetnost i zanat — crtanje, slikanje, konstruiranje, modeliranje glinom, kolaz;

e Glazba — pjesme, igre, sviranje na instrumentima, stvaranje ritma;

e Fizicke — igre, ples, dramatizacija;

¢ Drustvene — zajednicko ucenje, grupne rasprave, grupni projekti.

Osim planiranja aktivnosti, ucitelj bi trebao unaprijed planirati i skupiti materijale i
sredstva koja bi mogao zatrebati za poucavanje teme: prirunike i knjige, slikovnice,
enciklopedije, ¢lanke, stru¢njake koji bi dosli u razred i govorili o temi, te druge izvore
podataka (Walsh, 2004). Korisni izvori podataka mogu se nalaziti u okolisu, u ustanovama
kao S$to su muzeji, parkovi prirode, arhivi, te u knjiznicama, na primjerenim internetskim
stranicama, ali i u obiteljima ugenika (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009).

Stoga bi sedmi uciteljev korak u integriranom poucavanju trebao biti ukljucivanje
roditelja i clanova ucenickih obitelji da sudjeluju u istrazivanju sredisnje teme (Kolak, 2001).
Ucitelj za pocetak moze roditeljima putem pisma ukratko objasniti sadrzaj teme i cilj ucenja.
Pismom ih mozZe i zamoliti za pomo¢ i sudjelovanje u integriranom poucavanju.

Roditelji mogu unaprijediti ucenje djece sudjelujué¢i u poucavanju na nekoliko razina:
putem svakodnevnih interakcija, provodec¢i odredene aktivnosti sa svojim djetetom kod kuce,
te neposrednim radom u skoli (Slunjski, 2001). Uc¢itelj moze roditeljima predloziti nekoliko
aktivnosti u vezi s temom koje mogu provesti zajedno s djetetom kod kuce, primjerice
razgovor o temi, pri¢anje vlastitih doZivljaja vezanih za temu, intervjuiranje ¢lanova obitelji o
temi, Citanje 1 komentiranje knjiga o temi, pra¢enje dogadanja vezanih uz temu u novinama,
na televiziji, ali i u okolici, primjerice tijekom Setnje, zatim postavljanje pitanja djetetu,
zajedni¢ko promatranje i biljezenje podataka o temi i sl. (Walsh, 2003). Osim kod kuce,
roditelj moZe pri razradi teme pomo¢i ukljuc¢ivanjem u rad razreda. Nekoliko roditelja u
razredu omogucuju ucitelju provodenje slozenijih aktivnosti te organizaciju vise aktivnosti
koje se odvijaju istodobno, a ucenici mogu birati kojom aktivnoS¢u se Zele baviti, 1 Zele li
raditi individualno ili grupno. ,,Ucitelji i roditelji medusobno si pomazu u organiziranju
zanimljivih aktivnosti i projekata koji bi djeci bili nedostupni kad bi u razredu bila samo jedna
odrasla osoba“ (Walsh, 2004, 90). Osim pomazu¢i u radu manje grupe ili pojedinacnog
djeteta te u radu u odredenim centrima za ucenje ili na zadacima, roditelji mogu pomoc¢i i u

pripremi materijala i pribora potrebnih za istrazivanje teme. Takoder, ucitelj moZe ovisno o
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temi pozvati roditelje odredenih zanimanja, interesa ili hobija, koji bi svojom stru¢noscu ili
upucenoséu djeci mogli pribliziti temu (Walsh, 2004).

Ukljucenost roditelja u radu na sredisnjoj temi kod djeteta potiCe jacanje osjecaja
sigurnosti i vlastite vrijednosti. Razmjene znanja i iskustava medu odraslima, te izmedu
odraslih i djece, omoguéuje znacajan rast broja korisnih reakcija i dozivljaja u razredu
(JurCevi¢-Lozanci¢, 2005). Ucitelji bi trebali odrzavati pozitivan i prijateljski odnos s
obiteljima ucenika te ih ukljucivati u tematska poucavanja i projekte kad god je to moguce jer
¢e tako ucenici uvidjeti da odrasli koji su im vazni o njima vode zajedni¢ku brigu i to ¢e im
dati snazan poticaj za uspjeh u radu. Drugim rijeCima, jedinstvo Skole i obitelji povoljno

djeluje na osobni, koliko i na $kolski uspjeh djeteta. (Slunjski, 2001, Walsh, 2004)

U procesu integriranog poucavanja ucenici nisu jedini koji uce. Osmi korak savjetuje
uciteljima da djecu slusaju i da uce zajedno s njima (Kolak, 2001, Walsh, 2003). Ucitelj treba
paznju usmjeriti na dijete, na svoj odnos s djetetom te na pitanje kako ono uci (Slunjski,
2001). Loris Malaguzzi smatrao je da je glavna kompetencija odgojitelja da Sute. Dok Sute
mogu promatrati i sluSati djecu te uciti o njima i od njih. Ako ucitelj vjeruje u dijete i dopusta
mu da razvije svoje potencijale te samostalno istrazuje i otkriva svijet, da radi stvari na svoj
nacin i tako razvija kreativnost i mastu, djetetovo Ce stvaralaStvo rezultirati nesluc¢enim
dometom, a uditelj ée postati onaj koji u¢i od djece (Juki¢, 2009, Spoljar, 1992). , Suvremeni
odgojitelj, koji je usmjeren na mijenjanje postojece prakse, ukljucuje se u raspravu s djecom,
slu$a njihova objasnjenja, preispituje i korigira svoje glediste* (Petrovié-Soco i Sagud, 2005,
95-96).

Deveti korak ucitelja je da prati i promatra ucenicke interese i potrebe u tijeku izvedbe
integriranog poucavanja, te prema njima prilagodava i mijenja plan aktivnosti (Kolak, 2001).
,»Osnovni kriterij odabira smjera razvoja projekta je interes djece, pa se najveca paznja pridaje
isprobavanju razli¢itih nacina kojima bi se interes djece mogao prepoznavati, vizualizirati,
pratiti i obogacivati* (Slunjski, 2001, 41). Zbog toga Sto nije strogo predodredeno u kojem ¢e
smjeru integrirano poucavanje poci, ucitelj treba biti fleksibilan, ali treba i biti spreman za
moguca proSirenja teme i unaprijed predvidjeti mogucée smjerove Sirenja sadrzaja te pripremiti
materijale i izvore koji bi mogli zatrebati (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009). Vazno je da
poucavanje ostane u okviru u kojem ¢e omoguciti ostvarenje zadanih ciljeva. Najbolji nacin
za mijenjanje, nadopunjavanje ili preusmjeravanje plana poucavanja tijekom izvedbe je

koriStenje umnih mreza (Walsh, 2003).
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Deseti korak, zadnji i vrlo vazan za izvodenje zakljucaka koji su proizisli iz istraZivanja
sredisnje teme, cCine prezentacija i evaluacija rezultata rada. Integrirano poucavanje sastoji se
od faza istrazivanja djece koja se ispreplicu s fazama kada djeca predstavljaju svoje ideje i
rjeSenja (Slunjski, 2012). Prezentacija rezultata i zakljucaka istrazivanja moze se predstaviti
proizvodom ili uratkom ucenika, a moze se i provesti putem razliCitih medija: izlozba,
tematski pano, zajednicka knjiga ili album, film, radioemisija, ¢lanak ili serija ¢lanaka,
dramatizacija i dr. (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009). Prezentacija svih oblika
dokumentacije pruza djeci uvid u razvoj vlastita misljenja, pomaze im da shvate koliko je bilo
vazno ono $to su naucili, sposobnosti koje su razvili o€ituju se u raznim oblicima njihova
izraza te jacaju njihovo samopostovanje i pozitivnu sliku o sebi (Slunjski, 2012). Ucenici
svoje rezultate mogu predstaviti prvo jedni pred drugima, zatim i pred ucenicima drugih
razreda, Skole, ili se prezentacije mogu organizirati za roditelje, ucitelje pa i za predstavnike

lokalne zajednice (Cudina-Obradovié i Brajkovié, 2009).

Vrednovanje procesa ucenja ucenika i djelotvornosti integriranog poucavanja provodi se
tijekom planiranja i provedbe, a na kraju poucavanja provodi se provjera jesu li zadovoljeni
planirani ciljevi (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009). Ciljevi stvoreni na podetku
poucavanja sluZze kao mjerni alat za vrednovanje i odredivanje napredovanja ucenika. Za
pracenje 1 procjenjivanje ciljeva poucavanja u integriranoj nastavi koriste se razne strategije
autenti¢ne procjene znanja. To mogu biti razli¢iti protokoli opazanja, anegdotske biljeske,
liste provjera, u¢enicke mape i sl. (Walsh, 2003). Ugitelj se treba pitati: ,,Sto su djeca nau¢ila?
Koji su ciljevi ostvareni, a koji nisu?“ Takoder, ucitelj treba pitati 1 ucCenike koliko su
zadovoljni iskustvom te nafinom na koji se provode aktivnosti, treba ih poticati na
samoevaluaciju i medusobnu evaluaciju (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié¢, 2009). Ugenici
vrednuju tematsku jedinicu odgovaranjem na sljedeéa pitanja: ,,Sto smo nauéili? Sto mozes
udiniti sada, a nisi mogao ranije? Sto ti se u ovoj temi najvise svidjelo? Sto bi izmijenio? Sto
nam je bilo teSko, najzanimljivije, ¢udno, smijesno...? Kako smo mislili o ne¢emu prije, a
kako mislimo sada?* (Walsh, 2003). Odgovori uc¢enika mogu pomoc¢i ucitelju u buduc¢em

planiranju, a djecu ¢e potaknuti da se prisjete svojeg rada i iskustva te dozivljenih emocija.

Nakon vrednovanja zajedno s djecom, uditelj treba provesti i samoevaluaciju, odnosno
procjenu djelotvornosti svog planiranja 1 pouCavanja. Treba se pitati jesu li ostvarene
prednosti integrirane nastave ili su djeca o temi mogla nauciti brze i jednostavnije
tradicionalnom nastavom (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009). Kvalitetna integrirana

nastava treba sadrzavati jasne, realisticne 1 dostizne ciljeve, gradivo koje je uceniku
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zanimljivo te aktivnosti koje ¢e zadovoljiti razliCite sposobnosti, interese i iskustva djece.
Takoder, ucenici trebaju biti ukljuceni u planiranje integriranog poucavanja, a rad treba biti
aktivan kako bi ih u potpunosti angazirao. Vrlo je vazno da tijekom integriranog ucenja djeca

imaju mogucnost da zajedno rade i igraju se. (Walsh, 2003, 236-237)

U narednom dijelu rada pokuSala sam sustavnim opazanjem i biljeZzenjem prikazati
primjer integriranog poucavanja u trajanju od cCetiri Skolska sata. Prikazom opisa zbivanja
pratit ¢e se provedba tematskog poucavanja i onih koraka izvrSenih u neposrednoj nastavnoj
situaciji te u odnosima djece i uciteljice. Naglasak ¢e biti stavljen na opazanje
konstruktivisti¢kih nacela rada ostvarenih u integriranom nastavnom danu putem uloge

uciteljice, ucenika i prostora.

6. Empirijski dio
6.1. Problem i cilj istraZivanja

Proucavanje dostupne literature o integriranom poucavanju dovelo me do zakljucka da
je rije¢ o vrlo sloZzenom fenomenu te sam se pitala kako ga Sto sveobuhvatnije i cjelovitije
definirati. Na to sam pitanje odlucila odgovoriti pomoc¢u 10 konstruktivistickih nacela rada
ozivotvorenih u praksi integriranog pouc¢avanja (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009).
Iskustvenost, individualiziranost, refleksivnost, autenti¢nost, cjelovitost, druStvenost,
demokrati¢nost, kognitivnost, razvojnost i izazovnost ostvareni putem uloge ucitelja, uc¢enika
1 prostora u integriranom poucavanju pruZaju cjelovitu sliku integriranog poucavanja. Zato
sam ovo empirijsko istrazivanje postavila kao studiju slucaja, odnosno kao sustavno
(strukturirano) opaZanje slucaja integriranog poucavanja s kvalitativnim nacrtom pomocu
kojeg ¢u odgovoriti na pitanje: , Kako se u praksi integriranog poucavanja ostvaruju
konstruktivisti¢ka nacela rada putem uloge ucitelja, u€enika i prostora u nastavnom procesu
redovne razredne nastave?“. Cilj istraZivanja je omoguciti uocavanje i1 prepoznavanje
konstruktivistickih nacela rada u integriranom poucavanju u redovnoj razrednoj nastavi te
time posti¢i bolje razumijevanje integriranog poucavanja. Navodenjem konkretnih indikatora,
tj. primjera kojim su ostvarena konstruktivistiCkih nacela u integriranom poucavanju
istrazivanog slucaja, omogucit ¢e se uciteljima razredne nastave da ta nacela prilagode 1

primijene u vlastitoj praksi.
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6.2. Istrazivacka pitanja

P1: ,Koliko je puta bilo mogucée prepoznati svako od navedenih konstruktivistickih nacela

tijekom trajanja ovog integriranog nastavnog dana zabiljezenog video zapisom?*

P2: ,Kako se u istrazivanom slucaju integriranog poucavanja ostvaruju konstruktivisticka
nacela rada putem uloge ucitelja, ucenika i1 prostora u nastavnom procesu redovne razredne

nastave?“

6.3. Nacin provodenja istraZivanja

Video snimanje integriranog poucavanja provedeno je u 4.A razredu u Osnovnoj $koli
Samobor, 12. svibnja 2016. godine, u Samoboru. Suglasnost u koju je ukljuceno i snimanje u
svrhu pedagoskih istrazivanja i unapredenja pedagoske prakse, te sudjelovanje studenata
pedagogije na nastavi, u€iteljica je na pocetku Skolske godine dobila od ravnatelja i roditelja
(Prilog 2). Nastava tijekom koje sam bila nazo¢na odvijala se prijepodne od 8:00 do 11:30
sati, §to su Cetiri $kolska sata, unutar kojih su integrirani nastavni predmeti: likovna kultura,
hrvatski jezik, matematika te priroda i druStvo. Nekoliko dana prije pocetka snimanja
prisustvovala sam nastavi u navedenom razredu, upoznala se s ucenicima te ih zajedno s
uciteljicom uputila u to da sam studentica pedagogije i buduca pedagoginja te da ¢u snimati
nastavu i njihov rad kako bih bolje upoznala taj specifican nacin na koji oni uce i time mozda
pomogla drugim uciteljima da 1 oni pokuSaju svoje ucenike poucavati integrirano.
Neposredno prije pocetka snimanja, 12. svibnja 2016., uciteljica me ponovno predstavila
prisutnim ucenicima i u€enicama te ukratko ponovila zasto sam ovdje 1 §to ¢u raditi. Snimala
sam pomoc¢u kamere i fotoaparata naizmjence kako bih sprijeCila zagrijavanje uredaja.
Kamerom sam snimala iz ruke, hodaju¢i medu ucenicima kako bih uhvatila pojedine
segmente kao Sto su dijalog medu u€enicima te izmedu uciteljice 1 u€enika te blizi prikaz rada
pojedinih ucenika ili grupa ucenika, zbog Cega se u nekim dijelovima gubi uvid na cijeli
razred. Fotoaparatom sam snimala sa stalka postavljenog na stol kako bih uhvatila razred u
cjelini 1 omogucila uvid u kretanje 1 rad gotovo svih u uc¢ionici. Medutim, tada do izraZaja nije
dolazilo Sto pojedinci govore iako je bilo moguce pratiti njithovu neverbalnu komunikaciju.
Zbog toga $to sam snimala sama, kombinirala dva uredaja te ponekad uzela pauze za kratki
odmor 1 sl., vrijeme trajanja video zapisa krace je od onog koliko je nastava trajala. Video
zapise pregledavala sam nakon snimanja, koriste¢i ku¢no racunalo te sam izbacila one

dijelove koji nisu bili upotrebljivi za istrazivanje. Preostali video zapisi u trajanju od ukupno
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119 minuta KoriSteni su za daljnju analizu. Za ponavljanje istrazivanja ili znanstvenu provjeru

navedeni video zapisi dostupni su na google drive-u ¢ija se URL adresa nalazi u Prilogu 3.

6.4.Uzorak

Uzorak istrazivanja €ini jedan razred, odnosno 24 ucenika/ucenice 4. razrednog odjela
Osnovne skole Samobor i njihova uciteljica Vesna Marjanovi¢. Uzorak je neprobabilisticki,
namjerni, a izabrala sam upravo razred uciteljice Vesne zbog njene upucenosti, sposobnosti i

godina iskustva provodenja integriranog poucavanja.

6.5. Postupci i instrumenti

Zbog kompleksnosti integriranog poucavanja odlucila sam nastavu u jednom
Skolskom danu snimiti video kamerom kako bih naknadno mogla opazati vise segmenata koje
je pretesko istodobno pratiti u zivo. Metoda prikupljanja podataka o integriranom poucavanju
je sustavno (strukturirano) opaZanje, a instrument prikupljanja podataka je protokol opazanja
koji sam za potrebe ovog istrazivanja osmislila i izradila u obliku tablice (Tablica 2). Video
zapis podijelila sam na smislene dijelove u trajanju do maksimalno 10 minuta. Svaki redak
tablice predstavlja pojedini odnosno zasebni dio video zapisa. Ti dijelovi poredani su
kronoloskim slijedom i svaki je naznacen rednim brojem (Prilog 3). Analizirati sam ih
odlucila putem nekoliko kategorija naznacenih na vrhu svakog stupca tablice, a to su trajanje
u minutama, opis zbivanja unutar tog vremenskog perioda te opazena konstruktivisticka
nacela rada. U kategoriji ,,Opis zbivanja“ pokuSala sam predociti §to se odvijalo tijekom
integriranog poucavanja, sazeto opisati radnje uciteljice 1 ucenike, atmosferu, nacin odnoSenja
jednih prema drugima koji se ocituje u njihovoj neverbalnoj komunikaciji, postupcima i
onome S§to govore. Nadalje, u kategoriji ,,KonstruktivistiCka nacela” nastojala sam u
prakticnom primjeru uoc€iti odnosno prepoznati 1 pratiti ucestalost pojavljivanja
konstruktivisti¢kih nacela rada oZivotvorenih u praksi integriranog pouéavanja koja navode
autorice Cudina-Obradovié i Brajkovi¢ (prema Daniels 1 Bizar, 2009), a to su: iskustvenost,
individualiziranost, cjelovitost, drusStvenost, demokrati¢nost, refleksivnost, izazovnost,
kognitivnost, razvojnost i autenti¢nost. Definicije svakog od nac¢ela koje sam sastavila u svrhu

ovog istrazivanja vidi u Tablici 1 koja slijedi.

Tablica 1 Definicije konstruktivisti¢kih nacela rada

Konstruktivisticka nacela rada Definicije

1. Iskustvenost Utemeljenost rada ili ucenja na neposrednom dozivljaju i
osjetilnom iskustvu. Omogucavanje dozivljaja sredi$nje teme
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2. Individualiziranost

3. Cjelovitost

4, DruStvenost

5. Demokrati¢nost

6. Refleksivnost

7. lzazovnost

8. Kaognitivnost

9. Razvojnost

poucavanja cijelim bi¢em: osjetilno, tjelesno i emocionalno te
povezivanjem s prija$njim osobnim iskustvom.*®

Usmjerenost nastave na ucenika, odnosno zadovoljenje
individualnih razlika svakog ucenika s obzirom na njegove
psihofizi¢ke sposobnosti, interesno podrucje, karakterne osobine,
tempo rada itd. Nastojanje da se sve potencijalne individualne
snage pojedinca upoznaju i iskoriste u svrhu njegovog optimalnog
razvoja."!

Rad utemeljen na povezivanju razli¢itih podrucja i viSestrukih
izvora znanja, odnosno sadrzajnih i organizacijskih komponenata
nastavnog procesa, u smislenu cjelinu ili temu koju ucenici mogu
istrazivati sa svih aspekata i doZivjeti na cjelovit nagin.

Rad ili uenje utemeljeno na raznim oblicima interakcije,
komunikacije i suradnje ucenika s uciteljem i suucenicima, od
dijaloga, rasprava preko grupnog rada i rada u paru do medusobne
brige i pomaganja.’®

Rad utemeljen na postivanju razliitosti, aktivnom sudjelovanju,
suradnji, slobodi izbora i izrazavanja, zajednickom donosenju
odluka, povjerenju, razvoju samodiscipline, kritickog i nezavisnog
misljenja te na uzajamnom postovanju.

Rad pra¢en promisljanjem postignutoga, utemeljen na poticanju
ucenika da samostalno procjenjuju svoje rezultate i uratke, da se
pitaju kako ih poboljsati, da o njima razgovaraju s drugim
ucenicima, da jedni drugima procjenjuju rezultate, da o svom radu
traze povratnu informaciju koju ucitelj treba pravovremeno dati i
konstruktivno oblikovati.'®

Zadaci su primjerene tezine (malo iznad ve¢ postignutog znanja),
nisu prelagani kako se ucenici ne bi dosadivali niti preteski kako od
njih ne bi odustali. Rjesavanje problema, kriticko misljenje,
svrsishodni projekti i sloZzene aktivnosti predstavljaju ucenicima
izazov, a on se postize i primjenom novih materijala u pouéavanju,
promjenom u vremenu, pristupu, ocekivanjima ili podrsci tijekom
procesa ucenja.™

Rad utemeljen na misaonim procesima i usmjeren na njihov razvoj.
Ucenike se poti¢e na koriStenje vjeStina samostalnog, kritickog i
kreativnog misljenja, omogucava im se povezivanje gradiva s
vlastitim iskustvom i osobna konstrukcija znanja, izlaze ih se
razli¢itim nainima rjeSavanja zadataka te se od njih zahtijeva
donosenje odluka, predvidanje, analiziranje, usporedivanje,
zakljugivanje itd.?

Znanje se mijenja i obogacuje novim iskustvima, ucenici ne
primaju gotovo gradivo nastavnikovim izlaganjem, ve¢ ga
miSljenjem, emocijama i maStom konstruiraju i nadograduju na
temelju svojih prethodnih iskustava, predodzbi i pojmova.
Utiteljeva pitanja, zadatci, organizirane aktivnosti i drugi poticaji
na misljenje postupno vode i usmjeravaju u¢enike prema ostvarenju

13 Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, Spoljar, 2010, Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.
Y Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.

1> Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, Kolak, 2001, Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.
16 Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009, Kolak, 2001.

1 Béickman i Trafford, 2007.

18 Cudina-Obradovi¢ i Brajkovi¢, 2009, Jensen, 2005.
19 “udina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009, Jensen, 2005, str.41.
% Cudina-Obradovi¢, Brajkovié, 2009, Jensen, 2005, Kolak, 2001, Walsh, 2004.
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10. Autenti¢nost

ciljeva, pobudujuéi ih na vecu aktivnost i intenzivniju suradnju u
nastavnom procesu.?

Rad utemeljen na primjeni znanja u svakodnevnim zadatcima, s
naglaskom na pruzanje slobode ucenicima da znanja primijene na
,»Sv0j“ nacin, poticuci razvoj njihove individualnosti, originalnosti i
jedinstvenog izraza. Ucitelj treba biti dosljedan vlastitim
principima ¢ime ¢e pruziti ucenicima primjer osobne autenti¢nosti,
treba prihvacati inicijativu ucenika te ih bodriti u svladavanju
izazova i oslanjanju na vlastitu intuiciju.?

6.6. Obrada podataka

Pomoc¢u Tablice 2 prikazat ¢e se obrada podataka iz video zapisa koji predstavlja

provedbu integriranog poucavanja na temu ,,Da je meni drvo biti“ u 4.A razredu Osnovne

Skole Samobor pod vodstvom uciteljice Vesne Marjanovié¢. Video zapis ukupno traje

priblizno 120 minuta, a podijeljen je na 40 dijelova (vidi Prilog 3). Sustavnim opazanjem

zbivanja tijekom provedbe integriranog poucavanja nastojalo se uociti i prepoznati prethodno

navedenih 1 definiranih 10 konstruktivistickih nacela rada te pratiti ucestalost njihova

pojavljivanja.

Tablica 2 OpaZanje konstruktivisti¢kih nacela rada u provedbi integriranog poucavanja

Trajanje
(min)

Opis zbivanja

Konstruktivisticka
nacela

1.

2:00

2:00

1:10

Atmosfera je opusStena i vesela. Ucenici sami pripremaju
materijal za likovni rad, razgovaraju medusobno, smiju se,
zainteresirani su za kameru kojom ih snimam. Uciteljica
Se¢e medu ucenicima provjeravajuci jesu li svi pripremili
pribor.

Uciteljica podize ruku (dlan) kako bi pridobila paZnju
ucenika i umirila ih. Daje im upute za daljnji rad, tj. za
pripremu potrebnog pribora. Ucenici su i dalje opusteni te
izvrSavaju daljnje upute.

UcCenik postavlja uciteljici pitanje (gdje da stave biljeznicu
iz hrvatskog, na klupu ili ispod), a uciteljica odgovara tako
da svi uc€enici u razredu ¢uju pojaSnjenje njene upute.

Dok ucenici pripremaju svoj pribor, uciteljica priprema
udionicu za danas$nji rad (power point prezentaciju na
racunalu, dodatnu literaturu izlazZe u istrazivacki centar).
Uciteljica se obrac¢a cijelom razredu; pozdravlja ih i
upoznaje sa mnom te govori o nacinu na koji ¢e danas
raditi. Poti¢e ucenike da ponove pravila koja su na pocetku
Skolske godine zajedno dogovorili i kojih se treba
pridrzavati za vrijeme rada, posebice integriranog
poucavanja (pravila se nalaze i na zidu ucionice gdje ih svi
mogu vidjeti). Uciteljica ne proziva ucenike koji se ne

-drustvenost

-drustvenost

-demokrati¢nost
-autenti¢nost
-drustvenost

2! Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963.
22 Kogara Licul, 2014, Walsh, 2003, 2004.
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javljaju, ve¢ samo one koji zele sudjelovati.

4. 1:00 Uciteljica vodi ponavljanje gradiva o biljkama potrebnog za -drustvenost
rad na danasnjoj temi postavljanjem pitanja u¢enicima. Oni  -kognitivnost
se javljaju dizanjem ruke kada znaju odgovor. Slusaju jedni -demokrati¢nost
druge.

5. 3:20 Na plo¢i je napisan naslov sredi$nje teme poucavanja: ,,Da -kognitivnost

je meni drvo biti“. Za uvodenje u temu uciteljica preko -drustvenost
racunala i projektora prikazuje ucenicima fotografiju stabla -demokraticnost
uz poticaj da pogode o kojem stablu je rijec. Zatim uvodi
ucenike u plan rada za danasnji dan, piSe na plocu i govori
putem kojih predmeta (HJ, LK, MAT) ¢e se obradivati tema
i ukratko opisuje 0 kakvim je aktivnostima rije¢. Ukljucuje
ucenike u pregled plana tako da prema naslovu aktivnosti
trebaju nagadati o ¢emu ¢e se raditi (Sto stoji iza naslova).
Npr. aktivnost iz matematike: Hrvatski rekorderi- otkrivaju
da se radi o stablima rekorderima u Hrvatskoj. UcCenici
promisljaju, povezuju apstraktne naslove s konkretnim
aktivnostima, razvija im se radoznalost o temi te zanimanje
Sto ih ocekuje u daljnjem radu. Uciteljica istiCe da ce
ucenici moci birati redoslijed obavljanja aktivnosti (hoc¢e li
prvo crtati i slikati, ili ¢e pisati sastavak ili rjeSavati
matematicki zadatak i racunati). Jedan joj ucenik upada u
rije¢, a ona to rjesava u sekundi (,,Govorimo istovremeno,
mozes pricekati da zavr§im?“).

6. 0:20 Uciteljica se obrac¢a cijelom razredu s postovanjem; uputu -demokrati¢nost
za daljnji rad formira kao molbu (,,A sada ¢u vas
zamoliti...). Takoder, uputu izrice jasno i detaljno:
zamolila ih je da odu u prostor za okupljanje, polako i §to
tiSe, te da stanu (,,..nemojte sjesti...) u krug jedan pored
drugoga.

7. 1:05 UcCenici se okupljaju u krug zajedno s wuciteljicom. -drustvenost
Uciteljica se $ali i smije dok pomaze ucenicima da zajedno
formiraju krug (,,Vrijeme je da krenete u peti razred, vise ne
stanete ovdje!*, ,,Dobili smo jaje!*). Sudjelovanjem u
namjeStanju u polozaj za daljnji rad, uciteljica sprjecava
mogucénost nastanka prevelike razigranosti ucenika koje
moze dovesti do buke ili nediscipline. Kad je krug formiran,
uciteljica odlazi pustiti glazbu.

8.7 0:30 Uciteljica je pustila glazbu i ukljucila se u krug zajedno s -iskustvenost
ucenicima. Svojim glasom i govorom ih vodi u uzivljavanje -cjelovitost
u lik stabla. Ucenici koriste cijelo tijelo za uzivljavanje -drustvenost
(prvo su svi cucnuli ili kleknuli, sklupéani kao malene
sjemenke, zatim su polako ustajali kao da rastu, polako su
sirili ruke kao da granaju i pupaju).

9. 1:50 Svatko je svojim tijelom poprimio oblik stabla kakvog je -iskustvenost
zamisljao, i u tom poloZaju su se svi zadrzali, govore¢i na -drustvenost
glas, po redu, koje su stablo (jabuka, hrast, limun...). Zatim -cjelovitost
su se ljuljali i plesali kao grane i kroSnje na vjetru, savijali -autenticnost
se do poda, istezali u visinu, razgibali svoje ,.grane®, te
potom prateéi ucitelji¢in primjer svi sjeli na pod. Pozitivho
raspolozZenje i uzitak na licima u¢enika znakovi su da je ova
aktivnost u ucenicima pobudila emocionalni dozivljaj teme.

% Isjecak napisan prema sjecanju i biljeskama sa sudjelovanja nastavi kako bi se opisana aktivnost prikazala
cjelovito.
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10.

11.

12.

k3t

14.

1:10

7:30

5:30

3:15

4:15

Ucenici i uciteljica sjede na podu. Ambijentalna glazba
svira u pozadini. Ucenici su jo§ uzbudeni zbog prethodne
aktivnosti (vrpolje se, jedan ucenik plese) pa uciteljica ceka
da se umire, ubrzo iz udzbenika pocinje ¢itati pjesmu Otona
Zupanéiéa »Da je meni drvo biti“. Na licima u€enika o€ituje
se paznja i koncentracija, dvojica ucenika se ¢ude kao da su
prepoznali pjesmu od prije (izmjenjuju poglede). Uciteljica
podize pogled od udzbenika =za vrijeme Citanja
uspostavljajuéi kontakt s uenicima.

Uciteljica ukljucuje ucenike u obradu pjesme tako da im
postavlja pitanja. Spominje da u ucionici u Ccitalatkom
kuti¢u imaju zbirku pjesama Otona Zupanéiéa ,,Ciciban“
gdje mogu pronacdi i ovu pjesmu. Ugiteljica navodi ucenike
da se prisjete da je pjesnik porijeklom iz Slovenije te da se
prisjete Sto su prethodno ucili o Sloveniji. Ucenici opisuju
kako izgledaju stabla iz pjesme, povezujuci tako aktivnost
iz HJ sa znanjima iz PID, navode¢i dijelove stabala i sl.
Ucenici dijele i svoja osobna iskustva i znanja o stablima
povezujuéi tako temu sa stvarnim zivotom. Slobodno se
izrazavaju, a tema se zbog toga i na temelju asocijacija
razvija i proSiruje (npr. govoreéi o stablu lipi, nagadaju
zasto je lipa na hrvatskoj novcanici, uciteljica potice dijalog
postavljanjem pitanja te nadopunjuje ucenicke odgovore).
Uciteljica na svaki odgovor ucenika pruza povratnu reakciju
(kimanje glavom, mhm, ponavljanje onog §to je ucenik
rekao i sl.) ukazujuéi im tako uvazavanje.

Sjedec¢i i dalje u krugu, uciteljica pita ucenike zasto su se
odlucili uzivjeti u stablo koje su odabrali. Ucenici se
javljaju za rije¢ iznoseéi svoje razloge, a uciteljica im
povremeno postavlja potpitanja koriste¢i njihovo iskustvo
za uéenje novih informacija o temi. Bodri ih da govore, $to
rezultira njihovom uZivljenos¢u u temu; uzbudeni su kad
govore, koriste ruke kako bi nesto opisali, nestrpljivi su kad
dizu ruku i Zele do¢i na red.

Uciteljica daje upute za daljnji rad jasno i1 detaljno,
opisuju¢i zadatke verbalno i rukama te provjerava s
ucenicima jesu li shvatili upute. Za HJ trebaju napisati
sastavak ,,Da je meni drvo biti“ zamisljaju¢i sebe kao drvo,
a za LK ga trebaju nacrtati i naslikati koriste¢i dvije
razlicite tehnike, dok za MAT svatko uzima papir s tekstom
i zadatcima o ,hrvatskim rekorderima“ koje rjesava u
biljeznicu. Uciteljica istice ucenicima da mogu birati
redoslijed kojim ¢e odraditi navedene aktivnosti, takoder ih
upozoravajué¢i da imaju joS 3 Skolska sata unutar kojih si
sami moraju organizirati vrijeme za zadatke i odmor.

Svi ustaju i pocinju pripremati potreban materijal. S
vremenom se vidi kako neki ve¢ rade na zadatku dok drugi
jo§ pripremaju materijal. Ucenici se slobodno krecu,
odlaze¢i do uciteljice s potpitanjima na koje uciteljica
odgovara kako bi je cijeli razred ¢uo. Uciteljica prepoznaje
potrebu ucenika za dodatnom uputom i pojasnjenjem
zadatka te privla¢i njihovu pozornost podizanjem dlana. Svi
osim jedne ucenice (koja pocCinje pisati sastavak) rade na
likovnom zadatku za koji uéiteljica na ploci skicira primjer.
Nakon pojasnjenja vidljiva je radna atmosfera, uéenici si

-iskustvenost

-kognitivnost
-razvojnost
-cjelovitost
-demokrati¢nost
-drustvenost

-drustvenost
-iskustvenost
-razvojnost
-autenti¢nost

-individualiziranost
-demokrati¢nost

-individualiziranost
-izazovnost
-demokrati¢nost
-drustvenost
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15.

16.

17.

18.

6:15

5:00

6:00

8:00

medusobno pomazu, tiho ¢avrljaju.

Dok uéenici rade (crtaju/slikaju, pisu sastavak) uciteljica im
pokazuje ilustracije raznih stabala listaju¢i stranice dodatne
literature (poezije Joze Prudeusa) te putem projektora
prikazuje fotografije stabala iz udzbenika, pri¢aju¢i im o
njihovim Kkarakteristikama, posebnostima i medusobnim
razlikama 1 navode¢i ucCenike da detaljnije promotre
odredene dijelove stabla, kao §to su njihove grane, kora,
list, plod, Sirina i debljina debla, visina i sl. Ucenici
komentiraju prikazana stabla, smiju se, te uzbudeno
uzvikuju i uzdiSu kad vide fotografiju koja ih zadivi.
Ucenici medusobno komentiraju crteze i pitaju jedni druge
koje stablo crtaju.

Uciteljica privlaci paznju ucenika na sebe (,,Pogledajte me
na trenutak®) i podize dlan kao znak da ¢e govoriti. Potice
ucenike da si daju truda pri radu tusem, gestikulirajuéi se
trudi objasniti im kako trebaju docarati strukturne linije
korijenja, debla, granja. Smatra da je ova uputa vazna, stoga
upozorava ucenike koji je ne gledaju, nakon cega nastavlja
s uputama; ,,crtajuci“ primjere rukama po zraku. Objasnjava
i tehniku koristenja tempere demonstrirajuci kistom.
Ucenici koji su gotovi s koristenjem tuSa odlaze pripremiti
tempere, neki odlaze po papirnate ubruse. Uciteljica je
stalno medu ucenicima, gleda kako crtaju, odgovara na
njihova pitanja. Obraca se svima poticuci ih da dok crtaju
razmisljaju o sastavku, o svom stablu koje su zamislili, gdje
ono raste i sl. Ucenik joj upada u rije¢ samozadovoljno
govoreéi da on ve¢ ima u glavi cijeli sastavak, uciteljica
uzvraca potvrdnim kimanjem, a zatim se i ponosno
smjeska.

Pojedine ucenice prilaze uciteljici s molbom da im putem
racunala (interneta) pokaze fotografiju odredenog stabla
koje crtaju (jablan, palma). Fotografije su prikazane
projektorom na plo¢i pa ih moze vidjeti cijeli razred.
Uciteljica ih podsjeca da i u centru za prirodu imaju
nekoliko knjiga o drvecu koje mogu pogledati.

Likovni zadatak je nacrtati stablo tuSem, ali odabrati jedan
dio crteza koji ¢e biti u boji i njega oslikati temperom.
Putem dijaloga s uéenicima uéiteljica saznaje koji dio stabla
planiraju oslikati nakon ¢ega im demonstriraju¢i pokazuje
kako da temperom prikazu kroS$nju i listice kratkim
potezima kista.

Uskoro uciteljica uocava kako je u€enica kroSnju obojila u
samo 1 boju. Podize dlan i doziva cijeli razred. Upozorava
ih kako kro$nja nema samo 1 ton zelene boje i kako trebaju
koristiti tamniju i svjetliju zelenu te zutu, bijelu i crnu
temperu te im ponovno pokusava docarati te kratke poteze
kistom kao tapkanje i preklapanje boja kojim ¢e dobiti
gustocu krosnje.

Uciteljica prilazi ucenicima dajuci im konstruktivne savjete,
svakome individualno. Kao dobar primjer nanosenja boje
tapkanjem podize jedan uradak i pokazuje ga svima,
pokazujuc¢i i kako napraviti tonsku gradaciju.

Dolazi uzina. Svi i dalje rade svoje zadatke, jedan djecak
ustaje pogledati Sto je za uzinu, a kad se vra¢a na radno

-kognitivnost
-cjelovitost
-iskustvenost
-drustvenost

-autenti¢nost
-drustvenost
-kognitivnost
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19.

20.

4:00

2:55

mjesto pogled mu nenadano privuce prijateljev crtez pa ga i
pohvali (,,Kako ti je predobro drvo!*).

Uciteljica i dalje prilazi ucenicima individualno, vodeci
konstruktivne razgovore o njihovom radu. Bodri i pomaze
ucenici koja je ,,zapela“ s crtanjem (,,Dok ti razmisljas proci
¢e sat). I ja slijedim ucitelji¢in primjer hodaju¢i medu
ucenicima i uskaCu¢i s pokojim savjetom, a jedan me
ucenik zove da pogledam i njegov rad te mi govori o svom
stablu.

Nekoliko uc¢enika ustaje po vodu za tempere, a ubrzo ih jos
ustaje po kistove. Atmosfera je zivahnija, ¢uje se smijeh i
Zamor.

Ucenik pokazuje crtez uciteljici kako bi potvrdila moze li se
prepoznati da se radi o hrastu, a ucenik u prolazu komentira
crtez: ,,Wow!“. Ucenici traze miSljenje uciteljice koji dio
crteza da oslikaju, a ona dijalogom i promisljanjem o crtezu
zajedno s njima dolazi do rjeSenja. Za misljenje traze i jedni
druge pokazujuci crteze prijateljima iz grupe.

U jednom trenutku uéiteljica zapljesée uz ,,S§88!“ govoreéi
da je preglasno i da budu malo tiSe. Medutim uéenici SU i
dalje glasni, tj. medusobno pricaju, Se¢u se kako bi donijeli
tempere i sl., i dalje rade¢i na svojim zadacima.

Utiteljica ponovno pljeskom i ,,S$8§“ upozorava razred da
se stisa, a zatim i podizanjem dlana i odbrojavanjem do 3.
Ucenici se malo umire, ali nastavljaju s cavrljanjem
istovremeno se bave¢i svojim zadatcima. Uciteljica djeluje
pomalo nervozno. Pola minute kasnije opet stiSava ucenike.
Jedan ucenik ustaje i zatvara svoj likovni uradak u mapu te
zatim iznenadeno hvali likovni uradak djecaka koji sjedi
pored njega (,,Ej! Kako lijepo!). Isti djecak ubrzo odlazi do
uciteljice pokazati joj svoj uradak. Zajedno diskutiraju o
uratku, usred ¢ega uciteljica stiSava ostatak uéenika, mirnim
i ozbiljnim tonom govoreci: ,,Preglasni ste.“ (2 minute
nakon prvog upozorenja). Uciteljica smatra da bi ucenik na
stablu mogao barem naznaciti malo zelenih listi¢a, dok se
ucenik brani argumentima da se od bijelih cvjetova listi¢i
uop¢e ne vide kad se pogleda izdaleka. Uciteljica mu
savjetuje da bi onda plavim nebom mogao posti¢i bolji
dojam, tj. naglasiti da je kro$nja obojena bijelom temperom,
na Sto ucenik pristaje smatraju¢i to dobrom idejom.
Utiteljica, potaknuta primjerom ovog ucéenika, govori i
demonstrira svima kako bi na dijelu papira na kojem su
odlucili obojiti drvo temperom trebali napraviti i presjek s
pozadinom u boji.

Zatim hvali jednu ucéenicu kako je dobro (originalno)
ostvarila zadatak i pokazuje njenu sliku ostatku razreda
objasnjavajuci zasto je dobra.

UcCenica koja je veC napisala sastavak, i sada zapocinje s
likovnim, prilazi uciteljici s molbom da joj na racunalu
pokaze fotografiju stabla (jabuke) koje ¢e crtati. Zajedno
analiticki promatraju stablo i iznose uocene karakteristike
nakon C¢ega djevojCica odlazi, a fotografija ostaje
projektorom prikazana na ploci.

Utiteljica prilazi jednoj grupi i po tiho se obra¢a dvojici
djeaka govore¢i da joj je sad lagano dosta njihovog

-razvojnost
-individualiziranost

-drustvenost
-refleksivnost
-razvojnost
-autenti¢nost

-demokrati¢nost
-kognitivnost
-individualiziranost
-refleksivnost
-drustvenost

39



21.

22.

23.

4:30

1:35

2:50

pricanja. Nakon kratkog discipliniranja  nastavlja
individualno prilaziti ucenicima vode¢i konstruktivni
dijalog o njihovom radu.

Ucenik trazi pomo¢ od nekog iz svoje grupe: ,,Moze li
netko jaci istisnuti malo vise boje?*, a ucenica preko puta
njega preuzima tubicu tempere.

Jedan ucenik prstima nanosi temperu na papir da bi dobio
teksturu i gustocu krosnje, ali, kako kaze, i zato da si olakSa
posao. Vrhove prstiju umace u nekoliko boja i s obje ruke
tapkanjem radi listice, veselo i fokusirano. Mnogi su
ucenici puno paznje posvetili strukturnim linijama crtajuci
koru stabla. Uciteljica se krece medu wucenicima i
pojedina¢no im prilazi kad smatra da im treba poticaj ili
pomo¢, hrabri ih ili savjetuje te zajedno s njima promislja o
njihovom radu nastoje¢i ih potaknuti da ostvare svoje
potencijale. U¢enici takoder jedni druge savjetuju i hvale.
Ucenici se ne obaziru na zvuk zvona, svoj odmor i uzinu
uzimaju tek nakon S$to zavrSe zadatak. Dok jedni brze
zavrSavaju svoje likovne radove i prelaze na rjeSavanje
matematic¢kih zadataka ili pisanje sastavka, drugi crtanju i
slikanju posvecuju vise vremena i paznje. Jedan ucenik
sjedi na podu prostora za okupljanje, jede krekere i
zadubljeno proucava zadatak iz matematike koji povezuje
zanimljivosti, podatke i povijesne Cinjenice o stablima
sro¢ene u prilagoden tekst koji uéenici trebaju procitati te iz
njega izvuéi podatke kako bi rijesSili matematicki zadatak.
Neki ucenici jedu ili odmaraju (3), neki jo§ koncentrirano
slikaju (14), neki Ciste likovni pribor (3), jedan uéenik
promatra svoj rad i radove drugih u¢enika.

Uciteljica privlac¢i paznju podignutim dlanom te zadaje
ucenicima da se na svoje radove potpiSu tuSem tako da
potpis uklope u koru stabla. Govori im da se odmore
(na¢inom i tonom kao da su zaista zasluzili odmor) i
podsjeca ih da zatvore tuSeve prije uzine i odmora.

Sve vise ucenika zavrSava s radom i prije odmora
pospremaju svoja radna mjesta. Jedan ucenik od uciteljice
trazi povratnu informaciju o svom likovnom radu.
Domacica donosi uzinu, atmosfera je Zzivahna, ucenici
pricaju, medusobno komentiraju radove, a oni koji jos
slikaju ne zure zavrsiti jer drugi jedu, ve¢ i dalje opusteno i
koncentrirano rade.

Ambijentalna glazba i dalje svira u pozadini, ucenici se
krecu uc¢ionicom pospremajuci materijale na njihova mjesta
u ucionici te mijenjajuéi mjesto ucenja. Uciteljica na dio
ploce izlaze likovne radove koje joj donose ucenici, prije
¢ega im daje konstruktivni komentar na rad ili savjet za
moguce poboljSanje. Takoder, uciteljica zbog pitanja
ucenice daje dodatnu uputu cijelom razredu (,,Zadatke
rjeSavajte u biljeznice iz matematike, a naslov je
ponavljanje.©), i ovaj put koriste¢i podignuti dlan (i pljesak)
kao znak da im se obraca.

U ucionici vlada Zivahna atmosfera jer su ucenici aktivni,
svaki radi svoj zadatak (uzimaju radne listove i biljeznice iz
matematike, dovrSavaju likovne radove, peru pribor,
provjeravaju je li im se rad osuSio, odlaze do uciteljice
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traziti upute o daljnjem radu ili misljenje o likovnom
uratku, neki odmaraju, jedu, piju...)

Jedan ucenik se zavukao u ,,osamu‘ u centru za Citanje i
pisanje, kle¢i na podu za stolom i rjeSava zadatke iz
matematike. Tri su se ucenice okupile u prostoru za
okupljanje gdje raspravljaju o zadatku. Jedan uéenik lista
dodatnu literaturu o stablima koju je uciteljica stavila u
istrazivacki centar na pocetku nastave.

Ucenik iz centra za Citanje i pisanje doziva okupljene
ucenice kako bi od njih posudio gumicu za brisanje.
Interakcija ucenika sa mnom; pitam ga o matematickom
zadatku, a on ga Cita na glas. Tekst ,Hrvatski rekorderi
ukljucuje pricu o stablima iz raznih gradova u Hrvatskoj
(zemljopis), povijesne podatke o starosti stabala (povijest,
pojam vremena), podatke o Sirini debla, visini stabla,
promjeru kro$nje (priroda, matematika).

Ucenici trebaju: tekst procitati s razumijevanjem, pazljivo
procitati pitanja, izvuci potrebne podatke iz teksta i pomocu
njih rijesiti matematiCke zadatke, tj. probleme o kojima
trebaju i logicki promisljati.

Uciteljica daje upute onim ucenicima koji tek pocinju pisati
sastavak ,,Da je meni drvo biti“, a zatim i onima koji su ga
zavrs$ili, obrac¢ajuéi im se s poStovanjem; upozorava ih da
obrate paznju na uvod, glavni dio i zakljucak te da iskoriste
mastu. U sastavku ucenici primjenjuju sve §to su do sad
naucili, od pravopisa i knjizevne forme do znanja o
stablima (gdje rastu, kako izgledaju, imaju li plodove, moze
li se po njima penjati, moze li se odmarati u njihovoj
hladovini i sl.). Ugiteljica moli one koji su napisali sastavak
da ga jos jednom procitaju i provjere pravopis te da predaju
biljeznicu kad misle da je sastavak u redu.

Ucenici su okupirani aktivnostima; pisanje sastavka (8),
slikanje (3), rjesavanje zadataka o ,,Hrvatskim rekorderima‘
(4), pospremanje radnog mjesta (6). Jedan ucenik jede,
jedan trazi pravopis u ucionici, dohva¢a mu ga djecak koji
individualno rjeSava matematiku u centru za Ccitanje i
pisanje.

Uciteljica se obraca razredu, ima za njih jedan zgodan
kratki video o neobi¢nom drvecu (prikazuje ga projektorom
na plocu). Video je zapravo slijed kreativnih fotografija
drve¢a zanimljivog izgleda i oblika popracen glazbom.
Uc€enici na svaku fotografiju glasno uzdiSu, zacudeno
uzvikuju, dive se (wow, cool, Sirom raSirene oc¢i, osmjesi ili
otvorena usta, podignute obrve, smijeh). Jedan ucenik
tijelom oponasa stablo koje izgleda kao da pleSe. Uciteljica
pusta video jo$ jednom. A kada i drugi put zavrsi ucenici
traze da ga jo$ jednom vide i uciteljica im ga pusta opet,
ovaj put pozivajuci nekolicinu ucenika koji rade
matematiku na podu centra za okupljanje (,,Molit ¢u nase
matematicare*) da obrate paznju na video sada kada ga
zadnji put pusta (,,Mogao bi vam biti zanimljiv.)

Dvojica ucenika sjede zajedno u klupi i proucavaju
,Hrvatski pravopis®. Raspravljaju kako se koristi, jedan
ucenik pomaze drugom, objasnjava mu kako da pronade
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rije¢ po abecedi i tako provjeri je li ju tocno napisao, a
naposljetku ga pita je li shvatio (,,Kuzi§?*). Zajedno se
prisjecaju abecede na glas.

Ucenica koja je kao prvu aktivnost pisala sastavak sada
oslikava drvo temperom dok ostali raunaju ili piSu
sastavak.

Uciteljica individualno razgovara s ucenikom, zajedno
komentiraju njegov sastavak, uciteljica daje sugestije,
pomaze, a uenik kima glavom.

Ucenica dolazi uciteljici pokazati likovni wuradak, a
uciteljica je obgrli oko ramena i tako zajedno gledaju sliku.
Uciteljica svakom uceniku koji dolazi po njeno misljenje ili
savjet posvecuje paznju. Idu¢eg ucenika pozorno slusa i
odgovara na njegova pitanja. Jo§ jedan ucenika prilazi
uciteljici s gotovim likovnim radom, ona mu se divi i izlaze
ga na desni dio ploce jer je lijevi ve¢ popunjen ucenickim
uradcima. Uciteljica komentira koliko je tesko ocjenjivati
likovne zadatke kad su se svi potrudili i ostvarili zadatak.
Ucenici medusobno raspravljaju o matematickom zadatku i
rjeSenjima koja su dobili; usporeduju rjesenja i shvate da se
razlikuju nakon ¢ega se prepiru Cije je rjeSenje tocno. Jedan
ucenik odlazi o tome pitati uciteljicu, a ona mu savjetuje da
jo§ jednom procita zadatak i zatim ga pokuSa ponovno
rijesiti.

3 grupe ucenika rade tiho i fokusirano, individualno, dok 1
grupa ucenika razgovara o stablima, daju jedni drugima
ideje i inspiraciju, zale se kako im je tesko osmisliti o cemu
Ce pisati, iznose o kojem ¢e drvu pisati.

Ubrzo jos jedna grupa zapocinje interakciju.

Grupa ucenica (3) jos uvijek rjeSavaju matematiku, leze na
podu centra za okupljanje. Prilazim im i uocavam da su
skrenule s rjeSavanja zadatka te da razgovaraju o privatnim
stvarima. Pitam ih jesu li ve¢ sve rijeSile, a one odgovaraju
da nisu te se ponovno primaju posla i zapocinju raspravu o
podatcima iz zadatka.

Dvojica ucenika kleCe za stolicem u centru za Citanje i
pisanje gdje odvojeni od ostalih rjeSavaju zadatke iz teksta
,Hrvatski rekorderi®. Na kratko dolazi jo§ jedan djeCak
kako bi od njih provjerio rezultate jednog zadatka.

Jedan ucenik predaje gotov sastavak, a uciteljicu zanima je
li ga provjerio prije predaje, na $to odgovara da je. Nesto
kasnije uciteljica ga je uocila kako sjedi okrenut prema
djecaku iz klupe i nesto mu govori dok ovaj piSe, stoga je
zastala 1 upozorila ga: ,,Nemoj mu ti slucajno diktirati.” Na
Sto se ucenik trznuo i odmaknuo, a drugi je prestao pisati i
posramljeno gledao u biljeznicu. Ucenik se opravdao da mu
je samo davao primjere na Sto je uciteljica ponovila: ,,Aha,
ti mu daje$ primjere.“ i nasmijala se, a zatim se i on
nasmijao. Nakon toga ucenici Su nastavili sa suradnjom,
ucenik koji je pisao izgledao je kao da se zuri.

Uocila sam da vecina ucenika piSe sastavak (njih 15), dok
ih troje zavrSava likovni zadatak, a njih tri (tj. Cetvero-
ucenik koji se ne vidi na snimci) rade matematicke zadatke.
Tri uéenice matematiku rjeSavaju zajedno leze¢i na podu
centra za okupljanje.
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Uciteljica potice ucenike da promisle o svom radu i
poboljSaju ga ako je to moguée (zeli da promisljaju o
postignutom i iskoriste svoj potencijal).

Ucenica lista pravopis traze¢i rije¢ koju zeli provjeriti, a
kad je pronade zadovoljno uzvikne: ,,O00! Evo je!* i po¢ne
je usporedivati s onom iz svog sastavka. Upitala sam je
kako koristi pravopis na $to uz osmijeh odgovara da jako
teSko. Uz moj mali poticaj ipak je objasnila postupak
trazenja po abecedi, pogledavajucéi se s prijateljicom pored i
sramezljivo se smjeskajuci. Zatim je zapocela razgovor s
uenicima iz grupe raspravljaju¢i o rije¢i koju je trebala
provjeriti (osjecaj-je li osijecaj, dali je € ili ¢, 1 kako napisati
osjecala). Ucenici se prepiru $to je tocno, a ona ipak sama
zeli do¢i do rjesenja iako joj drugi nude odgovore.
Naposljetku prihva¢a pomo¢ prijateljice koja dolazi nakon
dvije minute jer takoder treba ,,Hrvatski pravopis®.

Pravopis prelazi iz ruke u ruku, koristi ga i skupina dje¢aka
diskutirajuci o tome kako se pise koja rijec.

Po atmosferi se vidi da je odmor, neki jedu, neki pricaju,
Secu se i smiju.

Uciteljica privlac¢i paznju ucenika podignutim dlanom i
¢eka dok paznja svih nije usmjerena k njoj. Trazi da dignu
ruku oni koji su zavrs$ili likovni (svi), zatim koji su zavrsili
matematiku (dio razreda) i na kraju oni koji su zavrsili
hrvatski. Nakon toga ih upozorava da si organiziraju
obaveze tako da budu gotovi za nekih 20 minuta te ih
upucuje da ima i neke zanimljivosti (¢lanke iz novina) o
stablima za one koji su gotovi sa svime. Ucenici ¢e moci
izabrati koji od 6 razli¢itih ¢lanaka Zele procitati (koji im je
zanimljiv), a zatim Ce trebati izdvojiti neke zanimljivosti i
bitne podatke u obliku umne mreze. Uciteljica im daje
mogucénost da to urade samostalno ili u paru, ali da svatko
pisSe u svoj primjerak. Ucenici je paZzljivo i zainteresirano
slusaju, neki pokazuju da su uzbudeni jer ¢e moci raditi u
paru. Uciteljica im predlaze da dok rade u paru mogu uzeti i
razlicite ¢lanke.

Dvojica ucenika gotovi su sa svime i biraju ¢lanak,
uditeljica im govori o ¢emu je Koji, rasporeduju¢i ih
(korisnost drveca, rasprostranjenost drveca, oStecenja
stabla, opc¢enito o drvecu, rekordna stabla, mitologija
stabala) . Jedan od ucenika je dosta uzbuden i zainteresiran,
odabire mitologiju stabala komentiraju¢i ,,Sve bolje i
bolje!* na §to se drugi ucenik i uciteljica nasmiju, a on
nestrpljivo poskakuje na mjestu ¢ekajuéi papir s ¢lankom.
Svaki je izabrao drugaciji ¢lanak i odlaze sjesti zajedno
kako bi mogli raditi u paru.

Ucenica prilazi uciteljici s biljeznicom te trazi neki savjet u
vezi sastavka, zajedno porazgovaraju te ucenica odlazi
dovrsiti sastavak (vraca se na pod). Iduca ucenica zali se
uciteljici da joj je Clanak koji je odabrala pretezak pa joj
uciteljica daje laksi i predlaze da tezi ponese doma gdje ga
moze joS malo prouciti. Jedan ucenik plese.

Uciteljica poziva ucenike da sjednu na svoja mjesta i otvore
biljeznicu iz matematike na ,,Rekordna stabla u Hrvatskoj*
kako bi zajedno provjerili zadatke. IstiCe da je to bila
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misaona matematika (,,Zadaci rije¢ima, malo da vjezbamo
mozak.) te zakljuCuje da je nekima mozda bila i malo
zahtjevnija, ali su zbog zajednickog rjeSavanja i suradnje
svi uspjeli.

Provjera se odvija na nadin da se dizanjem ruke javljaju
ucenici koji zele sudjelovati, a uciteljica ih proziva da
procitaju tekst. Tijekom Citanja teksta o rekordnim stablima
spominje se Kastel Stafili¢, gradi¢ u Hrvatskoj, zbog ega
uciteljica predlaze jednom wuceniku ¢&iji su roditelji
porijeklom od tamo da svrati pogledati najstariju maslinu u
Hrvatskoj o kojoj tekst govori.

Nakon svakog odlomka iz teksta uciteljica ga prokomentira
s ucenicima dodajuéi jo§ neke zanimljivosti, postavljajuci
im dodatna pitanja kako bi ih ukljucila, motivirajuci ih da se
prisjete nekih ¢injenica koje su ve¢ ucili i povezu ih s ovim
gradivom.

Nakon S§to su zavrsili s Citanjem teksta, ucenici se
nastavljaju javljati i ¢itati pitanja te svoje odgovore na njih.
Uciteljicu zanima postupak kojim su dosli do rjeSenja i trazi
od ucenika da odgovaraju punim recenicama. Zatim
provjerava jesu li svi dobili to isto rjeSenje. Dok ucenica
Cita pitanje jedan se ucenik Zustro javlja dizu¢i ruku i
govoreci da on zna odgovor, ali u€iteljica pokazuje prstom
na ucenicu da ona nastavi s Citanjem svojih odgovora.
Uciteljica usmeno postavlja dodatna pitanja kako bi se
ucenici prisjetili gradiva koje su prije ucili, npr. o povijesti
Hrvata. Kad dolazi do nesporazuma oko to¢nih odgovora,
uciteljica i ucenici se prepiru, te na kraju ispada da su
ucenici u pravu i da se uciteljica zabunila, na Sto im se
ispricava uz smijeh.

Ucenici su zadubljeni u svoje biljeznice, javljaju se kada
znaju odgovore, uciteljica pazi da ne proziva iste ucenike
viSe puta te da svi dodu do izrazaja.

Jedan ucenik propitkuje odgovore, neSto mu nije jasno,
zbog Cega uciteljica zapisuje podatke na plocu i razjaSnjava
rjeSenja. Na taj su nacin otkrili da su na prvo pitanje krivo
odgovorili, tj. da uciteljica ni ostali iz razreda nisu ispravili
ucenika koji je na prvo pitanje odgovorio da je najstarije
stablo Gupceva lipa, a zapravo je najstarija maslina.
RjesSenje iduceg zadatka procitala je ucenica koja se od
pocetka javljala. Njeno rjeSenje je tocno, ali uciteljica se
pita zasto je neki ucenici i dalje ¢udno gledaju kao da ne
razumiju pa i taj zadatak rjeSava na ploc¢i (matematicki
zadatak oduzimanja-razlika u godinama izmedu Gupceve
lipe i masline).

Cuje se zvono za kraj sata, ucenici i dalje sjede na svojim
mjestima (neki se meskolje, ali svi i dalje slusaju). Nakon
zvona uciteljica govori da ¢e zadatke provjeriti do kraja
sutra, te vadi radni listi¢ sa zivotinjama koji su ucenici
takoder rjeSavali za matematiku i govori kako ¢e i njega
provjeriti iduc¢i put, a da ga oni koji nisu stigli rijesiti,
naprave za domacu zadacu.

Uciteljica moli ucenike za jo§ par minuta strpljenja jer bi
voljela da procitaju neke od sastavaka. Ucenici zbog toga
postaju uzbudeni i zainteresirani, dvoje ih dize ruku i ustaju
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jer zele Citati svoj, ali uciteljica je ve¢ odabrala neke koje je
stigla pogledati i vidjela da su dobri, a ostale ¢e doma (pa ¢e
idu¢i put ucenici koji zele moci procitati svoj sastavak).
Uciteljica poziva jednog djecaka pruzaju¢i mu njegovu
biljeznicu, te upozorava razred da sluSamo samo one koji
¢itaju. Uceniku je neugodno i kao da se ¢udi §to je njegov
sastavak odabran. Kad zavrsi s ¢itanjem povlaci glavu medu
ramena oborivs§i pogled u stol i sakriva biljeznicu pod druge
stvari sramezljivo se smjeSkajuci. Idu¢a cita ucenica, a
ostali je pazljivo, a neki ¢ak i sneno, sluSaju. Ucenici
spontano zapljesc¢u, a uciteljica napominje da je pljesak i za
djecaka koji je prvi Citao (,,Zaboravili smo na pljesak!®).
Naposljetku svoj sastavak Cita jo$ jedan djecak, te je i on
nagraden pljeskom.

Uciteljica zavrSava dan izjavom da ¢e danas poslijepodne
uzivati u njihovim sastavcima, te podsjea one koji nisu
uzeli ni jednu zanimljivost da si odaberu jednu i doma je
procitaju.

6.7. Analiza rezultata

Integrirano poucavanje snimano u jednom prijepodnevu podijeljeno je na 40 video
zapisao u trajanju do 10 minuta. Unutar svakog video zapisa pokuSala sam promatranjem i
analizom zbivanja prepoznati i uociti koja su konstruktivisticka nacela rada ostvarena:
iskustvenost, individualiziranost, cjelovitost, drustvenost, demokrati¢nost, refleksivnost,
izazovnost, kognitivnost, razvojnost ili autenti¢nost. Nacéelo koje je opazeno u jednom video
zapisu biljeZi se jednom, Sto znaci da je maksimalna moguca frekvencija pojedinog nacela

jednaka broju video zapisa.

Tijekom trajanja snimanog integriranog nastavnog dana, prikazanog u 40 dijelova,
moguce je bilo prepoznati svako od prethodno navedenih nacela. Najizrazenija je drustvenost
rada koja se provlaci gotovo kroz cijeli integrirani dan. Od moguc¢ih 40, istaknula se ¢ak 32
puta. Demokrati¢nost rada bilo je moguce prepoznati u 19 video zapisa, Sto prema visini
frekventnosti slijedi odmah iza drustvenosti. Ostvarenje refleksivnosti i autenti¢nosti uoc¢eno
je u 15 video zapisa, kognitivnosti u 14, individualiziranosti u 13, cjelovitosti u 12, a
izazovnosti u 11 video zapisa. Najmanja je frekventnost nacela iskustvenosti i razvojnosti,
prepoznatih unutar 7 video zapisa. Frekventnost ostvarenja svakog od navedenih nacela
uocenih u istrazivanom slucaju prikazana je u Tablici 3, zbog preglednosti poc¢evsi od nacela
koje je opazeno u najvise video zapisa. U Tablici 4 nalaze se i definicije svakog nacela kako

bi se frekventnost mogla promotriti uz promisljanje o moguc¢nostima njihovog ostvarenja u
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redovnoj nastavi, umjesto medusobnom usporedbom, §to ¢e biti dodatno raspravljeno u

idu¢em poglavlju.

Tablica 3 Frekventnost ostvarenja konstruktivisti¢kih nacela

Konstruktivisticko nacelo Frekvencija
Drustvenost 32
Demokrati¢nost 19
Refleksivnost 15
Autenti¢nost 15
Kognitivnost 14
Individualiziranost 13
Cjelovitost 12
Izazovnost 11
Iskustvenost 7
Razvojnost 7

Tablica 4 Definicije i frekvencije ostvarenih konstruktivisti¢kih nacela

Konstruktivisticko nacelo Frekvencija

1. Iskustvenost
Utemeljenost rada ili ucenja na neposrednom dozivljaju i osjetilnom iskustvu.
Omogucavanje dozivljaja srediSnje teme poucavanja cijelim bi¢em: osjetilno, tjelesno i
emocionalno te povezivanjem s prijasnjim osobnim iskustvom.

2. Individualiziranost
Usmjerenost nastave na ucenika, odnosno zadovoljenje individualnih razlika svakog
ucenika s obzirom na njegove psihofizi¢ke sposobnosti, interesno podrucje, karakterne 13
osobine, tempo rada itd. Nastojanje da se sve potencijalne individualne shage
pojedinca upoznaju i iskoriste u svrhu njegovog optimalnog razvoja.

3. Cjelovitost
Rad utemeljen na povezivanju razli¢itih podrucja i visestrukih izvora znanja, odnosno
sadrzajnih i organizacijskih komponenata nastavnog procesa, u smislenu cjelinu ili
temu koju ucenici mogu istrazivati sa svih aspekata i dozivjeti na cjelovit nacin.

4. Drustvenost
Rad ili ucenje utemeljeno na raznim oblicima interakcije, komunikacije i suradnje
ucenika s uciteljem i suucenicima, od dijaloga, rasprava preko grupnog rada i rada u
paru do medusobne brige i pomaganja.

5. Demokraticnost
Rad utemeljen na postivanju razli€itosti, aktivnom sudjelovanju, suradnji, slobodi
izbora 1 izrazavanja, zajedniCkom donoSenju odluka, povjerenju, razvoju
samodiscipline, kritickog i nezavisnog misljenja te na uzajamnom postovanju.

6. Refleksivnost
Rad pracen promisljanjem postignutoga, utemeljen na poticanju uc¢enika da samostalno
procjenjuju svoje rezultate i uratke, da se pitaju kako ih poboljsati, da o njima
razgovaraju s drugim ucéenicima, da jedni drugima procjenjuju rezultate, da o svom
radu traze povratnu informaciju koju ucitelj treba pravovremeno dati i konstruktivno
oblikovati.

7. lzazovnost
Zadaci su primjerene tezine (malo iznad ve¢ postignutog znanja), nisu prelagani kako
se ucenici ne bi dosadivali niti preteski kako od njih ne bi odustali. Rjesavanje
problema, kriticko miSljenje, svrsishodni projekti i sloZene aktivnosti predstavljaju

12

32

19

15

11
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ucenicima izazov, a on se postize i primjenom novih materijala u poucavanju,
promjenom u vremenu, pristupu, o¢ekivanjima ili podrsci tijekom procesa ucenja.

8. Kognitivnost
Rad utemeljen na misaonim procesima i usmjeren na njihov razvoj. Uc¢enike se potice
na koristenje vjestina samostalnog, kritickog i kreativnog misljenja, omogucéava im se
povezivanje gradiva s vlastitim iskustvom i osobna konstrukcija znanja, izlaze ih se
razli¢itim nacdinima rjeSavanja zadataka te se od njih zahtijeva donoSenje odluka,
predvidanje, analiziranje, usporedivanje, zakljucivanje itd.

9. Razvojnost
Znanje se mijenja i obogacuje novim iskustvima, ucenici ne primaju gotovo gradivo
nastavnikovim izlaganjem, ve¢ ga misSljenjem, emocijama i mastom konstruiraju i
nadograduju na temelju svojih prethodnih iskustava, predodzbi i pojmova. Uciteljeva 7
pitanja, zadatci, organizirane aktivnosti i drugi poticaji na misljenje postupno vode i
usmjeravaju ucenike prema ostvarenju ciljeva, pobuduju¢i ih na vecu aktivnost i
intenzivniju suradnju u nastavnom procesu.

10. Autenticnost
Rad utemeljen na primjeni znanja u svakodnevnim zadatcima, s naglaskom na
pruzanje slobode ucenicima da znanja primijene na ,,svoj“ nacin, potiCuéi razvoj
njihove individualnosti, originalnosti i jedinstvenog izraza. Ucitelj treba biti dosljedan
vlastitim principima ¢ime ¢e pruziti ucenicima primjer osobne autenti¢nosti, treba
prihvacati inicijativu ucenika te ih bodriti u oslanjanju na vlastitu intuiciju.

14

15

Na pitanje kako se u istrazivanom sluéaju integriranog poucavanja na temu ,,Da je
meni drvo biti“ ostvaruju konstruktivistiCka nacela rada putem uloge ucitelja, ucenika i
prostora u nastavnom procesu redovne razredne nastave odgovorit ¢u za svako od navedenih
nacela zasebno, predstavljaju¢i odabrane primjere iz Tablice 2. U zagradi iza primjera nalazi

se broj video zapisa u kojem je navedeni primjer moguce uociti.

Nacelo iskustvenosti ostvaruje se u radu utemeljenom na neposrednom doZivljaju, na
iskustvu koje ¢e u uéenicima pobuditi sva osjetila i oZivjeti emocije (Spoljar, 2010). Uciteljica
je omogucila ostvarenje ovog nacela time $to je organizirala uvodnu aktivnost kojom je
okupila sve ucenike, emocionalno im priblizila temu ,,Da je meni drvo biti“ vode¢i ih
govorom, glazbom, plesom i razgibavanjem da se uzive u lik drva, da ga zamisle i poistovjete
se s njim (9). Aktivirala je njihova osjetila, pokret, mastu, osobnost, priredivsi im iskustvo i
dozivljaj drva cijelim bi¢em. Nacelo se ostvaruje i putem uloge Ucenika Koji se uzivljavaju u
lik drva, svojim tijelom oponasSaju oblik drva koje zamiSljaju da jesu, vodeni glasom uciteljice
1 glazbom uranjanju u svoje uloge pleSu¢i i ljuljajuéi se kao grane na vjetru, dok ih vjetar
savija do poda i isteze u visinu (9). Ucionica je organizirana tako da ostavlja dovoljno velik i
udoban prostor u kojem se mogu okupiti svi ucenici kako bi zajedno dozivjeli iskustvo plesa i
pokreta zamisljaju¢i da su drvo te kako bi mogli izmjenjivati svoja iskustva i znanja o drvecu
(9, 11, 12). Nacelo iskustvenosti ostvaruje se i povezivanjem ucenja s osobnim iskustvom, s§to

znai da se ostvaruje putem uloge uciteljice koja poti¢e ucenike da govore o osobnim
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razlozima za odabir drva u koje su se uzivjeli, koriste¢i zatim njihova osobna iskustva za

ucenje novih informacija o drvecu (12).

Nacelo individualiziranosti ostvaruje se usmjeravanjem nastave na ucenika tako da se
omoguci zadovoljenje individualnih razlika svakog uéenika, bile to razlike u psihofizickim
sposobnostima, interesnom podrucju, tempu rada ili dr. (Enciklopedijski rje¢nik pedagogije,
1963). Uciteljica je ostvarila ovo nacelo time $to je pripremila Sest zanimljivih ¢lanaka o
drvecu, razli¢itih tematika i tezina, kako bi ucenici na temelju osobnih interesa i psihofizic¢kih
sposobnosti mogli odabrati koji ¢e procitati i obraditi (35, 36). Nacelo individualiziranosti
ostvaruje se putem uloge ucenika da prema vlastitim potrebama i interesima odreduju koliko
¢e vremena 1 truda uloziti u koji zadatak, primjerice jedni se na crtanju i slikanju zadrzavaju
dulje, posvecujuéi paznju svakom detalju, dok drugi brze prelaze na rjeSavanje matematic¢kih
zadataka ili pisanje sastavka (14, 22, 23, 27). Ucionica je organizirana tako da omogucava
ucenicima da prema svojim individualnim potrebama mogu birati hoce li zadatke rjeSavati u
druStvu ucenika ili ¢e se zavuéi u osamu, primjerice u centru za Citanje i pisanje koji je
odijeljen od ostatka ucionice policama i pomi¢nim plo¢ama-panoima, §to je iskoristio jedan
ucenik kako bi se fokusirao na rjeSavanje matematickih misaonih zadataka (24). Nacelo
individualiziranosti odnosi se i na nastojanje ucitelja da poti¢e optimalni razvoj potencijalnih
individualnih snaga svakog ucenika, §to se ostvaruje kada uciteljica individualno prilazi
ucenicima, raspravlja s njima kako da pobolj$aju svoj rad te ih bodri i savjetuje (17, 18, 21,

30).

Nacelo cjelovitosti predstavlja utemeljenost rada na povezivanju razli¢itih podrucja 1
izvora znanja kako bi u€enici temu mogli istrazivati iz viSe perspektiva i spoznati na cjelovit
nacin (Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009, Kolak, 2001). Ostvaruje se putem uloge uciteljice
koja je obradu pojma stabla iz prirode i drustva odlucila povezati s podru¢jima iz hrvatskog
jezika (sluSanje s razumijevanjem i obrada pjesme ,,Da je meni drvo biti“ Otona Zupanéica,
usmeno izrazavanje, pisanje sastavka na temu ,,Da je meni drvo biti®), likovne kulture
(likovno izrazavanje koriStenjem tusa za strukturne linije stabla i tempere za tonsku gradaciju)
I matematike (zbrajanje i oduzimanje podataka vezanih uz starost, visinu i $irinu drveca i sl.)
te s podrucjima iz tjelesne 1 zdravstvene kulture (pokret, ples, razgibavanje) 1 glazbene kulture
(ples uz glazbu, sviranje ambijentalne glazbe uz cjelodnevni rad ucenika) (5, 9, 13 i dr.).
Cjelovitost ostvaruju ucenici, primjerice povezuju¢i podatke i1 informacije iz podrucja
zemljopisa, povijesti, prirode i matematike Citajuéi tekst o rekordnim stablima u Hrvatskoj i

rjeSavajuci postavljene zadatke te istovremeno razvijaju vjestine Citanja 1 izvlaenja podataka
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(25). Ostvarenje nacela cjelovitosti podrzava Ucionica omogucavajuéi ucenicima da dok rade
na zadatcima, ve¢inom na crtanju i slikanju, istovremeno gledaju fotografije drveca prikazane
projektorom na ploci, povezujuci tako kao izvore za svoj rad mastu, prisje¢anje emocionalno
obojenih osobnih iskustava o drvecu te fotografija koje pruzaju realistiCan prikaz odredenog

drva i njegovih dijelova (15).

Nacelo drustvenosti o¢ituje se u radu utemeljenom na interakciji, komunikaciji i
suradnji udenika medusobno ili uéenika i u¢iteljice (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009).
Cijeli je integrirani nastavni dan, analiziran ovim istrazivanjem, prozet drustveno$éu. Za
primjer ostvarenja drustvenosti putem uloge uciteljice odlucila sam predstaviti upravo onaj
koji je najvisSe doSao do izraZaja, a to je ucitelji¢ina otvorenost za komunikaciju, njena
prisutnost medu ucenicima i dostupnost za njihova pitanja. Uciteljica slusa sve ucenike koji
joj prilaze, pomaze im i odgovara na njihova pitanja (14, 16, 17, 18, 19, 20, 23, 30, 31, 36).
Brojni su primjeri i za ostvarenje ovog nacela putem uloge ucenika, a odlucila sam izdvojiti
one gdje uéenici medusobno raspravljaju kako koristiti pravopis za provjeru sastavka te jedni
drugima pomazu u njegovoj upotrebi (29, 34). Upravo se kroz rasprave produbljuje znanje jer
ucenici verbaliziraju svoje miSljenje i postaju ga svjesni, a uz pomo¢ ideja suucenika,
nadograduju svoja znanja (Slunjski, 2012). U poticanju druStvenosti, ulogu ima 1 ucionica
koja u svojem prostoru za okupljanje i stolovima organiziranim u grupe omogucava
ucenicima da se udruZze u timove i tako suradujuéi rjeSavaju zadatke, kao $to su ulinile tri
ucenice koje su legle na mekani pod prostora za okupljanje gdje su zajedno radile na

zadatcima o rekordnim stablima u Hrvatskoj (23, 30, 32).

Nacelo demokraticnosti ocCituje se u radu utemeljenom na poStivanju razlicitosti,
aktivnom sudjelovanju i suradnji, zajednickom donoSenju odluka, slobodi izbora i izrazavanja
te uzajamnom postovanju i povjerenju (Biackman i Trafford, 2007). Osim nacela drustvenosti,
1 demokrati¢nost rada u ovom istrazivanom slu€aju integriranog poucavanja bila je jako
izrazena. Uciteljicina uloga u ostvarenju nafela demokratinosti ocituje se njenim
odnoSenjem prema ucenicima s uvazavanjem i posStovanjem (22). Uciteljica svakog ucenika
saslusa daju¢i mu povratnu reakciju da je njegovo misljenje cula i uvazila (11, 30), kad se
obraca u¢enicima ¢ini to s poStovanjem i oblikuju¢i uputu kao molbu (6, 26, 40). Takoder,
uciteljica ucenicima prepusta odgovornost da samostalno organiziraju svoje obaveze i
isplaniraju kada 1 kako ¢e izvrSiti koji zadatak, ukazujuéi im tako svoje povjerenje i poticuci
ih na razvoj samodiscipline (5, 13), sto je takoder vazno za demokrati¢nost u radu (Backman i

Trafford, 2007). Ucenici ostvaruju nacelo demokrati¢nosti prihvacajué¢i ulogu koju im je

49



uciteljica povjerila, a to je odgovornost za vlastiti rad i aktivno sudjelovanje i ukljucenost u
aktivnostima na koje ih uciteljica potice (4, 5, 11, 38, 39). Ostvarenje demokrati¢nosti oCituje
se i u slobodi ucenika; oni se slobodno krecu ucionicom (14, 23 i dr.) kako bi donijeli
potreban materijal, pospremili radne jedinice, kako bi otiSli neSto upitati ucliteljicu ili
pogledali $to drugi ucenici rade i sl.; oni se slobodno izrazavaju u razgovoru o pjesmi ,,Da je
meni drvo biti“ kada iznose osobna misljenja i zivotna iskustva (11), slobodno se izrazavaju i
u slikanju, primjerice kada jedan ucenik koristi prste za slikanje (21); oni slobodno biraju koji
¢e zadatak rjeSavati prvo, a koji ostaviti za kraj te hoce li ga odraditi sami, u paru ili u grupi
(22, 35 i dr.). Navedenim primjerima jasno je da su uvazene slobode i razlike svih ucenika. I
prostor ucionice ima svoju ulogu u ostvarenju demokrati¢nosti, on odrazava zajednicki
donesena pravila ponasanja i rada u¢enika i uciteljice, koja su postavljeni na zid ucionice kako

bi se svi na njih mogli osvrnuti (3).

Nacelo refleksivnosti o€ituje se u radu praéenom promisljanjem postignutog,
utemeljenom na samostalnoj procjeni vlastitih rezultata, traZzenju povratnih informacija o
svom radu te trazenju na¢ina kako svoj rad poboljsati (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009).
Refleksivnost se razvija i poticanjem ucenika da o svojem radu i rezultatima razgovaraju i
raspravljaju s drugim ucenicima te da jedni drugima procjenjuju postignuca (Slunjski, 2012).
U istrazivanom integriranom nastavnom danu refleksivnost se ostvaruje putem uloge
uciteljice koja ulaze mnogo truda i vremena kako bi svakom uceniku pomogla da o svom radu
promisli na konstruktivan nacin te da s u¢enikom promislja nastoje¢i ga potaknuti da ostvari
svoje potencijale (17, 18, 19, 20, 21, 23, 30, 33). Ona poti¢e ucenike da se pitaju mogu li
nesto na svom radu promijeniti, nekako ga poboljsati, te jesu li svojim radom zadovoljni 1
zaSto, bio to likovni uradak ili sastavak. UCciteljica ostvaruje nacelo refleksivnosti i kada
potice ucenike koji su napisali sastavak da ga jo§ jednom procitaju i provjere pravopis te da
predaju biljeznicu tek kad su zadovoljni sastavkom (26). Ucenici ostvaruju nacelo
refleksivnosti tako §to o svojem likovnom uratku ili sastavku traze od uciteljice povratnu
informaciju i savjet kako ga poboljsati (19, 30, 36). Takoder, da ucenici promisljaju o svom
radu vidi se kada provjeravaju i ispravljaju sastavke pomoc¢u Hrvatskog pravopisa (29, 34),
kad raspravljaju ¢ije je rjeSenje iz matematickog zadatka to¢no (31) ili kad provjeravaju svoje
rezultate iz zadataka kod drugih uéenika (32). Uloga ucionice u ostvarenju refleksivnosti krije
se u organizaciji prostora i klupa u grupe koje omogucavaju ceste kontakte ucenika poticuci ih

na razgovor o svom radu te im pruzajuc¢i uvid u rad i uratke drugih ucenika $to rezultira
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medusobnim komentiranjem, procjenjivanjem i pohvalama radova pa i dijeljenjem savjeta i
pomaganjem u radu (15, 18, 19, 29, 33, 34).

Nacelo izazovnosti o€ituje se u zadatcima primjerene tezine, koji ¢e kod ucenika
izazvati aktivnost, fokusiranost i zainteresiranost za rad, nasuprot dosadivanju ako su zadatci
prelagani ili odustajanju od rada ako su preteski (Jensen, 2005). Uciteljica postize izazovnost
u radu time Sto ucenicima zadaje sloZzene aktivnosti kao Sto su one koje zahtijevaju rjeSavanje
,Hrvatskih rekordera®, a to su Citanje s razumijevanjem, izvlaenje potrebnih podataka,
postavljanje zadatka, matematicko rjeSavanje, promisljanje i oblikovanje odgovora rije¢ima
(39). Takoder, slozena i izazovna je aktivnost iz likovnog, koja zahtijeva od ucenika
poznavanje i koriStenje dvije tehnike, crtanje strukturnih linija tuSem te tonska gradacija
temperama. Koliko je likovni zadatak bio izazovan u€enicima ocituje se, primjerice, prema
tome koliko im je puta uciteljica dodatno pojasnjavala kako da primjenjuju navedene tehnike
(14, 16, 17). | pisanje sastavka predstavlja izazov jer od uéenika zahtijeva primjenu maste i
svega $to su do tad naucili, od pravopisa i knjizevne forme do znanja o stablima (26).
Medutim, nacelo izazovnosti uciteljica ostvaruje, prije svega, time $to zadaje ucenicima vise
kompleksnih zadataka istovremeno (pisanje sastavka, crtanje i slikanje drva, rjeSavanje
matemati¢kih zadataka) prepustaju¢i ucenicima da ih sami rjeSavaju vodec¢i rauna da ih sve
stignu rijesiti u zadanom vremenu (13). Ostvarenje nacela izazovnosti putem uloge ucenika
oCituje se u njihovom predanom i koncentriranom radu, u zadubljenosti u zadatak, u
uzurbanosti da sve stignu obaviti (21, 24, 27, 32, 33) . Ocituje se i u zalbama nekih uc¢enika da
im je teSko koristi rjecnik za provjeru pravopisa ili izjavama da ne znaju kako ¢e napisati
sastavak (31, 34), medutim uz puno truda, medusobne pomoc¢i i suradnje s drugim uc¢enicima i
uciteljicom ipak su svi ostvarili zadatke. Prostor je iskoriSten za ostvarenje nacela izazovnosti
dostupnosc¢u dodatne literature o drvec¢u u centru za prirodu 1 istrazivanje te dostupno$cu
razli¢itih zanimljivih ¢lanaka o drvecu koje ucenici koji su ranije izvrSili svoje obaveze mogu

istrazivati kako se ne bi dosadivali (17, 35).

Nacelo kognitivnosti oCituje se u radu utemeljenom na misaonim procesima i
usmjerenom na njihov razvoj (Cudina-Obradovi¢ i Brajkovié, 2009). Ovo se nacelo ne
ostvaruje radom usmjerenim na ucitelja i transmisiju znanja, tijekom kojeg je ucenik receptor
gotovih znanja koja treba upamtiti i reproducirati. Da bi se nacelo kognitivnosti ostvarilo
ucenik treba znanja osobno konstruirati, povezati s vlastitim iskustvom, o znanjima treba
samostalno i kreativno misliti, kriticki ih promisljati, a ne ih slijepo prihvacati (Jensen, 2005).

Uloga uciteljice u ostvarenju ovog nacela u istrazivanom slucaju odituje se U njenom
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postavljanju pitanja ucenicima, pitanja kojima ih poti¢e da se prisjete prethodno naucenog
gradiva (38), da povezuju gradivo sa stvarnim zivotom (11, 12, 38), da nagadaju §to se krije
iza naslova aktivnosti (5) i tako povezuju apstraktne naslove s konkretnim aktivnostima, da
drvec¢e o kojem uce analiticki promatraju, usporeduju, da opazaju detalje i specificnosti
drveca i sl. (15). Uciteljica kognitivnost ostvaruje i poticanjem ucenika da dok slikaju misle o
svom drvu o kojem ¢e pisati u sastavku, kakvo deblo ima, kakvu krosnju, gdje raste, ima li
plodove i sl. (16). Nacelo kognitivnosti ostvaruje se putem uloge ucenika dok planiraju kada
¢e izvrsiti koju aktivnost (14 i dr.); dok rade¢i na likovnom zadatku promisljaju kako ce
ostvariti strukturu drva, koji ¢e dio crteza oslikati, koje ¢e boje primijeniti 1 kako ¢e posti¢i
tonsku gradaciju (17, 20, 21 i dr.); dok odgovaraju na ucitelji¢ina pitanja (4, 11, 12, 38), pisu
sastavak 1 rjeSavaju matematicki zadatak (26, 31, 32 i dr.). Ucionica ostvaruje ulogu u
poticanju kognitivnosti jer se projekcije fotografija drveca na plocu, koju svi mogu vidjeti
paralelno dok izvrSavaju zadatke (uglavnom dok crtaju i slikaju), koriste za poticaj na

analiticko promatranje, usporedbu i primjenu uocenih obiljezja u svom radu (15).

Nacelo razvojnosti o€ituje se u radu kojim ucenici ne primaju gotovo gradivo
nastavnikovim izlaganjem, ve¢ ga misljenjem, emocijama i maStom konstruiraju, mijenjaju i
obogacuju na osnovi svojih predodzbi i pojmova te ga nadograduju na prethodna iskustva
(Enciklopedijski rje¢nik pedagogije, 1963). Drugim rijeima, uciteljeva uloga u ostvarenju
nacela razvojnosti je postupno vodenje i usmjeravanje ucenika prema realizaciji ciljeva
postavljanjem pitanja, zadavanjem zadataka te organiziranjem aktivnosti i drugih poticaja na
misljenje (Enciklopedijski rjecnik pedagogije, 1963). UCciteljica u istraZzivanom slu€aju ne
izlaZze ucenicima gotovo gradivo o drvecu ve¢ organizira aktivnost plesa 1 glume kojim ce
pobuditi emocije u€enika (9), zatim organizira aktivnost ¢itanja pjesme ,,Da je meni drvo biti*
1 njenu analizu ukljucivanjem ucenika, tako da ucenici iznose svoja opaZanja o pjesmi, svoja
prethodna znanja 1 iskustva o drvecu, na koja se uciteljica nadovezuje dodatnim pitanjima i
zanimljivim informacijama (11, 12). Na taj nacin uciteljica koristi u¢enic¢ka prethodna znanja
i iskustva kako bi se nova znanja na njih postupno nadogradila. Ucenici ostvaruju nacelo
razvojnosti jer razvijaju nova znanja konstruiraju¢i nove informacije o drveéu koja iznose
drugi ucenici 1 uciteljica na one prethodne, prisjecajuci se svega §to znaju o drvecu, govoreci
0 svojim emocionalno obojenim osobnim iskustvima vezanim za drvece te mastajuc¢i dok
plesu i zamisljaju da su drvo. Takoder, ucenici razvijaju svoja znanja i sposobnosti putem

konstruktivnih dijaloga o svojem radu s uciteljicom, tijekom kojih dolaze do novih spoznaja

cen e
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razvojnosti o€ituje se putem uloge ucionice da ucenicima 1 uciteljici omoguéi zajednicko
okupljanje u prostoru dovoljno velikom za sve, kako bi ucenici svoja znanja mogli
obogacivati zajedni¢kim iskustvima plesa, druzenja, dijeljenja svojih znanja i sl. (7, 9, 11, 12).
Ucionica svojim rasporedom stolova u grupe poti¢e kontakte medu uéenicima, kao §to su
rasprave, dijalozi i suradnja, pomoc¢u kojih ucenici sukonstruiraju i razvijaju svoja znanja
(Slunjski, 2012). Ucionica poti¢e ostvarenje razvojnosti zbog svoje dostupnosti raznim
izvorima ucenja, kao $to su knjige o drvecu, fotografije i ilustracije drveca, Internet i sl. (11,
15, 17, 20, 28, 35), pomocu kojih uéenici istrazuju o temi i tako osobno konstruiraju svoja

znanja.

Nacelo autenticnosti o€ituje se u radu utemeljenom na pruzanju slobode ucenicima da
u svakodnevnim zadatcima znanja primjenjuju na ,,svoj* nacin te na poticanju razvoja njihove
individualnosti, originalnosti i jedinstvenog izraza. Ostvarenje nacela autenti¢nosti pomaze
ucitel] koji je dosljedan wvlastitim principima (¢ime ucenicima pruza uzor osobne
autenti¢nosti), koji prihvaca inicijativu ucenika i bodri ih u oslanjanju na svoju intuiciju u
radu (Kosara Licul, 2014, Walsh, 2003; 2004). Najbolji primjer iz istrazivanog slucaja za
ostvarenje autenti¢nosti u radu putem uloge uciteljice je da ucenicima pruza uzor svojom
dosljednos¢u svaki put kada podize ruku prije obracanja razredu (16, 17, 19, 22, 35).
Pridrzava se zajedni¢ki dogovorenih pravila da onaj koji govori dize ruku dajuéi tako
ucenicima primjer da se i oni trebaju pridrzavati istih 1 biti u radu dosljedni sebi, upravo jer su
ta pravila sami sebi odredili. Nacelo autenti¢nosti putem uloge ucenika najvise se istice u
primjeru kada ucenik samoinicijativno odlu¢i oslikati kro$nju drveta tapkajuéi prstima
umocenim u temperu po papiru i koriste¢i obje ruke, izvodeéi tako zadatak na ,,svoj*“ nacin
(21). Jedinstven izraz vidi se i na ostalim ucenic¢kim likovnim uradcima, a jednog uciteljica
pokazuje ostalim ucenicima kao primjer originalno izvedenog rjesenja kod biranja koji dio
drva obojiti, a koji ostaviti u strukturnim linijama tusa (19). Pisanjem sastavka na temu ,,Da je
meni drvo biti“ ucenici takoder ostvaruju nacelo autenti¢nosti jer trebaju primijeniti svoja
znanja iz pravopisa i knjizevnosti, znanja o drvecu, ali i mastu, ¢ime njihov rad postaje
autenti¢an i jedinstven (26, 40). Putem uloge ucionice nacelo autenti¢nosti ostvaruje se
izlaganjem svih ucenickih likovnih uradaka na plocu (23, 30), ¢ime prostor postaje autentican,
odrazavaju¢i rad, ideje i osobnost onih ucenika koji u njemu borave, i odrazavajuci aktualnu

temu ,,Da je meni drvo biti“ kojom se ucenici bave.

Sustavnim predstavljanjem primjera odgovoreno je na pitanje kako se svako od

navedenih konstruktivistickih nacela ostvaruje u integriranom poucavanju istrazivanog slucaja
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putem uloge uciteljice, ucenika 1 ucionice, a u nastavku rada slijedi rasprava o dobivenim

rezultatima i1 najava moguceg produbljivanja u buducim istrazivanjima.

6.8. Rasprava

U teorijskim postavkama izneseno je da se u praksi integriranog poucavanja
pokusavaju ostvariti konstruktivistic¢ka nacela koja se o€ituju u radu usmjerenom na ucenika,
utemeljenom na doZivljaju i iskustvu, na povezivanju razli¢itih podrucja i izvora znanja, na
interakciji, komunikaciji i suradnji, na postivanju demokratskih vrijednosti, u radu koji je
pracen promiSljanjem postignutoga, Koji je izazovan, utemeljen na misaonim procesima,
znanju koje se obogaduje novim iskustvima i primjenjuje na autenti¢an nac¢in (Cudina-
Obradovi¢ 1 Brajkovi¢, 2009). Istrazivanjem se nastojalo ispitati koja je frekventnost
ostvarenja iskustvenosti, individualiziranosti, cjelovitosti, drustvenosti, demokraticnosti,
refleksivnosti, izazovnosti, kognitivnosti, razvojnosti i autenticnosti u radu i uenju 4.A
razreda Osnovne Skole Samobor, koji zahvaljujuci uciteljici Vesni Marjanovi¢ ima ve¢ mnogo
iskustva u radu na integriran nacin. Za istrazivanje je sniman i analiziran jedan Skolski dan u
trajanju od 4 nastavna sata tijekom kojeg se odvijalo integrirano poucavanje na temu ,,Da je
meni drvo biti.” Snimka nastave zbog analize je podijeljena na 40 kraéih video zapisa te je
utvrdeno da su tijekom nastave ostvarena sva navedena nacela konstruktivistickog rada i da je
svako od tih nacela bilo moguce uociti unutar najmanje 7 od 40 video zapisa. Ostvarenje
nacela drustvenosti istiCe se najviSom frekvencijom, opazeno je unutar ¢ak 32 video zapisa.
Nacelo demokrati¢nosti, opazeno u 19 video zapisa, po visini frekventnosti slijedi odmah iza
drustvenosti. Nadalje, ostvarenje nacela refleksivnosti 1 autenti¢nost uoceno je u 15 video
zapisa, kognitivnost u 14, individualiziranosti u 13, cjelovitosti u 12, izazovnosti u 11, a
ostvarenje nacela iskustvenosti i1 razvojnosti uofeno je u 7 video zapisa. Medutim,
frekventnost ostvarenja nacela ne bi trebalo nuZno promatrati usporedujuci ith medusobno, ve¢
uzevSi u obzir svako nacelo zasebno, uvaZavaju¢i njihove specifi¢nosti 1 mogucénost
ostvarenja u redovnoj nastavi. lako se iskustvenost prema frekventnosti nije istaknula
naspram ostalih navedenih nacela, smatram da je veliko postignu¢e u redovnoj nastavi uociti
nekoliko uspjesno provedenih aktivnosti utemeljenih na emocionalnom dozZivljaju te
osjetilnom i osobnom iskustvu. Dok je, primjerice, nacelo druStvenosti lakSe poticati i
ostvarivati tijekom cijelog nastavnog dana. U¢itelj to moze uciniti tako da rasporedi stolove u
grupe kako bi se u€enici medusobno gledali licem u lice §to poti¢e komunikaciju i suradnju za
razliku od gledanja u potiljak kada su stolovi poredani u nizu (Cowley, 2006). Takoder, ucitel]

druStvenost moze ostvarivati tako da omoguci ucenicima da neke zadatke izvrSavaju u paru ili
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U grupi, da organizira zajednicke aktivnosti u kojima svi sudjeluju, da ukljucuje ucenike u
ponavljanje, obradu i evaluaciju gradiva postavljanjem pitanja, da bude dostupan ucenicima i
spreman saslusati ih i odgovarati na njihova pitanja te prilaziti ucenicima kojima treba
ohrabrenje ili poticaj. Zbog brojnih moguénosti za ostvarenje ovog nacela, logic¢no je da ono
moze biti i najfrekventnije ako ih ucitelj odluéi iskoristiti. Nadalje, razlog zasto je upravo
nacelo drustvenosti najfrekventnije u ovom istrazivanju moze biti taj Sto je najocitije za
opazanje. TeZze je opazati ostvaruju li se nacela razvojnosti ili kognitivnosti jer ona
podrazumijevaju unutarnje procese ucenika. Medutim, za ostvarenje svakog od nacela
donosimo pretpostavke prema onome $to vidimo izvana, prema odredenim indikatorima.
Primjerice, ako ucenik rjesava zadatak u kojem se nalaze podatci iz povijesti, zemljopisa,
matematike i prirode, mozemo pretpostaviti da ucenik rjeSavanjem tog zadatka ostvaruje
nacelo cjelovitosti jer povezuje znanja iz viSe podrucja kako bi doSao do rjeSenja. Stoga bi za
poboljSanje metodologije istrazivanja u kojem ¢e se opaZati utemeljenost integriranog
poucavanja na konstruktivistickim nacelima rada trebalo izraditi indikatore za svako od
navedenih nacela i protokole pracenja koji bi olaksali analizu nastavnog procesa. Primjena
takvih protokola pracenja omogucdila bi smanjenje subjektivnosti, S§to je nedostatak ovog
kvalitativnog postupka. Zbog subjektivne procjene moguce je da ¢e neki drugi istrazivac u
snimci integriranog nastavnog dana uociti drugaciji broj navedenih nacela. Takoder, u
buducim istrazivanjima trebalo bi usporediti provedbu redovne razredne nastave u kojoj se
poucava integrirano s onom u kojoj se poucava na tradicionalan nacin, kako bi se ucestalost
pojavljivanja navedenih nacela mogla postaviti u medusoban odnos i tako dobiti bolji uvid u

to koji je oblik nastave pogodniji za ostvarenje konstruktivistickih nacela rada.

Proucavanjem dostupne literature o integriranom poucavanju dosla sam do zakljucka
da je integrirano poucavanje utemeljeno na konstruktivistickim nacelima rada. Kolak (2001)
iznosi da integrirano poucavanje zbog povezivanja bitnih sadrZaja iz razli€itih podrucja i
disciplina u smislenu cjelinu ili temu omogucava uenicima da uce na njima prirodan i
cjelovit nac¢in, ¢ime se ocituje utemeljenost nastavnog rada na nacelu cjelovitosti. Slunjski
(2001; 2012) isti¢e da integrirano poucavanje podrazumijeva demokratske odnose ucitelja,
djece 1 roditelja ¢ime se stvara aktivno i slobodno ozracje koje pogoduje ucenju djece,
socijalnim interakcijama te razvoju djetetova identiteta, Sto podrazumijeva utemeljenost na
nacelu demokraticnosti. Integrirano poucavanje utemeljeno je na nacelo iskustvenosti jer
ucitelji nastoje ucenike izloziti §to ve¢em broju neposrednih osjetilnih iskustava o temi

poucavanja, S§to rezultira emocionalnim i tjelesnim doZivljajem teme zbog kojeg ucenici
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razvijaju znatizelju i motivaciju za daljnjim istrazivanjem (Spoljar, 1992). Definicija da je
integrirano poucavanje ,,0blik integriranog Kkurikuluma u kojem djeca, prema vlastitim
interesima 1 moguénostima, u suradnji s drugom djecom i uz nenametljivu asistenciju
odgojitelja, poduzimaju razlicite istrazivacke i druge aktivnosti u kojima aktivno stjecu
iskustva 1 znanja te primjenjuju svoje vjestine, donose odluke i uce preuzimati odgovornost
(Slunjski, 2012, 21) ukazuje na utemeljenost integriranom poucavanju na nacelu
individualiziranosti (djelovanje ucenika prema vlastitim interesima i potrebama), drustvenosti
(djelovanje u suradnji s djecom i uciteljicom), izazovnosti (poduzimanje razlicitih
istrazivackih aktivnosti), razvojnosti (aktivno stjecanje iskustava i znanja) i autenticnosti
(primjena svojih vjestina). Cudina-Obradovié i Brajkovi¢ (2009) govore o vaznosti poticanja
ucenikove samoprocjene svojeg rada u integriranom poucavanju kako bi se postiglo
premjestanje izvora njegovog zadovoljstva s vanjske procjene i pohvale na unutarnji osjecaj
zadovoljstva do kojeg dolazi zbog vlastitog dozivljaja uspjeha, ¢ime se ocituje utemeljenost
integriranog poucavanja na nacelu refleksivnosti. Autorice takoder iznose da zadaca ucenika u
integriranom pouc¢avanju nije puko pamcéenje i reproduciranje grade, ve¢ njeno istrazivanje,
analiziranje, sintetiziranje, generaliziranje, usporedivanje te zakljucivanje o gradi, a poticanje
razvoja takvih misaonih procesa upucéuje na utemeljenost integriranog poucavanja na nacelu

kognitivnosti.

Stoga bi ucitelji razredne nastave koji nastoje poucavati integrirano trebali obratiti
paznju na ostvarenje konstruktivistiCkih nacela u svom nastavnom radu, snimanjem svoje
nastave i samorefleksijom ili suradnjom s drugim uciteljima i stru¢nim suradnicima koje
mogu zatraziti da opaZanjem ostvarenja konstruktivisti€¢kih nafela u nastavnom procesu
analiziraju njihov rad, te da s njima ili samostalno pokusaju pronaci nacine za implementaciju
poticaja kojima ¢e navedena nacela ostvarivati. Primjeri ostvarenja svakog pojedinog nacela u
ovom istraZivanju, posebice oni koji se odnose na ulogu ucitelja i1 prostora, mogli bi pomo¢i
uditeljima razredne nastave da ih uz potrebne prilagodbe primijene u svom nastavnom radu

ako zele poucavati integrirano te poucavanje utemeljiti na konstruktivistickim nacelima.

Kako bih slikovito prikazala angazman ucenika, ulogu uciteljice, izgled ucionice te
radnu atmosferu tijekom integriranog poucavanja u istrazivanom slucaju, izradila sam

prigodan video spot u trajanju od Cetiri minute (vidi Prilog 4).
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7. Zakljucak

Na temelju teorijski spoznaja o razvoju i nacinu ucenja djeteta oprecnih postoje¢em
odgojno-obrazovnom sustavu, do kojih su dosli filozofi i pedagozi Pestalozzi, Piaget,
Vigotski, Dewey i dr., podelo se razvijati integrirano poucavanje (Petrovié-So¢o i Sagud,
2005). Svoje utemeljenje integrirano je poucavanja pronaSlo u konstruktivistickim nacéelima,
ostvaruju¢i ih i1 danas putem rada usmjerenog na dijete u kojem su ucenici aktivniji,
samostalniji i drustveniji (Kolak, 2001, Walsh, 2003). Razvijajuci se kroz povijest pedagogije,
integrirano poucavanje je do danas zadrzalo i razvilo razne nazive i oblike. Vazno je
spomenuti tri osnovna oblika integriranog poucavanja, a to su korelacija, tematsko poucavanje
i projekt, od kojih je korelacija dobra za ucitelje koji tek pocinju poucavati integrirano,
tematsko poucavanje je najpogodnije za uporabu u razrednoj nastavi jer omogucéava
zadovoljenje nastavnog plana i programa, dok je projekt najslobodniji tip integriranog
poucavanja koji se povremeno moze provoditi na razini Skole, razreda, grupe ucenika ili
pojedinca (Cudina-Obradovié i Brajkovi¢, 2009). Bez obzira na oblik, integrirano pou¢avanje
zahtijeva od ucitelja poseban angazman pri planiranju nastavnog procesa, ali i pri njenoj
provedbi. Stoga je predmet ovog istrazivanja provedba integriranog poucavanja u jednom
nastavnom danu 4.A razreda Osnovne $kole Samobor, koja je snimljena i zatim sustavnim
opazanjem kvalitativno analizirana. Cilj istrazivanja je omoguditi uo¢avanje i prepoznavanje
konstruktivistickih nacela rada u provedbi integriranog poucavanja U redovnoj razrednoj
nastavi te time posti¢i bolje razumijevanje integriranog poucavanja. IstraZivanjem se
odgovara na pitanje da se konstruktivisticka nacela iskustvenosti, individualiziranosti,
refleksivnosti, autenti¢nosti, cjelovitosti, drustvenosti, demokrati¢nosti, kognitivnosti,
razvojnosti i izazovnosti ostvaruju u istrazivanom slucaju integriranog poucavanja, a
najizrazenija je druStvenost rada. Primjeri ostvarenja svakog pojedinog nacela u ovom
istrazivanju mogli bi pomo¢i uciteljima razredne nastave koji Zele poucavati integrirano 1 koji
svoje poucCavanje Zele utemeljiti na konstruktivistiCkim nacelima, da ih uz potrebne
prilagodbe primijene u svom nastavnom radu. Istrazivanje ovog slu¢aja moze se iskoristiti kao
pilot-istrazivanje pomoc¢u kojeg bi se mogli izraditi protokoli pracenja integrirane nastave
prema indikatorima za svako od konstruktivisti¢kih nacela. Protokoli bi omogu¢ili smanjenje
subjektivnosti istrazivaca te bi se mogli koristiti za procjenu ostvarenja navedenih nacela u
nastavnom procesu te za akcijska istrazivanja pedagoga i ulitelja u unapredenju prakse

integriranog poucavanja i pouc¢avanja usmjerenog na dijete.
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Prilozi
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Odsjek za pedagogiju
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Ivana Luci¢a 3, 10000 Zagreb

ODOBRENJE ZA PROVEDBU ISTRAZIVANJA

Studentici Tajni Vran odobrava se provedba istrazivanja pod nazivom Integrirano poucavanje

u razrednoj nastavi i mentorstvom doc. dr. sc. Ante Kolaka u svrhu izrade diplomskoga rada.

Temeljem uvida u nacrt istrazivanja te sve instrumente i postupke ¢ija se primjena planira,
mentor potvrduje da istrazivanje udovoljava etickim nacelima propisanima Etickim kodeksom

istrazivanja s djecom.

Zagreb, 5. svibnja 2016.

Mentor:

doc. dr. sc. Ante Kolak



Prilog 2 Obrazac za pristanak roditelja na snimanje njihovog djeteta u svrhu pedagoskih

istrazivanja:
Skola: OS Samobor
Razred: 4. A

Mjesto, skolska godina: Samobor, 2015./16.

PRISTANAK

Pristajem da se moje dijete tijekom boravka u Skoli fotografira/snima u svrhu dokumentiranja

djetetova razvoja i njegova sudjelovanja u aktivnostima u $koli. Fotografije/snimke mogu se Koristit i
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