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1. UVOD

Obrazovanje predstavlja temelj svakog drustva. Ono podrazumijeva organizirani
pedagoski proces stjecanja znanja, vjeStina i iskustava iz razli¢itih podrucja. Osim Sto
omogucava stjecanje znanja, obrazovanje pojedincima pruza priliku da izgrade svoju osobnost
i postanu aktivni sudionici drustvenog Zzivota. Iz tog razloga ne ¢udi ¢injenica da je ono
oduvijek bilo predmet od posebnog javnog interesa.

Tema obrazovanja postala je aktualna u Turskoj odmah po osnivanju Republike 1923.
godine. Tada se, u sklopu sveop¢ih drustvenih, politi¢kih i kulturnih reformi, pocinju
provoditi i razli¢ite reforme obrazovanja kojima se nastojao unaprijediti i proSiriti edukativni
sustav. Jedan od prvih pokusaja obrazovne reforme u Republici Turskoj bio je projekt
osnivanja seoskih instituta o kojima ¢e biti rije¢i u ovome diplomskom radu. Seoski su
instituti bili odgojno-obrazovne institucije koje su imale za cilj, s jedne strane, osposobiti
uciteljski kadar u nerazvijenim regijama Republike Turske, a s druge, opismeniti i
modernizirati one dijelove zemlje do kojih kemalisticka kulturna revolucija jo§ uvijek nije
bila doprijela. U svega desetak godina svoga postojanja (1940. — 1950.) seoski su instituti
ostavili neizbrisiv trag u turskom drustvu: osim $to su odgajali ucitelje koji su djelovali kao
seoski prosvjetitelji, oni su ,,proizvodili novi profil obrazovanih seljana od kojih su neki
kasnije postali vrlo utjecajni i1 rado €itani pisci. Postupno mijenjajuéi druStvenu sliku turske
provincije seoski su instituti posredno utjecali i na razvoj moderne turske knjizevnosti, $to ih
¢ini druStvenim 1 kulturnim fenomenom od posebnog znacaja.

Cilj je ovog diplomskoga rada ispitati kakvu su ulogu imali seoski instituti u razvoju
moderne turske knjiZzevnosti te ¢emu generacija pisaca obrazovanih u seoskim institutima
duguje tako velik uspjeh na turskoj knjizevnoj sceni sredinom 20. stoljeca.

Diplomski se rad sastoj od pet poglavlja. Prvo poglavlje pod naslovom Politicki i
drustveni kontekst Republike Turske (1940. — 1950.) daje uvid u situaciju u turskom drustvu
za vrijeme i neposredno nakon Drugoga svjetskog rata, kada su zapoceli djelovati prvi seoski
instituti.

U drugom poglavlju, naslovljenim Prvi koraci ka revitalizaciji sela, bit e
predstavljene prve reforme nakon osnivanja Republike ¢iji je cilj bio povecati stopu
pismenosti i stupanj obrazovanja na selu. lako te reforme nisu dozivjele znacajniji uspjeh,
vazne su jer pokazuju da je turska vlast kona¢no pocela uvidati nuznost modernizacije i

edukacije seoskog stanovnistva.



Trece poglavlje, pod naslovom Pojava, razvoj i ukidanje seoskih instituta, sastoji se od
nekoliko potpoglavlja u kojima se iz razliCitih aspekata razmatra povijest, unutarnja
organizacija i ciljevi seoskih instituta. U tom se poglavlju pojaSnjava tko su bili najzasluzniji
pojedinci u procesu osnivanja seoskih instituta, kako je taj proces tekao i Sto je dovelo do
zatvaranja instututa, od ¢ega se sastojao obrazovni program instituta, na koji su nacin birani
ucenici i ucitelji, njihove duznosti i svakodnevni zZivot u institutu.

Kao i mnoge druge reforme provedene po osnivanju Republike Turske, i seoski su
institut izazvali brojne kontroverze u turskom drustvu. Tijekom njihova postojanja, ali i nakon
ukidanja, bili su temom brojnih rasprava, o ¢emu c¢e biti rije¢i u Cetvrtome poglavlju pod
naslovom Reakcije na seoske institute..

Peto poglavlje, naslovljeno Uloga i znacaj seoskih instituta u turskoj knjizevnosti,
posveceno je uzoj tematici diplomskoga rada 1 u njemu se govori o utjecaju koji su seoski
instituti imali na razvoj moderne turske knjizevnosti. Posebna ¢e pozornost biti usmjerena na
tzv. Koy Enstitisii ¢ikislilar, novu generaciju turskih pisaca obrazovanih u seoskim
institutima, njihov doprinos turskoj knjizevnosti i utjecaj na razvoj nove podvrste knjizevnosti
poznatije pod nazivom seoska knjizevnost (koy edebiyati), kao 1 na formiranje novog proznog
zanra — romana sela (koy romani). U radu su ukratko predstavljena Cetiri najpoznatija i
najznacajnija svrSenika seoskih instituta od kojih su se trojica istaknuli kao prozaisti (Mahmut
Makal, Fakir Baykurt, Talip Apaydin), a jedan kao vrsni pjesnik (Mehmet Basaran).
Zahvaljujuéi toj novoj generaciji knjizevnika dolazi i do pokretanja Casopisa Kéy Enstitiileri
Dergisi u kojemu su bili objavljivani njihovi radovi o ¢emu ¢e isto biti rijeC u ovome
poglavlju. Kroz osvrt na biografije najpoznatijih predstavnika tzv. ,,seoske knjiZzevnosti“ i
analizu glavnih znacajki njihova stvaralastva, nastojat ¢e se pojasniti kako su pisci iz
zabacCenih 1 nerazvijenih anadolskih provincija postali vodeéim predstavnicima turske

knjizevnosti u drugoj polovici 20. stoljeca.



2. POLITICKI I DRUSTVENI KONTEKST REPUBLIKE
TURSKE (1940. — 1950.)

U godinama nakon Drugog svjetskog rata Turska je prozivljavala veoma turbulentno
razdoblje. lako je Turska u ratu bila neutralna, i iz njega izaSla bez izravnih materijalnih
razaranja 1 demografskih gubitaka, u turskom druStvu odvijala su se razna previranja na
politickom i drustvenom planu. Jedan od glavnih problema drustva poslijeratnog razdoblja 1
dalje je bio velik postotak ruralnog stanovniStva. Naime, prema popisu stanovniStva iz 1945.
godine u Turskoj je Zivjelo neSto manje od 19 milijuna stanovnika, a postotak ruralnog
stanovniStva iznosio je 82 %, Sto znaci da je na selu Zivjelo oko 15 milijuna stanovnika u
otprilike 34 000 sela. Oko 80 % seljastva €inili su sitni nezavisni proizvodaci koji su koristili
zastarjelu tehnologiju, obradivali male Cestice i dobivali niske prinose. Takoder, imanja veca
od 700 ha ¢inila su svega 20 % ukupnog privatnog posjeda i uglavnom su se nalazila na istoku
Turske u kurdskim podrucjima. Iz tog razloga drzava je namjeravala provesti temeljitu
agrarnu reformu koja je uklju¢ivala prisilnu podjelu zemlje i parcelaciju.’

Nakon ulaska u postratni svijet Zapada u Turskoj jacaju novi, liberalniji politicki,
ekonomski i1 drustveni stavovi. 1950-ih Turska se priklanja zapadnom bloku ¢ime se otvaraju
vrata demokratskom sustavu i viSestranacju. Takoder jaca i kritika dotadaSnje dominantne
kemalisticke ideologije. Politicku scenu obiljezio je sukob unutar vladaju¢e Republikanske
stranke (Cumhuriyet Halk Partisi) koja je u to vrijeme ujedno bila i jedina stranka u Turskoj.
Dio njezinih ¢lanova na ¢elu s Celalom Bayarom i Adnanom Menderesom odvaja se i osniva
novu stranku — Demokratsku stranku (Demokrat Parti). Na izborima 1950. godine
Demokratska stranka ostvaruje veliki uspjeh pobijedivsi republikance (Cumhuriyet Halk
Partisi) i okon¢avsi njihovu dvadesetsedmogodi$nju vladavinu.” Poraz republikanaca i uspjeh
demokrata na izborima neki su protumacili kao jasno izrazavanje volje turskog drustva koje je
stremilo velikim procesima demokratske preobrazbe, prije svega nadilazenju specificnog
politicko-institucionalnog sustava izmedu demokracije i1 autoritarizma pomocu kojeg je
Mustafa Kemal Atatiirk izgradio novu drZavu lifenu svakih dodira s osmanskom povijeséu.?

Treba spomenuti da su 1950-e ujedno i desetljece u kojem prevladava hladnoratovska i
antikomunisticka klima. Zabranjene su sve ljevicarske stranke, a njihovi su vode uhiceni ili su

pobjegli u inozemstvo. Velike represije pretrpjeli su ljevicarski knjizevnici medu kojima se

! Amir Muharemi, Turska: uvod u povijest, unutarnju i vanjsku politiku. Zagreb: Novi Liber, 2012., str. 124
> Ibid., str. 125
* Antonello Biagini, Povijest moderne Turske. Zagreb: Srednja Europa, 2012., str. 135



posebno isticu Nazim Hikmet, koji je bio prisiljen emigrirati u Moskvu, te Sabahattin Ali
kojega je ubio jedan desnicarski ekstremist. Medutim, usprkos zabranama dolazi do Sirenja
ljevicarskih ideja koje su imale presudan utjecaj na formiranje turske inteligencije u drugoj
polovici 20. stolje¢a.*

Nakon izbora 1950. godine novi predsjednik vlade postaje Adnan Menderes koji je
provodio liberalnu gospodarsku politiku. Ta je politika kratkotrajno biljezila uspjehe,
medutim dugoroéno je ostavila negativne posljedice.’

Krajem 1950-ih zapocinju javni prosvjedi 1 masovne demonstracije koje su
organizirali pripadnici Republikanske stranke $to je u konac¢nici dovelo do intervencije vojske
1960. godine.® Naime, vojska je, kao Guvar kemalisti¢kih nacela, zakljuéila da se vlast udaljila
od nacela laicizma, jedinstva i ugleda, Sto joj je dalo povod za intervenciju. Vojnim udarom
sruSena je vlada Adnana Menderesa, vode Demokratske stranke su osudeni i procesuirani, a
dio njih, ukljucujuéi i Adnana Menderesa, osuden je na smrt.

Nakon vojnog udara ponovno se na vlast vraca Republikanska stranka na celu s
Ismetom Indniiom, a u politickom Zivotu prvi put dolazi do sklapanja koalicija. Sukobi
etatista’ i liberala unutar vladajuée stranke postaju sve izraZeniji, a okon&ani su dolaskom
Biilenta Ecevita na mjesto tajnika stranke te odlukom da se program stranke drzi lijevo do
centra. Na taj nacin Republikanska stranka postaje utoCiSte razli¢itih ljevicarskih skupina.
Sli¢na situacija dogodila se i sa Strankom pravde (Adalet Partisi), nasljednicom Demokratske
stranke, koja je pak postala utoCiSte desniCarskim skupinama. Na novim izborima 1965.
godine Stranka pravde na Celu sa Siileymanom Demirelom osvaja ve¢inu nakon ¢ega Turska
pocinje prozivljavati krizu identiteta te dolazi do stalnih previranja i sukoba ljevicarskih i
desnicarskih skupina. Nestabilna politi¢ka situacija nastavila se i u 1970-ima. Pocetkom
novog desetljeca, tocnije 1971. godine, dolazi do novog uplitanja vojske u turske politicke
prilike.® Zbog velikih unutarnjih nemira u zemlji vlada Siileymana Demirela bila je prisiljena
odstupiti s vlasti.

Previranja u drzavi nastavljaju se i kroz 1970-e, a na poc€etku 1980-ih dolazi do jo$
jednog vojnog udara. Nesto mirnije razdoblje za Tursku zapocCinje tek dolaskom na vlast

Turguta Ozala koji ée obiljeziti osamdesete i devedesete godine 20. stoljeéa.

* Muharemi, Turska: uvod u povijest, unutarnju i vanjsku politiku, str.126

> Tbid.

®Ibid., str. 127

7 Etatisti — pristade etatizma, politi¢ke teorije i prakse koja zastupa ideju §to veceg udjela ili potpune vladavine
drzave u ekonomskim i drustvenim odnosima.

8 Muharemi, Turska: uvod u povijest, unutarnju i vanjsku politiku, str. 129



3. PRVI KORACI KA REVITALIZACIJI SELA

Jedan od goruc¢ih problema republikanske Turske bio je izrazito visok postotak
nepismenost i neobrazovanosti u ¢emu je prednjacilo seosko stanovnistvo. Naime, prema
podacima iz 1928. godine, kada je uvedena latinica kao sluzbeno pismo, u Turskoj je 82,5 %
muskaraca 1 95,2 % zena bilo nepismeno te je postojalo samo 4 894 osnovnih Skola koje su se
veéinom nalazile u veéim gradovima i opé¢inama.’ Takoder, u to je vrijeme postojala velika
potreba za obrazovnim kadrom koji bi nakon steCenog obrazovanja bio spreman ostati na selu
1 poducavati seosko stanovnistvo.

Ideja o potrebi obrazovanja stanovniStva, posebice onog seoskog, seze joS u doba
Mustafe Kemala Atatiirka koji je u svojim govorima redovito isticao vaznost modernizacije i
obrazovanja sela. S tim je ciljem zapoceo razli¢ite reforme kojima se nastojalo poboljsati i
olaksati zivot seljana. Jo§ 1920. godine, dok je bio samo jedan od boraca za nezavisnost,
Atatiirk je snazno propagirao ideju obrazovanja seoskog stanovniStva §to je nastavio i nakon
proglasenja Republike o ¢emu svjedoci i njegov govor u Samsunu iz 1924. godine u kojem
istice da su za uspjeh neophodni znanost i tehnologija te da svaki drugi put do uspjeha
rezultira neznanjem, pogreskama i zastranjivanjem.'® Osim svojim govorima, Atatiirk je i u
praksi djelovao kao prosvjetitelj. Prema mnogim izvorima, nakon uvodenja latinice, osobno je
putovao kroz ruralna podru¢ja Turske nose¢i plo¢u 1 kredu i poducavajuci seosko
stanovni§tvo novom sluzbenom pismu. "’

Prvi ozbiljniji pokusaji reforme obrazovanja zapocinju 1930-ih godina, a prvi korak u
tom procesu svakako predstavlja tre¢i kongres CHP-a na kojemu je usvojen obrazovni
program od osam tocaka:

1) Kamen temeljac obrazovne politike Turske uklanjanje je neznanja;

2) Cilj je odgojiti snazne republikance i1 patriote koji ¢e postati dostojni gradani

Turske;

3) Tjelesni i mentalni razvoj djece treba biti nadahnut slavnom turskom povijescu;

4) Obrazovanje mora priskrbiti pojedincu materijalni uspjeh u zivotu;

5) Obrazovanje mora biti nacionalisticko i patriotsko, oslobodeno praznovjerja i

stranih ideja;

? Alexandre Vexliard i Kemal Aytag, The "Village Institutes" in Turkey. Comparative Education Review, Vol. 8,
No. 1, lipanj 1964., str. 41

" Ibid., str. 42

" Ibid., str. 41-42



6) Briga o uCenicima mora ukljucivati ¢vrstu disciplinu 1 moralno poducavanje, kao 1

suosjecajan pristup ucitelja prema ucenicima;

7) Velika se pozornost mora usmjeriti na tursku povijest;

8) U svakom selu treba osnovati osnovnu Skolu koja u svome programu mora

sadrzavati osnove higijene, agrikulturu i tehni¢ke predmete."?

Kao $to se vidi iz navedenoga, na selo se odnosila samo posljednja tocka, no ni nakon
tog kongresa nisu ucinjene veée promjene koje bi dovele do podizanja stupnja obrazovanja
seoske populacije.

Prema podacima iz 1935. godine 1 dalje je vise od 80 % populacije Turske Zivjelo na
selu, a broj pismenih seljaka bio je zanemarivo malen i iznosio je svega 14 %. Procjenjuje se
da je bilo potrebno oko 40 000 uitelja, ali da ih je u to doba na selu bilo tri puta manje."
Ucitelji koji su iz gradova bili poslani na selo nisu polucili Zzeljene rezultate zbog
nemogucnosti prilagodbe seoskom nacinu zivota i nerazumijevanja seoskog mentaliteta.
Treba napomenuti i to da je obrazovna reforma sela, osim opismenjavanja seljaka,
podrazumijevala i poducavanje seoskog stanovnistva razli¢itim znanjima i vjeStinama, kao $to
su primjerice odrzavanje higijene, zdravstvena zasStita 1 osnovni principi proizvodnje. Zbog
svega navedenoga i niza neuspjeha vlast je shvatila da je za korjenitu reformu sela potrebna
nova vrsta intelektualaca koja bi bila u stanju razumjeti potrebe i mentalitet seoskog
stanovnistva.

Na cetvrtom kongresu CHP-a 1935. godine veca je pozornost posvecena pitanju
obrazovanja seljaka. Donesene su odluke o pokretanju procesa industrijalizacije, kao 1 one
koje se odnose na revitalizaciju sela. Nakon tog kongresa osnivaju se razli¢ite komisije koje
su se bavile isklju¢ivo situacijom na selu. Takoder, te iste godine pedagog Ismail Hakki
Tongug postaje glavna i odgovorna osoba za primarno obrazovanje u Turskoj ([lkogretim
Genel Miidiirliigii). Na tu ga je poziciju postavio posljednji Atatiirkov ministar obrazovanja,
Saffet Arikan, a nakon Atatiirkove smrti uzivao je podriku i Indniiovog novog ministra
obrazovanja, Hasana Ali Yiicela, zahvaljuju¢i kojemu se na toj poziciji zadrzao do 1946.
godine." Budu¢i da je Tongug i sam dolazio sa sela i da se tijekom Zivota upoznao s
problemom neobrazovanosti seljaka, vlast je smatrala da je on prava osoba za rjeSavanje toga

goruceg problema. Izvori navode da je Tongug potjecao iz siromasne seoske obitelji 1 da se

12T, Verschoyle, Education in Turkey. International Affairs (Royal Institute of International Affairs 1944-), Vol.
26, No.1, sijecanj 1950., str. 60

1> Mahmut Makal, Koy Enstitiileri ve Otesi. Istanbul: Literatiir Yayincilik, 2009., str. 47

" Necdet Aysal, Anadolu'da Aydinlanma Hareketinin Dogusu: Koy Enstitiileri. Ankara Universitesi, Tiirk
Inkilap Tarihi Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, Np. 35 — 36, svibanj — studeni 2005., str. 271



Skolovao zahvaljuju¢i razlicitim stipendijama. Smatrao je da urbani intelektualci, koji nisu
upoznati sa zivotom i mentalitetom sela, nisu u stanju revitalizirati selo, ve¢ da stvarne
promjene moze donijeti samo mladez odgojena i obrazovana na selu. Smatrao je, takoder, da
¢e se otvaranjem seoskih instituta rijesiti dva glavna problema sela: nedostatak obrazovanih
ucitelja 1 nedostatak ekonomskih resursa za opskrbu seoskih Skola odgovaraju¢om

infrastrukturom.

4. POJAVA, RAZVOJ I UKIDANJE SEOSKIH INSTITUTA

4.1. Ismail Hakki Tonguc i Hasan Ali Yiicel — zacetnici seoskih

instituta

Seoski instituti nisu bili prvi pokusaj da se nadomjesti nedostatak ucitelja u ruralnim
sredinama. Naime, jo§ 1926. godine CHP je osnovala $kole za seoske uditelje (Kéy Ogretmen
Okullari). Za razliku od obicnih Skola, u kojima su se obrazovala djeca ve¢inom iz urbanih
sredina, ove su trogodiSnje Skole bile osmisljene kako bi educirale uciteljski kadar za potrebe
seoskog stanovniStva te su u svom programu sadrzavale opca i prakti¢na znanja neophodna za
zivot na selu. Pojedinci bi se po zavrSetku tih Skola zaposljavali na selu kao seoski ucitelji.
Medutim, unato¢ svim naporima poduzetima kako bi se ucitelji educirali 1 osposobili za
poducavanje seoske djece, ovaj se eksperiment pokazao neuspjesnim iz nekoliko razloga.
Jedan od njih bio je nedostatak iskusnih ucitelja koji su posjedovali prakti€na znanja iz
agrikulture. Nadalje, broj ucitelja koji se Skolovao u tim Skolama bio je nedovoljan u odnosu
na stvarne potrebe sela. I naposljetku, ove su se Skole pokazale veoma skupim Sto je
rezultiralo njihovim zatvaranjem 1933. godine."

Nekoliko godina kasnije Ismail Hakk: Tonguca daje prijedlog o osnivanju seoskih
instituta kao ekonomski samoodrzivih obrazovnih institucija blisko povezanih sa selom.
Prijedlog je naiSao na odobravanje vlasti i Tongug, nakon preuzimanja duznosti glavnog
ravnatelja primarnog obrazovanja, dobiva zeleno svjetlo za izradu detaljnog plana. Osnovna
Tonguceva zamisao bila je ta da se obrazuju ucitelji ,,sa sela za selo®. Nadalje, Tongug je
smatrao da ucenici moraju aktivno sudjelovati u obrazovnom procesu, a ne biti tek pasivni

promatraci Sto potvrduje i njegovo stajalisSte da 1 ucitelji mogu mnogo nauciti od ucenika, tj.

'3 Gokce Gokalp, Cifteler, the First Village Institute (Turkey 1937-1954) u Pedagogies and Curriculums to
(Re)imagine Public Education (ur. Encarna Rodriguez), Singapore: Springer, 2015., str. 130-131



seljana.'® Jedna od Tongugevih niti vodilja bila je ta da se obrazovanjem treba podiéi svijest
seljaka o pripadnosti Republici. Smatrao je, naime, da nacionalno osvijestene seljake vise
nitko ne bi mogao izrabljivati i da bi njihova prava uvijek bila zaSticena. Po njemu je
obrazovanje seljaka bila temeljna potreba nove Republike. Ranije pokusaje da se rijesi pitanje
obrazovanja na selu Tongug je drZzao neuspje$nim jer vlast nije pokazivala inicijativu i interes
za upoznavanje sa seoskom zbiljom. Svoje ideje vezane uz seoske institute Tongug je iznio u
knjizi Canlandirilacak Kéy (1939.) u kojoj se, izmedu ostaloga, nalaze i sljede¢i principi koji
¢e postati temelj kasnijih seoskih instituta:

1) Moraju se uspostaviti kanali kojima ¢e se iz sela birati buduci ucitelji 1 drugo

osoblje;

2) Troskovi obuke seoskih ucitelja ne smiju trajno biti na teret drzave:

a) U novim ustanovama ucenike treba poducavati razli¢itim zanimanjima u
svrhu razvoja ruralnog Zivota, a agrikultura treba biti temelj obrazovanja;

b) Skole se trebaju baviti proizvodnjom kako bi osigurale sredstva za
samoodrzavanje, a drzava ih treba financirati samo u pocetku;

¢) Skole ne smiju odvojiti uenike od sela na dulji period; udenici trebaju i
prije zavrSetka obrazovanja raditi na selu kao pripravnici;

d) Pri obuci administrativnog osoblja seoskih instituta treba napustiti
dotadasnji sustav zaposljavanja i uvesti novi sustav temeljen na pokazanim
znanjima i sposobnostima.'’

Nakon §to je Tongug detaljno proucio situaciju na selu, izradio je dvadesetogodiSnji
plan prema kojemu su do 1954. godine obrazovanje, zdravstvena zastita i nove metode u
poljoprivredi trebale biti dostupne u svim ruralnim podru¢jima Turske.'® Uz potporu
tada$njeg ministra obrazovanja Hasana Ali Yiicela i pokroviteljstvo predsjednika Ismeta
inéniia zapo¢inje proces otvaranja tzv. seoskih instituta.'” Zbog svega navedenog Ismail
Hakki Tongu¢ opravdano se smatra idejnim zacetnikom seoskih instituta kojima se otvara
jedna sasvim nova perspektiva u obrazovanju seoskog stanovnistva.

Ve¢ na pocetku realizacije toga plana Tongug se susreo s poteskocama pri pronalasku
uciteljskog kadra. Isprva je za taj zadatak odabrana grupa od 84 mladih i pismenih muskaraca

koji su odsluzili vojni rok. Oni su 1936. godine poslani na Cetveromjesecnu obuku (Egitmen

'® Ibid., str. 131
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Kurs) u selo Cifteler, nedaleko od Eskisehira, nakon Cega su poslani na praksu u ruralna
podrugja oko Ankare.”* Nakon §to se taj eksperiment pokazao uspjesnim narednih su godina
isti teCajevi otvoreni i u drugim ruralnim podru¢jima Turske. Najveca vrijednost te obuke lezi
u stjecanju iskustva buducih ucitelja, kao i u njihovom radu pri gradnji gradevina u kojima ¢e

biti smjeSteni buduci instituti.

4.2. Probni period (1937. — 1940.)

U Zakonu o seoskim uciteljima broj 3239 (Koy Egitmenleri Kanunu), koji je izaSao
1937. godine, odredeno je da ¢e se zaposliti seoski ucitelji kako bi vodili seljake kroz
obrazovanje koje ¢e biti temeljeno na praktiénim znanjima preteZito iz podru¢ja agrikulture.?!

Godine 1937. zapo¢inju s radom prve $kole za seoske uditelie (Koy Ogretmen
Okullar), pretece seoskih instituta, ¢ime je zapocelo trogodisnje eksperimentalno razdoblje.
Prva Skola takve vrste otvorena je na podru¢ju Eskisehira (Cifteler) na dvije lokacije — u
selima Mahmudiye 1 Hamidiye. Ministarstvo agrikulture osiguralo je 730 rali zemlje za obje
lokacije. Podruc¢je Cifteler bilo je plodno poljoprivredno podrucje koje se nalazilo u blizini
rijeke Seydisuyu zbog ¢ega je uostalom i odabrano kao mjesto prve skole za seoske ucitelje,
tj. buduceg instituta. Usto, vecinu stanovnistva toga podrucja €inili su doseljenici iz drugih
dijelova Turske koji su cijenili obrazovanje, pridrzavali se zakona i bili otvorenog uma.
Takoder, vlasti su namjeravale privuc¢i i djecake i1 djevojCice iz susjednih sela. Nakon
zavrSenog obrazovanja u seoskoj Skoli ti su ucenici trebali postati ucitelji koji bi nastavili s
poducavanjem druge seoske djece. S obzirom da nije postojala odgovarajuca zgrada gdje bi se
smjestila §kola, ona je bila izgradena zahvaljujuéi radu i naporima uéitelja i u¢enika.

Iste je godine (1937.) u Izmiru (Kizilgullu) osnovana jo§ jedna $kola za seoske
uditelje. Skola je smjestena u zgradu nekadasnjeg Ameritkog koledza za djetake (American
Collegiate Institute For Boys) koja je bila kupljena zajedno s okolnim zemljitem.”

Za vrijeme probnog perioda osnovane su jo$ dvije Skole: Kepirtepe (Trakya, 1938.) i
Golkoy (Kastamonu, 1939.), $to znaci da su tijekom probnog perioda osnovane ukupno cetiri

seoske $kole koje od 1940. godine postaju seoski instituti. **
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4.3. Osnivanje i razvoj seoskih instituta

Dok je 1940. godine svijet bio okupiran ratom koji nije jenjavao, Turska je zapocela
svoju borbu protiv neobrazovanosti seoskog stanovnistva. Te godine dolazi do sluzbenog
otvaranja seoskih instituta. 17. travnja 1940. godine na snagu stupa Zakon o seoskim
institutima broj 3803 (Kéy Enstitiileri Kanunu) u ¢ijem se prvom c¢lanku navodi da ¢e
,Ministarstvo obrazovanja otvoriti seoske institute na mjestima gdje postoji pogodno
zemljiSte za poljoprivredne radove kako bi se obucavali seoski ucitelji 1 drugi stru¢njaci koji
¢e koristiti selu“.*> Ve¢ iz prvog ¢lanka Zakona vidljivo je da se velika pozornost pridavala
lokaciji instituta. Seoski instituti osnivali su se izvan gradova, blizu sela koja su se nalazila u
neposrednoj blizini zeljeznice ili glavne ceste. Kako bi se na nekom podrucju osnovao seoski
institut, klju¢na su bila tri faktora. Odabrano mjesta trebalo je biti srediSte 2 — 3 pokrajine sa
zdravstveno ispitanim zrakom i vodom. Nadalje, na tom mjestu trebalo se nalaziti zemljiste
pogodno za poljoprivrednu obradu u drzavnom vlasnistvu koje je ujedno bilo plodno i lako za
obradu, a prednost su imala zemljista koja su uklju¢ivala vinograde i vrtove.?

Treba spomenuti da je bilo 1 iznimaka od ovih pravila, pa je tako primjerice jedan od
prvih osnovanih instituta Kizilgullu bio smjesten na podru¢ju zgrade nekadasnjeg Americkog
koledza za djecake koja nije bila u drzavnom vlasnistvu, ve¢ ju je drzava otkupila za potrebe
instituta. Nadalje, iz prvog ¢lanka Zakona o seoskim institutima jasno je da su u njima bili
obrazovani 1 stru¢njaci s podrucja zdravstvene zastite te razliite zanatlije kao Sto su tesari,
stolari, zidari.

Godine kada je izasao Zakon o seoskim institutima (1940.) otvoreno je deset seoskih
instituta diljem Turske, a do 1944. godine taj se broj popeo na dvadeset. Kako bi se seoskim
institutima pokrila cijela Turska planiralo se otvoriti ukupno dvadeset i Cetiri instituta,
medutim zbog politickih previranja koja zapoCinju 1946. godine to nije bilo moguce. Ipak,
1948. godine osnovan je jo§ jedan institut u okolici Vana (Ernis), no on nikada nije u
potpunosti profunkcionirao.”’

19. lipnja 1942. godine na snagu stupa Zakon o organizaciji seoskih Skola 1 instituta
broj 4274 (Kéy Okullar: ve Enstitiileri Teskilat Kanunu) kojim se detaljno ureduje primarno i

seosko obrazovanje. Tim zakonom detaljno su razradeni ciljevi, principi funkcioniranja,

#* Emine Oztiirk, Cumhuriyet Dénemi Aydin Kimligi, Sekiilerlesme ve Koy Enstitiileri. Istanbul: Ragbet
Yayinlari, 2012., str. 20

> Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 131

2 Mehmet Seren, Koye Ogretmen Yetistirme Yoniiyle Koy Enstitiileri. GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Vol.
28, No. 1, 2008., str. 213

27 Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 23
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organizacija, duznosti i kvalifikacije ucenika i ucitelja. Takoder, odredeno je da ¢e brigu za
gradnju i1 odrzavanje zgrada instituta preuzeti lokalno seosko stanovnistvo. Svi seljaci od 18
do 50 godina bili su obavezni dvadeset dana godiSnje raditi na izgradnji i odrzavanju

instituta.”®

4.4. Ciljevi seoskih instituta

Nakon otvaranja seoskih instituta mnogo se nade polagalo u razvoj ruralne Turske.
Ocekivalo se da ¢e oni dovesti do modernizacije druStvenih odnosa, okoncanja siromastva i
neobrazovanosti seljaka, da ¢e stvoriti tzv. seoske intelektualce, povecati poljoprivrednu
produktivnost te pomoéi §irenju ideja kemalisticke revolucije na selu.” Iz svega navedenoga,
jasno se razaznaju dva osnovna cilja seoskih instituta: obrazovni i politicki.

Kao S$to je vec ranije spomenuto, jedan od gorucih problema u Turskoj bio je
neobrazovanost stanovniStva, posebice seoskog. O stupnju neobrazovanosti seoskog
stanovnis$tva u Turskoj govori u prilog podatak da je 1935. godine na selu zivjelo oko 2
milijuna djece, od ¢ega je samo nesto manje od 350 000 bilo skolovano. Procjenjuje se da je u
to doba u Turskoj postojalo oko 40 000 sela od kojih je ak 35 000 bilo bez kole.*® Kako bi
se stalo na kraj ovim porazavaju¢im brojkama, zapoCinje reforma obrazovanja koja je
ukljucivala otvaranje seoskih instituta. Otvaranjem seoskih instituta zeljelo se osigurati
seljacima opée obrazovanje i poduciti ih poljopriviednim novinama, kao i1 novim
tehnologijama koje se koriste pri obradi zemljista. Isto tako instituti su trebali osigurati novi
uciteljski kadar koji bi nakon zavrSetka svoga Skolovanja ostao na selu i nastavio poducavati
djecu 1 odrasle. Cilj je bio obrazovati i druge strucnjake kao, primjerice, zdravstvene radnike
koji bi bili odgovorni za zdravstvenu zastitu seljaka, ali i zanatlije kao Sto su zidari, tesari,
stolari 1 drugi.

Drugi, jednako vazan cilj seoskih instituta bio je stvaranje masovnije potpore
vladaju¢em politicCkom rezimu te Sirenje nacionalisticke ideologije na selu. Iako su seljaci
imali vaznu ulogu u Ratu za nezavisnost, u prvim desetlje¢ima nakon osnivanja Republike
kemalizam nije uspio doprijeti do sela i seljaka. Kemalisti¢ka se revolucija u prvom redu

oslanjala na intelektualnu klasu te je prodirala medu gradsko stanovniStvo, dok je

28 Abdulnasir Yiner, Koy Enstitiileri Uzerine Bir Deneme. International Journal of Social Science, Vol. 5, No. 4,
kolovoz 2012., str. 312

» Asim M. Karadémerlioglu, The Village Institutes Experience in Turkye. British Journal of Middle Eastern
Studies, Vol. 25, No. 1, svibanj 1998., str. 47

3% Makal, Koy Enstitiileri ve Otesi, str. 47
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stanovnistvo sela 1 dalje ve¢inom Zzivjelo u feudalnom i tradicionalnom sistemu. Vlast je
uvidjela da bi seoske institute mogla iskoristiti i u svrhu Sirenja nacionalne propagande.
Posebna se pozornost pridavala pitanju kako doprijeti do seoskog stanovniStva koje zivi u
pretezito kurdskim regijama. Na tom je podrucju bilo potrebno provesti i obrazovne i
ekonomske reforme (posebno u podrucju agrikulture) kako bi se kurdska regija turcizirala i
gospodarski unaprijedila. S tim su ciljem 1937. godine donesene zemljiSne reforme koje su
trebale slomiti mo¢ kurdskih zemljoposjednika i doprinijeti jedinstvu turske nacionalne

drzave.’!

4.5. Obrazovni program (curriculum)

Obrazovanje u seoskom institutu trajalo je pet godina, a u taj su proces istovremeno
bili ukljuceni i djecaci i djevojcice. Buduci da opéi obrazovni programi, koji su bili na snazi u
tadasnjim osnovnim Skolama, nisu seljacima osiguravali prakticna znanja primjenjiva u
svakodnevnom zivotu, bilo je potrebno osmisliti novi odgovaraju¢i obrazovni program.

U prve tri godine postojanja instituta (1940. — 1943.) nije postojao strogo propisan
obrazovni program. Uc¢iteljima su dane samo osnovne smjernice, a program je uvelike ovisio
o njithovim organizacijskim sposobnostima i osobnim sklonostima. Medutim, nakon tri
godine, to¢nije 1943. godine, osmisljen je detaljni kurikulum koji je to¢no propisivao
predmete i njihovu satnicu.*” Treba spomenuti i to da je svaki institut imao pravo prilagoditi
kurikulum svojim potrebama i geografskim znacajkama regije u kojoj se nalazi. Tako su se,
primjerice, instituti s mediteranskom klimom bavili uzgojem agruma, oni s kontinentalnom
pak uzgojem zitarica i1 povrtlarstvom, dok su se instituti smjeSteni u blizini mora, jezera ili
rijeka usredotogili na ribarstvo.”

Nastavni se program sastojao od tri osnovna dijela: 50 % kurikuluma ¢inila je nastava
iz kulture, dok su u jednakim omjerima od 25 % bili zastupljeni agrikultura i tehnicki
predmeti. Ucenici su tjedno imali 44 sata nastave od ¢ega su 22 sata bila posvecena kulturi, 11
sati agrikulturi i 11 sati tehni¢kim predmetima.’* Nastava iz kulture sastojala se od turskog
jezika, povijesti, geografije, nauke o gradanskim pravima, matematike, fizike, kemije, prirode

1 zdravstvene zastite, stranog jezik, rukopisa, umjetnosti i rukotvorina, tjelesne kulture i

3! Karadmerlioglu, The Village Institutes Experience in Turkye, str. 49
32 Vexliard i Aytag, The "Village Institutes" in Turkey, str. 44

3 Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 49

* Ibid., str. 48-49
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nacionalnog folklora, glazbe, vojne obuke, domacinstva i1 brige o djeci, pedagogije te
upravljanja poljoprivrednim gospodarstvom i zadruga. Nastava agrikulture obuhvacala je
ratarstvo, vrtlarstvo, agrikulturu industrijskog bilja i poljoprivredne rukotvorine, zootehniku,
peradarstvo, pcelarstvo 1 svilarstvo te ribarstvo i ribarske proizvode. Nastava iz tehnickih
predmeta bila je organizirana posebno za djecake i djevojcCice. Dok su djecaci u 1. razredu bili
poducavani kovackom i potkivackom, tesarskom i stolarskom zanatu, graditeljstvu i
koristenju strojeva, vec¢i dio nastave za djevojCice sastojao se od izrade rukotvorina, a tek
manji dio obuhvacao je upravljanje strojevima. Nadalje, od 2. do 5. razreda djecaci su bili
poducavani kovackom 1 tesarskom zanatu i graditeljstvu, djevojCice Sivanju, krojenju,
pletenju, tkanju i agrikulturi.’> Za razliku od opéih $kola, u kojima se pozornost u najvecéoj
mjeri posvecivala teorijskom znanju, u seoskim je institutima prednost davana primjenjenom
znanju 1 usvajanju praktic¢nih vjestina. U¢itelji su poducavali u€enike kako primijeniti stecena
znanja u praksi i zbog toga je svaki institut imao svoje zemljiste, farmu, radionice 1 Zivotinje.

Svaki je polaznik seoskog instituta imao pravo na praznike u trajanju od 45 dana
godisnje, Sto je tijekom 5 godina iznosilo ukupno 30 tjedana praznika. Medutim,
podrazumijevalo se da ucenici i u tom razdoblju nastavljaju s u¢enjem. Polaznici bi za vrijeme
praznika odlazili svojim kucama te bi imali obvezu po ponovnom povratku u institut
pripremiti izvjeS¢e o svome rodnom selu koje je sadrzavalo detaljne informacije o stanju na
selu.

Treba spomenuti i to da se program seoskih instituta nije sastojao samo od nastave,
vec je ukljucivao 1 razlicite aktivnosti poput priredbi, izleta te kulturno-umjetnickih aktivnosti.
Odrzavali su se i1 kratki tecajevi na kojima su ucenici poducavani primjerice nacionalnom
folkloru, izradi tepiha i sviranju glazbenih instrumenata. U institutu su bile prisutne i
aktivnosti poput plivanja, jahanja, planinarenja, hodanja, veslanja i drugih.

U seoskim se institutima velika pozornost pridavala i umjetnosti pa su tako jednom
tjedno, najceS¢e subotom, bile organizirane razli€ite kulturne manifestacije Cija je svrha bila
,.civilizirati®, modernizirati i pozapaditi seljane.

Budu¢i da je svaki uenik morao nauciti svirati jedan instrument, ¢esto bi se odrzavale
glazbene manifestacije na kojima bi ucenici imali priliku pokazati steCene vjeStine.
Primjerice, u seoskom institutu Cilavuz glazbeno obrazovanje zauzimalo je vazno mjesto, a

nakon $to je 1944. godine uspostavljena elektricna centrala, ucenici su osim sviranja dobili 1

3% Makal, Koy Enstitiileri ve Otesi, str. 55
3% Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 48—49

13



moguénost slugati glazbu na radiju.’’ Putem glazbenog obrazovanja nastojalo se potaknuti
stanovnike sela da zavole i1 razumiju zapadnu glazbu, a s istim su se ciljem na glazbenim
manifestacijama Cesto izvodile usporedno turska narodna i zapadna glazba. Takoder, svaki je
institut imao 1 svoj orkestar.

Osim glazbenih manifestacija, instituti su Cesto priredivali 1 kazaliSne predstave.
Budu¢i da kazalisne skupine u to doba nisu dolazile na selo, ve¢ su djelovale iskljuéivo u
gradovima, velik se broj seljaka prvi put susreo s tom vrstom umjetnosti upravo u seoskim
institutima. U pocetku su ucenici izvodili jednostavnije predstave, no s vremenom su njihove
predstave postajale sve slozenije i zrelije.”® Turski slikar i pjesnik Bedri Rahmi Eyiiboglu
posjetio je seoski institut Hasanoglan povodom godiSnjice njegova osnivanja te je
prisustvovao kulturnoj manifestaciji odrzanoj tom prigodom. Svoje je dojmove opisao
sljede¢im rijecima: ,,Posjetio sam Hasanoglan na godiSnjicu osnivanja njegovog instituta 17.
travnja 1 prisustvovao manifestaciji organiziranoj u tu ¢ast. Jedna od izvedenih predstava bila
je Gogoljev Revizor. Malo sam predstava u zivotu pogledao s tolikim zadovoljstvom. Bili
smo u potpunosti zapanjeni. Medu ucenicima bilo je onih koji su toliko srasli sa svojim
ulogama i glumili toliko leZerno kao da odvajaju zito. Kao da su rodeni na pozornici! Kao da
su na selu bili toliko blizu Moli¢rea ili Shakespearea ili pak Nasreddina hodze ili Yunusa
Emrea.’* Ove Eyiibogluove rije¢i mozda najbolje opisuju kvalitetu kazali$nih predstava
izvodenih u seoskim institutima, kao i trud uloZen u njihovo postavljanje.

U skladu s ciljem prosvjec¢ivanja seljaka, u seoskim se institutima u jednakoj mjeri
poticalo dake na Citanje autora turske 1 svjetske knjizevnosti. Od zapadnih klasika osobito su
bila ¢itana djela kao $to su Robinson Crusoe (Daniel Defoe), Gulliverova putovanja (Jonathan
Swift), Skrtac (Moliére), Visnjik (A. P. Cehov).** Svaki su dan ucenici imali vrijeme
rezervirano za Citanje, a izvori navode da je svaki ucenik tijekom godine morao procitali 25

knjiga.*!

*7 Ebru Elpe, K6y Enstitiileri ve Sanat Egitimi. Batman Universitesi, Yasam Bilimleri Dergisi; Vol. 4, No. 2,
2014, str. 26

* Ibid., str. 26-27

3% Mete Kaan Kaynar i Gokhan Ak, A4 ‘Language’ of Modernization: Culture and Art Education in the Village
Institutes. International Journal of Languages’ Education and Teaching. Vol. 5, No. 1, travanj 2017., str. 329

0 Mehmet Basaran, Koy Enstitiilerinde kitap ve kitaplik u Ky Enstitiileri ve Edebiyat. Ankara: Koy Enstitiileri
ve Cagdas Egitim Vakfi Yayinlari, 2011., str. 101

“'Ibid., str. 327
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4.6. Visi seoski institut (Yiiksek Koy Enstitiisii)

Jedan od glavnih ciljeva seoskih instituta bio je obrazovati vlastiti uciteljski i
administrativni kadar. Budu¢i da ucitelji 1 administrativno osoblje zaposleni u institutima nisu
bili dovoljni za potrebe novog sustava, trebalo je pronaci novo rjeSenje. Kako bi se rijesio taj
problem, u sklopu seoskog instituta Hasanoglan, koji je bio udaljen 32 km od Ankare, 1942.
godine otvoren je Visi seoski institut (Yiiksek Koy Enstitiisii) u koji se slalo najbolje ucenike
drugih instituta na dodatno Skolovanje. Prvi ucenici Skolovani u tom viSem institutu
prethodno su bili zavrsili obrazovanje u seoskim institutima Cifteler i Kizilgullu. Na dodatno
obrazovanje pozvano je ukupno 103 uéenika, od &ega ih se odazvalo samo 61.*

Prve uspjehe Yiiksek Koy Enstitiisii zapoCinje biljeziti nastavne godine 1944./1945.
kada su u njega poceli pristizati ucenici iz drugih instituta diljem Turske. Takoder, te je
godine nastavni program seoski instituta dobio svoj konac¢an oblik, jasno su odredene duznosti
utitelja, a i zgrade instituta poGele su poprimati svoj konacan oblik.*

Obrazovanje u Visem seoskom institutu trajalo je tri godine. Polaznici su birani medu
najboljim ucenicima posljednjeg razreda nizeg seoskog instituta, nakon Cega bi pristupili
kvalifikacijskom ispitu za upis na Visi seoski institut. Svi ucenici imali su nastavu iz op¢ih
predmeta kao $to su knjizevnost, strani jezik, povijest, sociologija, psihologija, obrazovanje,
priroda i fizika. Velik dio predavada u ViSim institutima dolazio je iz Ministarstva
obrazovanja ili visokih obrazovnih institucija iz Ankare. Velika se vaznost pridavala ¢itanju,
raspravama, povremenim konferencijama i stru¢nim istraZzivanjima. Osim op¢ih predmeta,
svaki je ucenik odabirao specijalizaciju prema vlastitim sklonostima. Postojalo je osam
specijalizacija, tj. stru¢nih podrucja za koja su se ucenici mogli opredijeliti tijekom svog
Skolovanja na Visem seoskom institutu:

1) Likovne umjetnosti (za djevojCice i1 djecake);

2) Upravljanje poljoprivrednim gospodarstvom (za djevojcice i djecake);

3) Ratarstvo i vrtlarstvo (za djevojcice i1 djecake);

4) Domacinstvo i rukotvorine (samo za djevojcice);

5) Peradarstvo (samo za djevojcice);

6) Stocarstvo (samo za djecake);

7) Graditeljstvo (samo za djecake);

2 Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakasg, str. 23
® Fay Kirby, Tiirkiye de Koy Enstitiileri. Ankara: imece Yayinlari, 1962., str. 241
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8) Kovacki zanat (samo za djecake).**

Na kraju svake nastavne godine ucenici su trebali odraditi dva mjeseca prakse u
drugim seoskim institutima. Takoder, na kraju trogodiSnjeg Skolovanja svaki je ucenik trebao
pripremiti istrazivacki projekt o selu i seoskom obrazovanju. Ti su se projekti obicno kasnije
objavljivali kako bi i drugi seoski instituti imali koristi od njih.*

U razdoblju od 1945. do 1947. Visi seoski institut zavrSilo je 213 ucenika. Nakon
zavrSetka Skolovanja zaposljavali su se uglavnom kao ucitelji, revizori, asistenti i ravnatelji.
Takoder, ova je institucija dala Turskoj i1 velik broj pisaca, knjizevnika, pjesnika, publicista,
znanstvenika i politi¢ara.*®

Nakon uvodenja viSestrana¢ja u Tursku Visi seoski instituti postali su predmetom
brojnih rasprava i u konacnici se zatvaraju 27. studenog 1947. godine. Studenti koji su bili
nadomak zavrSetka svoga obrazovanja u Visim seoskim institutima uzeti su u vojnu sluzbu
gdje su dobili ¢inove narednika, usprkos tome §to je razina njihovog obrazovanja bila znatno
niza te bi u skladu s njom bili tek pricuvni €asnici. Tek nakon $to su oznac¢ni kao potencijalni

ljevicarski anarhisti, Ministarstvo obrazovanja dodijelilo im je nize &inove."’

4.7. Ucenici i ucitelji

Svako dijete nije moglo pohadati seoske institute. Kako bi neko dijete postalo
ucenikom instituta trebalo je zadovoljiti nekoliko uvjeta od kojih je ve¢ina definirana ¢lankom
3. Zakona o seoskim institutima. U ¢lanku 3. stoji da ,.ée se u institute uzimati zdrava i
sposobna seoska djeca koja su zavrSila petogodiSnje obrazovanje u seoskim (osnovnim)
skolama“.** Odabrani u&enici trebali su biti najbolji medu udenicima u svojim seoskim
(osnovnim) Skolama, a bilo je vazno da izraze zelju za daljnjim obrazovanjem i
usavrSavanjem. Treba spomenuti i to da su tijekom postojanja instituta, a posebice prvih
godina, svi ucenici koji bi se prijavili za upis bili primljeni jer je broj prijavljenih bio izrazito

malen. Takoder, u pocetku je broj polaznika koji su napustali obrazovanje u institutu bio

* Anik, Bir modernles(tir)me projesi olarak kéy enstitiileri, str. 298

* Aysegiil Girgin, The Role of Education in Agricultural Productivity: The Case of Village Institutes in Turkey,
1940-1966 (master thesis). Lund University: Master programme in Economic Growth, Innovation and Spatial
Dynamics. Svedska, 2011., str. 42

* Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 24

47 Girgin, The Role of Education in Agricultural Productivity: The Case of Village Institutes in Turkey, 1940-
1966, str. 42

* Altunya, Ky Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 53
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izrazito visok jer su se seoska djeca tesko privikavala na Zivot u institutu, medutim situacija se
po tom pitanju kasnijih godina uvelike popravila.

Osobito je velik problem bio pronalazenje djevojCica za Skolovanje u institutima.
Naime, veoma je mali broj djevojCica zavrSavao seoske (osnovne) Skole, a i seljani su sa
sumnjom i omalovazavanjem gledali na obrazovanje zenske djece zbog Cega ih vecina nije
zeljela djevojcCice slati na obrazovanje u institute. U nekim mjestima vlada nikako nije
uspijevala seljane uvjeriti u dobrobit obrazovanja djevojcica te je morala posezati za prisilnim
mjerama kako bi ih seljani ipak poslali na Skolovanje.

U pocetku je obrazovanje u seoskim institutima bilo mjeSovito, Sto znaci da su se
zajedno obrazovala i musSka i Zenska djeca. Ta je Cinjenica uzrokovala mnogo kontroverzi u
turskom drustvu. Seoski su instituti bili optuzivani za Sirenje nemorala i mnogi su upucivali
kritike institutima tvrdec¢i da se izmedu ucenika i uCenica razvijaju neprimjereni odnosi. To je
bio jedan od razloga zasto je nakon 1950. godine doslo do odvajanja muske i1 Zenske djece pri
¢emu su zenska djeca poslana u seoske institute Kizilgullu i Besikdiizii koji ¢e postati
iskljugivo zenskim institutima.*

Nakon zavrSetka obrazovanja u institutima, svrSenici instituta morali su ostati na selu i
poducavati nove generacije u periodu od dvadeset godina jer su se na to obvezali kada su
pristupali institutu. Ukoliko bi to odbili, morali su platiti drzavi cjelokupni ili djelomi¢ni
troSak svoga obrazovanja. Jedina iznimka bili su oni koji bi nakon zavrSetka instituta iskazali
zelju za daljnjim obrazovanje. Takoder, Ministarstvo obrazovanja Cesto je svrSenicima koji
nisu zeljeli biti ucitelji nudilo moguénost da se bave nekom drugom djelatnos¢u (najcesée su
u pitanju bili razligiti zanati).>

Kao $to su ucenici trebali zadovoljiti odredene uvjete da bi se obrazovali u institutima,
tako su 1 ucitelji trebali zadovoljiti odredene uvjete kako bi mogli predavati u institutima.
Prema clanku 17. Zakona o seoskim institutima pojedinac je trebao biti obrazovan, Sto
ukljucuje obrazovanje na visokim Skolama, fakultetima, pedagoskim Skolama, razliitim
strukovnim (zanatskim) $kolama ili seoskim institutima.”' Takoder, prema zakonu pojedinci
nisu trebali imati visoko obrazovanje kako bi predavali u institutima, a prema podacima samo

je 1/3 ucitelja bila visoko obrazovana, dok je ostatak zavrSio odredene strukovne (zanatske)

4 Erkan Kiral, Vanished Schools: Village Institutes. European Journal of Research on Education, Vol. 3, No. 1,
2015., str. 47

0 yexliard i Aytag, The "Village Institutes" in Turkey, str. 44-45

3! Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Baks, str. 60—61
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Skole. Stovise, zbog potreba instituta bilo je poZzeljno da uditelji imaju obrazovanje iz
razligitih podrugja.™

Duznosti ucitelja bile su dvojake: s jedne strane ucitelji su imali duznost poducavati
dake u institutima, ali njihova je duznost obuhvacala i poducavanje seljaka novim tehnikama
u poljoprivredi kako bi im se olakSao njihov svakodnevni zivot. Izmedu ostaloga, duznosti
ucitelja ukljucivale su:

1) Primarno obrazovanje temeljeno na op¢im i modernim obrazovnim principima;

2) Obrazovanje odraslih seljaka temeljeno na opéim i1 modernim obrazovnim

principima;

3) Podizanje kulturne svijesti seljaka kroz distribuciju knjiga, obrazovne programe,
radio, vokalno, plesno i instrumentalno glazbeno obrazovanje, kao i kroz mnoge
vrste likovnih umjetnosti;

4) Promicanje naprednih agrikulturnih tehnika u poljima, voénjacima, vrtovima;
uzgoj stoke; izrada predmeta od Zeljeza, drveta i1 koze;

5) Poduku odraslim seljacima iz domacinstva, brige za djecu i ru¢nog rada;

6) Stvaranje i razvoj seoskih zadruga.”

Plac¢a ucitelja koji su zavrsili seoske institute iznosila je svega 20 lira mjesecno te su
zbog toga ucitelji financijski uvelike ovisili o rezultatima svoga rada.”® Takoder, treba
napomenuti i to da instituti nisu ovisili o drzavnoj pomo¢i, ve¢ iskljucivo o proizvodima koje
su sami uzgajali 1 proizvodili. Tako se, primjerice, Zito uzgajalo na farmama, mlijeko i
mlije¢ni proizvodi proizvodili su se u mljekarama, med se dobivao uzgojem pcela u

ko$nicama, namjestaj se izradivao u radionicama, a odjecu pak u tkaonicama.

4.8. Svakodnevni zivot u seoskim institutima

U svim seoskim institutima svakodnevni se zivot odvijao po slicnom obrascu, ali
naravno treba uzeti u obzir i neke regionalne razli¢itosti koje su utjecale na zivot u institutu.

Radni je dan zapoc€injao u ranu zoru i trajao sve do ve€ernjih sati. Zimi je nastava u institutu

32 Seren, Koye Ogretmen Yetistirme Yoniiyle Koy Enstitiileri, str. 218
 Kaynar i Ak, 4 ‘Language’ of Modernization: Culture and Art Education in the Village Institutes, str. 322
% Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 132
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bila pretezno bazirana na kulturnim predavanjima, dok je ljeti prednost dana prakticnoj
nastavi koja je ukljuéivala poslove u polju ili gradnju gradevina.”

Budenje je bilo u 6:00 nakon cega je slijedilo spremanje spavaonica i jutarnja
gimnastika. Nakon zajedni¢kog dorucka 1 prije pocetka nastavnog i radnog dana ucenici su
imali jedan sat slobodnog vremena za ucenje. U 8:30 vrSila se prozivka ucenika i raspodjela
poslova za taj dan, nakon Gega je od 8:45 do 12:15 slijedila nastava i uobiajeni poslovi.>®
Dok su odlazili u ucionice, radionice ili na polja ucenici i ucitelji pjevali bi razliCite marSeve
¢iji je cilj bio probuditi svijest mladica i djevojaka, kao 1 potaknuti ih na rad. Primjerice, ako
bi se i8lo u polje pjevao se Ziraat Marsi. Takoder, treba spomenuti da je svaki seoski institut
imao svoj vlastiti mar§ koji bi pjevali u svim prilikama.”’ Nakon rucka slijedilo je vrijeme za
glazbu u kojem su ucenici ucili svirati razli¢ite instrumente i ujedno se pripremali za subotnje
glazbene manifestacije. Od 14:15 do 18:00 ucenici su ponovno imali predavanja i prakticnu
nastavu. Nakon vecere pola je sata bilo posve¢eno nacionalnom folkloru i sportu, nakon ¢ega
se slusalo dnevne vijesti na radiju. Svake veceri ucenici su imali i 50 minuta za ¢itanje cemu
se u institutima pridavalo mnogo pozornosti. Potom je uslijedilo 50 minuta slobodnog
vremena namijenjenog za ucenje, nakon ¢ega su zapocinjale pripreme za pocinak. Nastavni 1
radni dan u institutu zavr$avao je u 21:30 kada je bilo odredeno vrijeme za spavanje.’®

Ponekad su se uveCer odrzavale i knjizevne veceri na kojima bi se ucenicima
predstavljale tek objavljene knjige i Casopisi te bi se Citale odabrane price iz knjiga ili ¢lanci
iz Casopisa. Na tim su knjizevnim vecerima uz turske pisce bili predstavljani 1 prevedeni
zapadni klasici.”

Vikendom (pretezito subotom) odrzavale su se posebne kulturne aktivnosti. Ve¢ na
pocetku nastavne godine odredio bi se raspored izvedbi. Na tim priredbama ucenici bi pjevali
1 plesali, ¢itali svoju poeziju ili pak izvodili kazaliSne predstave. Vikendom su se odrzavale i
brojne rasprave u kojima su sudjelovali ucenici, ucitelji, kao 1 uprava instituta. Cilj tih
rasprava bio je poboljsati funkcioniranje instituta.”” Nedjeljom su ugenici imali slobodno

vrijeme koje su najcesc¢e provodili u ucenju i pripremama za sljedeci tjedan.

> Esra Mindivanli Akdogan, Kéy Enstitiilerinde Egitim Anlayisi ve Tarih ve Yurttaslk Bilgisi Ogretimi (doktor
tezi). Atatiirk Universitesi: Egitim Bilimleri Enstitiisii, {lkogretim Ana Bilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi
Bilim Dali. Erzurum, 2016., str. 53

%% Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Baks, str. 87

3" Omer Demircan, Bizim ,, Koy Enstitiileri. Istanbul Universitesi iletisim Fakiiltesi Dergisi, No. 4, 1997.,
str. 242

3% Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 87

% Makal, Koy Enstitiileri ve Otesi, str. 52

% Ibid.
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4.9. Ukidanje seoskih instituta

Ukidanje seoskih instituta usko je povezano s politickim promjenama u Turskoj nakon
Drugog svjetskog rata. Iako Turska nije sudjelovala u njemu, nije ostala poStedena njegovih
posljedica od kojih je glavna bila politicka podjela svijeta na zapadni blok (predvoden SAD-
om) i isto¢ni blok (predvoden SSSR-om). Sto se tide unutarnje situacije u Turskoj, novi se
rezim suocio s manjkom popularnosti u narodu prije svega zbog obrazovne, industrijske i
ekonomske zaostalosti u zemlji za koju nije nalazio izlaz. Sve je to omogucilo jacanje
opozicije §to je nagovijestilo kraj jednostranackom sustavu.

Godine 1945. seoski su instituti postali meta napada i kritika konzervativnog krila
vladaju¢eg CHP-a i opozicijskog DP-a. Jedna od glavnih kritika bila je da su instituti postali
,»komunistiCkim gnijezdima®, tj. mjestima Sirenja ljevicarskih ideja, $to u hladnoratovskom
okruzenju u kojem se Turska priklonila zapadnom bloku nikako nije doprinijelo rastu njihove
popularnosti.®’

Prvi korak ka ukidanju seoskih instituta u¢injen je ve¢ 1946. godine kada ismet Inonu
smjenjuje Hasana Ali Yiicela s duznosti ministra obrazovanja i na njegovo mjesto postavlja
Resata Semsettina Sirera. Prvi korak novog ministra obrazovanja bio je smjena Ismaila
Hakkija Tonguca i njegovog kadra iz Ministarstva obrazovanja. Nakon toga novi kadar u
Ministarstvu obrazovanja zapo€inje promjene vezane uz obrazovanje i strukturu samih
instituta koje ¢e u konacnici i dovesti do njihova ukidanja.®

U listopadu 1947. godine donesen je novi kurikulum koji je donio klju¢ne promjene u
funkcioniranju instituta i organizaciji nastave. Tim ¢inom zapocinje proces preobrazbe
instituta 1 potpuno udaljavanje od Tongugevog principa obrazovanja kroz rad. Glavna
promjena do koje je doslo prihvacanjem novog kurikuluma jest potpuno unificiranje nastave
iz agrikulture za sve institute bez obzira na geografske znacajke podrucja gdje su se oni
nalazili. Ta promjena nikako nije bila u skladu s na¢elom obrazovanja kroz rad jer je stavljala
naglasak na teoretska znanja, a ne na praksu. Jos jedna velika promjena bila je i smanjenje
satnice iz predmeta umjetnost i rukotvorine u korist teorijske nastave, ¢ime je zaustavljeno
kulturno uzdizanje seljaka. Takoder, uciteljima su postupno oduzimani alati i oprema

neophodni za poducavanje prakti¢ne nastave. Ni ucenici viSe nisu imali pravo glasa kada je u

ol Tugba Kucuktamer i Huseyin Uzunboylu, The conditions that enabled the foundation of the Village Institutes
in Turkey and a comparison with today. Procedia — Social and Behavioral Sciences, Vol. 185, 2015., str. 396
52 Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str.115
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pitanju bilo upravljanje institutom. Ukinuto je slobodno vrijeme za Citanje, a mnoge su knjige
bile zabranjene kako ucenici ne bi postali individualci koji €itaju, misle i raspravljaju.63

Prvi se na meti nasao Visi seoski institut koji je ukinut 1947. godine. Odluka o
ukidanju svih seoskih instituta donesena je 1950. godine. Nakon toga odredeno je dvogodisnje
razdoblje kako bi se instituti u potpunosti ukinuli. Uciteljsko osoblje koje je radilo u
institutima premjesteno je u druge Skole, a do kona¢nog nestanka seoskih instituta doslo je tek
1954. godine za vrijeme vladavine Demokratske stranke. Tijekom deset godina sluZzbenog
postojanja otvoren je dvadeset i jedan institut u kojima se godisnje Skolovalo oko 15 000
djece.**

Iako su seoski instituti sluzbeno ukinuti tek 1954. godine za vrijeme vladavine DP-a,
ne smije se zanemariti ¢injenica da je CHP odigrala odlucujuéu ulogu u njihovom ukidanju
kao 1 to da su oni de facto izgubili svoj smisao upravo za vrijeme njihove vladavine. S
obzirom na to da je upravo CHP osnovala seoske institute postavlja se pitanje sto je dovelo do
tog preokreta. Prvo i osnovno §to treba imati na umu jest da su kurikulume iz 1943. i 1947.
godine prihvatile dvije razli¢ite vlade CHP-a. Jedan od ciljeva instituta bio je osigurati
masovnu potporu stranci. U uvjetima viSestranacja, kada su seljaci postupno poceli davati
svoju podrsku DP-u, CHP se uvjerila koliko je to bio sklizak i nesiguran teren. Kako su sa
svih strana dolazile kritike na racun instituta, CHP je ubrzo uvidjela da mora nesto poduzeti
po tom pitanju ako ne zeli izgubiti glasove kritiCara instituta kojih je bilo sve viSe. Stoga se
kao jedino logicno rjeSenje za osiguravanje potpore javnosti nametnulo upravo ukidanje

seoskih instituta.®

5. REAKCIJE NA SEOSKE INSTITUTE

Reakcije javnosti na otvaranje instituta bile su razli¢ite: od krajnje pozitivnih do
krajnje negativnih. Nakon njihovog otvaranja dio je populacije pozdravio ideju da se
obrazovanje 1 modernizacija dovedu na selo, dok je drugi dio smatrao da je glavna svrha
instituta politicka 1 ideoloSka. Glavni su kriti¢ari smatrali da vladajuca stranka otvaranjem

instituta Zeli sebi stvoriti novu glasacku bazu. S vremenom je sve viSe kritika bilo usmjereno

83 Kucuktamer i Uzunboylu, The conditions that enabled the foundation of the Village Institutes in Turkey and a
comparison with today, str. 396-397

8 Vexliard i Aytag, The "Village Institutes" in Turkey, str. 45

8 Kucuktamer i Uzunboylu, The conditions that enabled the foundation of the Village Institutes in Turkey and a
comparison with today, str. 397
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protiv seoskih instituta, a s promjenom politickih prilika u Turskoj nakon Drugog svjetskog
rata postali su metom kritika i ljevicara i desnicara.

Desnicari su optuzivali institute da su povezani s komunistickim aktivnostima, a
njihovog osnivaca Ismaila Hakkija Tonguca da je bio pod utjecajem istaknutog turskog
ljevicara Ethema Nejata. lako je Nejat ubijen u atentatu jos 1921. godine, desnicari su tvrdili
da se Tongu¢ upoznao s njim u razdoblju nakon 1910. godine, dok je bio na Skolovanju u
Eskisehiru, gdje je Nejat bio profesor poznat po svojim idejama o reformi obrazovnog
sustava.’® Nadalje, tvrdili su da je Tonguc bio ljevicar §to nije bilo tocno jer je bio poznat
upravo kao gorljivi sljedbenik kemalizma. Dio desnicara i antikomunista vidjeli su sli¢nosti
izmedu turskog i sovjetskog obrazovnog sustava te su tvrdili da je Tongu¢ ideju o seoskim
instituta preuzeo iz sovjetskog modela obrazovanja. Medutim, nema mnogo naznaka koje
upucuju na istinitost te tvrdnje. Zagovornici seoskih instituta navode da je Tongug¢ doista
temeljito proucio sovjetski model obrazovanja, no isto tako treba spomenuti i to da je
proucavao i obrazovne sustave drugih zemalja, kao §to su Njemacka, Bugarska i SAD.
Optuzivali su ih da ucenici u institutima ¢itaju komunisti¢ku literaturu, kao i to da se u
Casopisu Koy Enstitiileri Dergisi objavljuju komunisti¢ki orijentirani ¢lanci. Medutim,
istinitost te tvrdnje malo je vjerojatna jer je literatura u knjiznicama instituta bila prozeta
liberalnim politickim stajaliStima, dok su u casopisu Kéy Enstitiileri Dergisi objavljena samo
dva ¢lanka koja bi se mogla smatrati ljevi¢arskim. Jedan od njih je prikaz knjige Democracy
and Socialism Harolda Laskija u kojoj autor ne zauzima odredeni stav, a drugi je ¢lanak o
glazbi u kojem se spominje klasna analiza u kontekstu boljeg razumijevanja glazbe.®’

Ozbiljne su optuzbe bile upucene institutima i na racun njihova izrabljivanja ucenika i
prisilnog rada. Naime, seljaci su zakonom bili obvezni 20 dana godisSnje obavljati poslove za
institut, a poznato je da su seljaci 1 ucenici izgradili brojne stambeno-poslovne objekte za
potrebe instituta. Iako brojna literatura o seoskim institutima koju je objavilo Ministarstvo
obrazovanja, kao i djela polaznika instituta veliaju njihov napor u izgradnji stambeno-
poslovnih objekata, stvarnost je ipak bila nesto drugacija. Neki izvori navode da seljaci nisu
bili pretjerano oduSevljeni prisilnim radom, kao i ¢injenicom da moraju ustupati svoja
zemljiSta institutima. I mnogi su tadasnji intelektualci tvrdili da je glavna zadaca seoskih
instituta prisilni rad. Jedan od zasigurno najzes¢ih kriticara seoskih instituta bio je turski pisac
Kemal Tabhir koji je na tu temu napisao i djelo Bozkirdaki Cekirdek (1967.). U njemu kritizira

izrabljivanje ucenika i loSe uvjete Zivota u institutima te navodi da je brojnim ucenicima

5 Anik, Bir modernles(tir)me projesi olarak kéy enstitiileri, str. 287—289
87 Karadmerlioglu, The Village Institutes Experience in Turkye, str. 6567

22



zdravlje bilo unisteno napornim rasporedom koji je ukljucivao nastavu, rad 1 brojne druge
aktivnosti od jutra do mraka.®®

Seoski su instituti bili kritizirani i s religijskog stajaliSte. Osnovani su kao sekularne
institucije 1 bili su kriticki nastrojeni prema religiji 1 praznovjerju. Kurikulum seoskih instituta
nije sadrzavao nastavu iz vjeronauka i religijskih predmeta. Takoder, u mnogim se
publikacijama seoskih instituta pri spominjanju rijeci Bog prednost davala rijeci fanri umjesto
Allah koja je bila uvrijeZena medu vjernickom populacijom. Nadalje, hodZe i imami koji su
imali velik utjecaj medu seljanima nerijetko su optuzivali ucitelje seoskih instituta da nisu
dobar uzor ucenicima te su upozoravali na neprimjerene odnose izmedu djecaka i
djevojéica.”

Kritike su bile upuene i obrazovnom kadru seoskih instituta. Mnogi su kriticari
smatrali da su ti ucitelji neiskusni 1 premladi. Naime, djeca bi odlazila u seoske institute s 11
godina 1 vracala se na selo nakon petogodiSnjeg obrazovanja, u dobi od 16 godina. Mnogi su
smatrali da SesnaestogodiS$njaci nisu u stanju uspostaviti autoritet nad daleko starijim seoskim
stanovniStvom $to je uzrokovalo velike poteskoce pri prenosenju stecenih znanja iz novih
tehnika u agrikulturi. Takoder, mladi su se ucitelji Cesto morali boriti s razli¢itim
predrasudama neobrazovanih seljana, kao i1 sa zaviS¢u i1 otporom starijeg dijela seoskog
stanovnistva.”

Iz svega navedenoga jasno je da su seoski instituti izazvali mnogo kontroverzi u
turskom drusStvu koje su se nastavile 1 nakon njihovog zatvaranja, a posebice su bile aktualne

1950-ih 1 1960-ih godina.

6. ULOGA I ZNACAJ SEOSKIH INSTITUTA U TURSKOJ
KNJIZEVNOSTI

6.1. Seoska knjizevnost (koy edebiyaty) i roman sela (koy romani)

Znacaj seoskih instituta u turskoj knjizevnosti mnogo je veci nego Sto bi se moglo
pretpostaviti. U njima je stasala nova generacija turskih pisaca, tzv. Koy Enstitiisii ¢tkislilar,

koja ¢e postati predvodnikom seoske knjizevnosti i novog knjizevnog zanra poznatijeg pod

5 Altunya, Koy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakus, str. 108—109

%9 Karadmerlioglu, The Village Institutes Experience in Turkye, str. 68

7 Girgin, The Role of Education in Agricultural Productivity: The Case of Village Institutes in Turkey, 1940-
1966, str. 46-47
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nazivom roman sela. Kao §to je poznato, socijalno angazirana knjizevnost doseze vrhunac
upravo s romanom sela, zanrom koji je bio dominantan u turskoj knjizevnosti od 1950-ih do
1970-ih. Medutim, treba spomenuti da je tema sela bila prisutna i u djelima autora ranijih
razdoblja, a prva djela na tu temu piSu se joS u doba Tanzimata kada nastaje prvi roman
posvecéen turskom selu (Nabizade Nazim: Karabibik, 1890.).”" Takoder, romani sela pisu se i
nakon 1970. godine, medutim u znatno manjem opsegu.

Pojava seoske knjizevnost i nastanak romana sela usko je povezano i s anadolskim
socrealizmom (toplumcu gerg¢ekgilik) koji postaje vodeéi knjizevni pravac u turskoj
knjizevnosti nakon Drugog svjetskog rata. Socijalisticki realizam ili socrealizam kao
knjizevna teorija formirao se 1930-ih godina, najprije u sovjetskoj knjizevnosti, a nakon
Drugog svjetskog rata preuzele su ga i mnoge druge zemlje, medu kojima je bila i Turska.
Socrealizam se Cesto definira kao osnovna doktrina sovjetske umjetnicke knjizevnosti i
knjizevne kritike, koja trazi da umjetnik istinito i povijesno-konkretno prikazuje zbilju u
njezinom revolucionarnom razvitku. Pri tome se istinitost 1 povijesna konkretnost
umjetnickoga prikazivanja zbilje moraju spajati sa zadaCom idejne preobrazbe i odgoja
pojedinaca u duhu socijalizma.”> Glavna ideja socrealizma jest da umjetnost postoji zbog
drustva, a glavni cilj socrealisticCke umjetnosti jest prikaz drustvene zbilje. Knjizevnost
socrealizma drustveno je angazirana knjizevnost na koju su velik utjecaj imali marksizam 1
komunizam, dvije najzastupljenije ideologije u Europi toga doba, i poetika realizma.
Socrealisticko knjizevno djelo u potpunosti je podredeno odgojnoj funkeiji, tj. didaktizmu, i
redovito zagovara socijalne ideale poput besklasnog drustva ili socijalne pravde. S obzirom na
to mogli bismo re¢i da je dominantna funkcija socrealizma bila socijalno-pedagoska. Isticanje
socijalno-pedagoske funkcije socrealizma dovelo je do stvaranja likova dostojnih oponasanja i
reprezentativnih za odredene druStveno-politicke pojave. TeoretiCari socrealizma isticali su
kako knjiZevnost i umjetnost trebaju biti nacionalne po formi, a socijalisti¢ke po sadrzaju.”

U Turskoj od 1940-ih/1950-ih klasna i drustvena problematika postaju predmet
knjizevnog zanimanja i kod pisaca je sve izraZzeniji zaokret ka socijalnom realizmu.
Predstavnici toga pravca u turskoj knjizevnosti bili su pod utjecajem sovjetskog socrealizma
te su uglavnom potjecali iz ljevicarskih krugova. Zagovarali su klasnu ravnopravnost i
socijalno jedinstvo, a u tematskom su se smislu sve vise okretali Anadoliji 1 anadolskom selu

koje je bilo osiromaSeno oslobodilackim ratom i sustavno zanemarivano.

"' Dino Guzine i Joan Grimbert, The Turkish Peasant Novel, or the Anatolian Theme. World Literature Today,
Vol. 60, No. 2, Literatures of the Middle East: A Fertile Crescent, proljece 1986., str. 267

72 Recnik knjizevnih termina / [gl. ur. Dragi$a Zivkovi¢]. Beograd: Nolit, 1985., str. 753-754

73 T
Ibid.
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Vecina predstavnika seoske knjizevnosti i romana sela obrazovana je u seoskim
institutima, a medu njima vazno mjesto zauzimaju imena poput Mahmuta Makala (Ivriz K6y
Enstitiisii), Talipa Apaydina (Cifteler Koy Enstitiisii 1 Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii),
Fakira Baykurta (Gonen Koy Enstitiisii), Mehmeta Basarana (Kepirtepe Koy Enstitiisti 1
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii), Dursuna Ak¢ama (Cilavuz Koy Enstitiisii), Behzata Aya
(Diizi¢i Koy Enstitiisii), Yusufa Ziye Bahadinlija (Pazaroren Kéy Enstitiisii), Kemala Burkaya
(Dicle Kéy Enstitiisii), Umita Kaftancioglua (Cilavuz Kéy Enstitiisii), Hasana Kiyafeta
(Pazaréren Koy Enstitiisti), Osmana Sahina (Dicle Koy Enstitiisti) 1 Alija Yiicea (Diizi¢i Koy
Enstitiisti). Budu¢i da su ovi autori 1 sami odrasli na selu, bili su upoznati sa socijalnim
prilikama na selu i problemima seljana. Zahvaljuju¢i njima po prvi se put ulazi dublje u
seosku problematiku i objaSnjavaju se uzroci zaostalosti i postupnog propadanja turskog sela.

Knjizevnici obrazovani u seoskim institutima uvelike su pridonijeli formiranju novog
proznog zanra poznatijeg kao roman sela (kéy romani) kojeg karakteriziraju realisti¢ni opisi
seoskog zivota i prirodnih ljepota Anadolije, socijalna problematika, radnja temeljena na
sukobu 1 kolokvijalni jezik. U svojim su djelima koristili jednostavan, narodni jezik s
mnoStvom lokalnih i regionalnih izraza. Djela su prepuna dijaloga u kojima se ocituje
dijalektalna raznolikost turskog jezika prisutna u anadolskom selu. U njihovim djelima
retoricnost 1 didaktizam imaju prevagu nad estetikom te stoga neki knjizevni kritiCari
opravdano postavljaju pitanje u kojoj se mjeri ta djela mogu smatrati knjizevnima.”* U svojim
su djelima ovi pisci najceS¢e obradivali tematiku klasnog sukoba, prijepore izmedu bogatih i
siromasnih, pri ¢emu su glavni negativci redovito bili bogati zemljoposjednici (age) koji su
vrsili nasilje nad siroma$nim seljanima i izrabljivali ih. Velik broj autora dotaknuo se i pitanja
obrazovanja, prehrane, zdravlja, religije te dolaska nove tehnologije na selo, u prvom redu
traktora. Njihovi romani obiluju brojnim likovima te ¢esto dolazi do njihovog suprotstavljanja
i sukobljavanja.”” Problematiku kojom su se bavili romani sela moZemo podijeliti u nekoliko
skupina:

1) Ekonomske poteskoce (nezaposlenost, nedostatak obradive zemlje, susa,

lihvarstvo);

2) Zaostalost drustva (razlike izmedu obrazovanih 1 seljaka, zdravlje,

neobrazovanost, neznanje, praznovjerje);

™ Mehmet Bayrak, Koy Enstitiileri ve Koy Edebiyati. Ankara: Oz-Ge Yayinlari, 2000., str. 65-66
7 Kemal H. Karpat, Social Themes in Contemporary Turkish Literature: Part II. Middle East Journal, Vol. 14,
No. 2, proljece 1960., str. 154—159
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3) Drustveni sukobi (razmirice zbog zemlje, politicki sukobi, sukobi izmedu seljaka 1
drzave, ,,agovanje”);
4) Pitanja zakona i morala (osvete, razbojnistva, silovanja);

5) Utjecajni elementi na selu (vjera, praznovjerje, tradicija).

6.2. Mahmut Makal — autor prvog romana sela

Jedan od najistaknutijih svrSenika seoskih instituta i prvih predstavnika seoske
knjizevnosti je pisac Mahmut Makal. Makal je roden 1930. godine u selu Demirci nedaleko
od Aksaraya. Skolovanje u seoskom institutu u Ivrizu (Konya) zavrsio je 1947. godine, nakon
Gega podinje raditi kao ugitelj na selu.”

Mahmut Makal svoj je knjiZzevni put zapoceo piSuci poeziju koja je bila objavljivana u
Casopisima Tiirk'e Dogru i Koy Enstitiileri Dergisi. Nakon §to se kao osamnaestogodi$njak
zaposlio kao seoski ucitelj, svoja zapazanja 1 dojmove vezane uz selo pocCinje zapisivati u
obliku biljezaka 1 Clanaka. Svojim dokumentarnim i jednostavnim stilom kojim je odudarao
od vecine autora njegova doba privukao je pozornost Yasara Nabija Nayira, urednika ¢asopisa
Varlik. Yasar Nabi Nayir poticao je i usmjeravao Makala na daljnje pisanje i poceo
objavljivati njegove radove u ¢asopisu Varlik 1948. godine pod naslovom Kéy Ogretmeninin
Notlari.”” Dvije godine kasnije, &lanci objavljeni u tom Gasopisu sabrani su u knjigu pod
naslovom Bizim Koy (1950.) koja se smatra prvim romanom sela u turskoj knjizevnosti. U
knjizi autor daje etnografski opis anadolskog sela ¢ime otvara jedan sasvim novi pogled na
selo. Zahvaljuju¢i Makalu 1 njegovoj prozi otvara se put mladim seljacima koji su imali
knjizevne sklonosti te on postaje uzor nadolazeéim autorima toga Zanra.”® Mnogi teoreticari
knjizevnosti smatraju roman Bizim K&y viSe etnografskim i antropoloskim djelom, negoli
knjizevnim i smatraju da je Makal uvelike pomogao razvoju etnografske proze. Djelo je u vrlo
kratkom vremenu steklo veliku popularnost ne samo u Turskoj, ve¢ i1 izvan njezinih granica.
Ubrzo nakon objave u Turskoj, knjiga je prevedena i na druge europske jezike poput

. 9 e e .. .. ,
francuskog i engleskog.” U knjizi je autor iznio probleme s kojima se svakodnevno susreéu

76 Siikran Kurdakul, Sairler ve Yazarlar Sozliigii. Ankara: Bilgi Yaymevi, 1971, str. 255

7 Neslihan Kabakl, Tiirk Edebiyati'nda Etnografik Bir Yazin Olarak ,, Bizim Koy “. Turkish Studies -
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Vol. 7, No. 1, zima
2012., str. 1332

8 Erol Cankaya, Koy Edebiyati ve Tiirk Edebiyatinda Koye “Iceriden” Bakis Dogusu, Etkileri, Sonuglari.
Ankara: Turkish Studies — International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, Vol. 8/4, prolje¢e 2013., str. 483

" Pakize Tirkoglu, Tongug ve Enstitiileri. Istanbul: Yap1 ve Kredi Yaynlari, 1997, str. 541
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seljaci 1 opisao siromastvo koje vlada na selu ne razmisljaju¢i kako ¢e vlast na to reagirati.
Ovo djelo imalo je velik odjek ne samo na turskoj knjizevnoj sceni, ve¢ i u politicCkom svijetu.
Naime, ubrzo nakon objave knjige Makal je kratko vrijeme proveo u zatvoru, a ¢ak i nakon
promjene vlasti 1 dalje je bio pod prismotrom vlasti te je trpio politicke pritiske. Treba
spomenuti i da je Makal nakon oslobodenja stekao joS vecu popularnost i naklonost javnosti.

U knjizi Bizim Koy nalaze se kratke price i ¢lanci koji govore o seoskom zivotu.
Glavni junak romana je mladi Mamit koji odlazi na Skolovanje, nakog cega se vraca u svoje
rodno selo kao ucitel] Mahmut. U romanu se prate izazovi s kojima se susre¢e mladi ucitel]
Mahmut koji pokusSava donijeti promjene na selo, a Makal je glavno teziSte stavio na pet
glavnih problema turskog sela sa sredine 20. stoljeca:

1) Ekonomske poteSkoce;

2) KoriStenje novih materijala 1 alata;

3) Poteskoce pri obradi zemlje;

4) Otudenost i nepoznavanje novih tehnologija;

5) Uzajamno pomaganje i suradnja medu seljacima.

Radnja romana smjeStena je u dva siromasna sela srediSnje Anadolije 1940-ih godina i
temelji se na stvarnim dogadajima. Autor detaljno opisuje borbu seljaka za prezivljavanje,
daje prikaze iz seoskog Zivotu, a dotiCe se 1 obrazovanja na selu. Vrlo jednostavnim jezikom
autor obraduje razliCite teme kao Sto su poljoprivreda, stocarstvo, seoske kuce, zdravlje i
metode lijeCenja, vjerski fanatizam i1 neukost seljaka, narodna vjerovanja. O vaznosti romana
Bizim Kéy govori i Cinjenica da je 1966. godine Makal za njega dobio UNESCO-ovu nagradu
za doprinos svjetskoj kulturi (Diinya Kiiltiiriine Hizmet Odiili).

Mahmut Makal Sest je godina proveo rade¢i kao seoski ucitelj u tri turska sela da bi
1952. godine otisSao u Ankaru na daljnje Skolovanje. U Ankari je objavio knjigu Kéyiimden —
Koy Ogretmeninin Notlar: 1I, poznatiju pod naslovom Hayal ve Gergek, koja se smatra
svojevrsnim nastavkom romana Bizim Koy. U toj knjizi autor veliku pozornost pridaje
temama kao Sto su vjencanje, brak, tradicionalna medicina, nadrilijecniStvo i brojnim
drugima.® Za vrijeme svog $kolovanja u Ankari Makal objavljuje i knjigu Memleketin
Sahipleri (1954.).

Po zavrSetku obrazovanja u Ankari radio je kao inspektor primarnog obrazovanja
(ilkogretim miifettigligi) na podrucju Antalije, Ankare i Adane. Makal ni u tom razdoblju nije

zanemario svoje knjizevno stvaralastvo te zapisuje svoje dojmove i dozivljaje s tih podrudja.

% Serdar Saglam, Tiirkiye'de Koyle Igili Uygulama ve Calismalar ile Tiirk Sosyolojisindeki Yansimalari.
Sosyoloji Konferanslari No. 53, 2016, str. 230
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U knjizi Kuru Sevda (1957.) Makal govori o svojim dozivljajima u Antaliji, dok o
dozivljajima iz Ankare govori u knjizi Koye Gidenler (1959.). Izmedu ostaloga, u toj knjizi
dotaknuo se i odnosa politicara i seljaka. Iste godine (1959.) Makal objavljuje i1 knjigu 77
Nisan nazvanu po datumu sluzbenog otvaranja seoskih instituta. U razdoblju od 1950. do
1960. Makal je svoju pozornost usredotoCio na proces demokracije na selu. Svoja zapazanja o
tome kako se demokracija odrazava na selo sakupio je u knjizi pod naslovom Kalkinma
Masalr (1960.). Odredeni period svoga zivota Makal je boravio i u Engleskoj, a svoja
zapazanja iz tog razdoblja sabire u knjizi pod naslovom Otelerin Havasi (1965.).Vrijedna
spomena je i njegova knjiga Yer Altinda Bir Anadolu (1968.) u kojoj govori o svojem iskustvu
u Vanu gdje je vidio kako seljaci hladnih zima zive u nastambama pod zemljom.81 Odlican
izvor za proucavanje seoskih instituta Makalova je knjiga Koy Enstitiileri ve Otesi (1979.) u
kojoj detaljno opisuje moderni obrazovni sustav koji je bio na snazi u seoskim institutima, kao

1 onaj zastarjeli, koji je stupio na snagu nakon zatvaranja seoskih instituta.

6.3. Fakir Baykurt

Osim Mahmuta Makala, vazno ime tzv. seoske knjizevnosti je pisac Fakir Baykurt
(1929. — 1999.) koji 1 danas zauzima znacajno mjesto medu suvremenim turskim prozaistima.
Baykurt je roden 1929. godine u selu Akg¢akdy u siromasnoj obitelji. Zbog loSe materijalne
situacije svoje obitelj, autor je shvatio da ¢e tesko ispuniti svoj san i postati knjizevnikom. No,
pojavom seoskih instituta Baykurt je dobio priliku Skolovati se i u konacnici postati
knjizevnikom.**

Svoj knjizevni put Baykurt je zapoCeo pjesmama i zapisima sa sela, nakon cega piSe
pripovijetke i romane. U svojim romanima daje realisticnu sliku turskog sela Siroko
obuhvacajuéi socijalnu problematiku. U opisima seoskog zivota ¢esto je blizak naturalizmu.
Jezik mu je prepun narodnih izraza, a rjeCnik bogat 1 izvoran S$to daje dozu autenti¢nosti
njegovim djelima.® Baykurt se istaknuo kao veoma vjest promatra¢ druitvene zbilje, posebnu
je pozornost pridavao ekonomskim, druStvenim i politickim proturje¢jima koja su ga
okruzivala.

Baykurt je zadobio pozornost javnosti svojim prvim romanom Yilanlarin Ocii koji je

nakon objave izazvao brojne kontroverze u drustvu. Yilanlarin Ocii  (1959.) prvi je dio

8 Bayrak, Koy Enstitiileri ve Koy Edebiyat, str. 326
82 Kurdakul, Sairler ve Yazarlar Sézligii, str. 80
%3 Marija Pukanovi¢ i Slavoljub Bindi¢, Primeri turske proze. Beograd: Nauéna knjiga, 1969., str. 90
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trilogije Ciji je glavni lik Irazca, osebujna, temperamentna i hirovita anadolska starica kroz ¢iji
lik autor prikazuje svakodnevni zZivot na selu. Njezin lik ujedno utjelovljuje i sve nakupljene
frustracije muskaraca i Zena koji godinama trpe nepravdu i nejednakost. Odmah po
objavljivanju roman je izazvao oStre osude Clanova Demokratske stranke jer je autor u
romanu dao kritiku vlasti i stanja u drzavi. Medutim, sam je Baykurt izjavio da je roman pisan
gorkim jezikom koji osuduje sve u drzavi te da on samo iznosi ono $to podsvjesno svi na selu
misle. Roman je napisan iz perspektive seljaka, likovi su realisti¢ni, jezik je prepun
kolokvijalizama te u prvi plan dolazi jezi¢na karakterizacija likova. Kao i kod ostalih autora
romana sela, 1 ovdje se radnja gradi na suprotnostima izmedu bogatih 1 mocénih
zemljoposjednika, koji imaju vlast u svojim rukama, te siromasnih i potlacenih seljaka.
Osnovni dogadaj koji se obraduje u romanu jest protivljenje siromasnih seljaka da se izgradi
kuéa nekog moénijeg seljaka.®® Tri godine nakon objave romana (1962.) napravljena je
ekranizacija knjige pod istim naslovom. Budu¢i da se film uvelike razlikovao od tadaSnjih
filmova snimljenih u produkciji Yesilgam, nije proSao nezamijeeno, StoviSe, izazvao je
velike kontroverze u drustvu. Zbog opscenosti i razvrata prikazanih u filmu vlast je u pocetku
pokusala cenzurirati i zabraniti film, medutim u konacnici je ipak dozvolila njegovo
prikazivanje.*

Uspjesnim su se pokazala i sljede¢a dva nastavka trilogije koja se takoder temelje na
zivotnim borbama starice Irazce i njezine obitelji protiv seoskih mocénika. Drugi nastavak
trilogije Irazca'min Dirligi objavljen je 1961. godine, a posljednji nastavak Kara Ahmet
Destani 1977. godine.™

Osim romanima, Baykurt se istaknuo i brojim zbirkama pri¢a u kojima obraduje
razliCite epizode iz zivota na selu. Prvu zbirku pric¢a Cilli objavljuje 1955. godine, nakon cega
slijede zbirke Efendilik Savasi (1959.), Karin Agrisi (1961.), Ciice Muhammet (1964.),
Anadolu Garaji (1970.), On Binlerce Kagni (1971.), Can Parast (1973.), Icerdeki Ogul
(1974.), Stmirdaki Olii (1975.), Gece Vardiyasi (1982.), Baris Céregi (1982.), Duirsbug Treni
(1986.), Bizim Ince Kizlar (1992.) i Dikenli Tel (1998.).*” Treba spomenuti i da je Baykurt sa
svojom zbirkom pri¢a Can Paras: dobio nagradu za najbolju zbirku pri¢a koja nosi naziv po
mayjstoru suvremene turske pripovjetke, Saitu Faiku Abastyaniku (Sait Faik hikaye odiilii).

Fakir Baykurt autor je i knjige Unutulmaz Koy Enstitiileri (1997.) u kojoj govori o

povijesti seoskih instituta, njihovoj vaznosti, i odjeku u Turskoj i svijetu.

84 Tirkoglu, Tongug ve Enstitiileri, str. 543544

% Ibid., str. 544

% Ahmet Kabaklu, Tiirk edebiyati, sv. 5. Istanbul: Tiirk Edebiyat: Vakfi, 1997., str. 463
% Bayrak, Koy Enstitiileri ve Koy Edebiyati, str. 243-245
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6.4. Talip Apaydin

Uz Mahmuta Makala i Fakira Baykurta najistaknutiji predstavnik seoske knjizevnosti i
romana sela obrazovan u seoskom institutu bio je Talip Apaydin (1926. — 2014.). Za vrijeme
Skolovanja u institutu zapocinje svoj knjizevni put objavljujuéi izrazito emotivnu poeziju i
price u Casopisu Koy Enstitiileri Dergisi. U svojim pricama i romanima teziSte stavlja na
ljudske odnose, a veliku pozornost pridaje i opisima prirodnih ljepota Anadolije. U romanima
obraduje teme kao $to su mehanizacija i modernizacija (Sar1 Traktér, 1958.), sukobi zbog
nedostatka vode (Yarbiikii, 1959.), migracije iz sela u grad zbog nezaposlenosti koja je
posljedica modernizacije i osje¢aj otudenosti u gradu (Emmioglu 1961., Kente Indi Idris
1981.), problemi u stocarstvu (Yoz Duvar, 1973.). U romanu Tiitiin Yorgunu (1975.) Apaydin
govori o zivotu uzgajivata duhana, a u romanu Otlak¢ilar (1964.) o pozitivnom utjecaju
ucitelja na selo 1 seosko stanovnis$tvu. Takoder, dva je svoja romana (Vatan Dediler 1981.,
Toz Duman I¢inde 1974.) Apaydin posvetio Ratu za nezavisnost.™

Pozornost je skrenuo na sebe ve¢ prvim romanom pod naslovom Sari Traktor kojeg je
objavio 1958. godine. U srediStu radnje je proces mehanizacije i modernizacije sela,
predstavljen kroz dolazak prvih traktora. Autor je bio velik pobornik modernizacije sela i u
tom romanu govori o prednostima i pogodnostima koje traktor donosi selu. Svoja pozitivna
stajaliSta o mehanizaciji iznosi kroz lik Arifa, sina jednoga od seoskih aga. Treba spomenuti i
to da je u ovom romanu prisutna izrazena identifikacija autora Apaydina s glavnim likom
Arifom te da se postupno gubi granica izmedu pisca, pripovjedaca i lika. U romanu Sar:
Traktor Apaydin piSe samo o pogodnostima koje ¢e traktor donijeti selu te se uopce ne osvrée
na drustvene 1 ekonomske promjene do kojih ¢e dovesti dolazak traktora i strojeva na selo.
Zbog toga mnogi kritiCari zamjeraju Apaydinu da je povr$no i jednostrano (samo iz
perspektive koristi i materijalnog napretka) prikazao proces mehanizacije sela. Takoder,
navode i to da je Sar: Traktér roman bez pravih likova, hibridno djelo na pola puta izmedu
reportaze 1 romana jer, izuzevsi Arifa opCinjena traktorom, nema drugih likova preko kojih
&itatelj dobiva uvid u unutarnja razmisljanja ostalih seljana.”

Znacajan je 1 njegov drugi roman Yarbiikii (1959.) u kojem tematizira sukobe izmedu
seljana zbog izvora vode i1 obradive zemlje, a koji su Cesto dovodili do krvavih okr$aja i trajali

generacijama.”’

% Bayrak, Koy Enstitiileri ve Koy Edebiyan, str. 142-147
% Fethi Naci. Yiiz yilin 100 Tiirk romani. istanbul: Tiirkiye is bankas1 kiiltiir yayinlari, 2010., str. 410411
% Karpat, Social Themes in Contemporary Turkish Literature: Part II, str.156
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Zahvaljuju¢i autorima koji su obrazovani u seoskim institutima imamo brojne
publikacije koje govore o zivotu u seoskim institutima, kao i autenti¢na iskustva njihovih
polaznika iz prve ruke. Medu njima svakako treba istaknuti knjigu Talipa Apaydina K&y
Enstitiisti Yillar1 (1967.) u kojoj autori govori o seoskim institutima iz vlastite perspektive te
pisSe o svojim dozivljajima i Zivotu u institutu. Autor ovu knjigu posvecuje idejnom zacetniku
seoskih instituta Ismailu Hakkiju Tongucu koji ga je i naveo na pisanje ove knjige: ,,Ovu sam
knjigu napisao u spomen na poStovanog 'oca Tonguca' ('Tongu¢ Baba'). Kada smo se
posljednji put susreli rekao mi je 'Neka netko od vas napise kako ste pristupili institutu, kako
je teklo vase Skolovanje 1 kako ste se snasli u toj situaciji'. lako mozda kasno, ipak ispunjavam
svoju duznost.*’' Izmedu ostalog, autor se u toj knjizi dotide i kulturnog Zivota u institutima,
posebice glazbe te razlicitih kulturno-umjetnic¢kih manifestacija organiziranih vikendom, $to

njegovo djelo ¢ini 1 prvorazrednim etnografskim izvorom.

6.5. Mehmet Basaran

Mehmet Basaran (1926. — 2015) najistaknutiji je pjesnik obrazovan u seoskom
institutu. lako je pisao i prozu, proslavio se ponajprije svojom poezijom koju pocinje pisati jos
za vrijeme obrazovanja u seoskom institutu u Kepirtepeu (Trakya). Objavljuje ju isprva u
casopisu Koy Enstitiileri Dergisi, a potom u knjizevnim casopisima kao Sto su Adam Sanat,
Gosteri, Kiyi, Varlik, Yansima, Yazko Edebiyat, Yeditepe, Yeni Bicem, Yeni Ufuklar, Yiicel *?

I u prozi i u poeziji Basaran obraduje temu potlacenih seljaka i radnika te pokazuje
iznimnu osjetljivost za socijalna pitanja. Nepokolebljiv otpor, nada u promjene i bolju
buduénost neki su od glavnih motiva njegove poezije. Takoder, Cesto propituje uzroke
siromastva i zaostalosti sela, a dotice se i beznadeznosti seljaka. U svojoj poeziji ¢esto u prvi
plan stavlja svoj politicki identitet i stavove kojima propagira drustvenu i socijalnu jednakost.

Prvu zbirku poezije pod naslovom Ahlat Agaci objavljuje 1953. godine. Iako je u to
doba u turskoj knjizevnosti u uzletu bio pokret Ikinci Yeni, prema misljenju mnogih
knjizevnih kritiara ova zbirka pjesama Mehmeta Bagarana proglasena je najboljom zbirkom
poezije te godine. U toj zbirci autor govori o seoskom zivotu, mislima i osjecajima pjesnika
odraslog na selu, ljubavi prema ljudima, svojem kraju, zemlji, Skoli. Zbirku karakterizira

jednostavan izraz zahvaljujuéi kojemu je bio rado &itan pjesnik svoga doba.”

! Talip Apaydin, K6y Enstitiisii Yillar:. Istanbul: Literatiir Yayncilik, 2009.
92 Bayrak, Koy Enstitiileri ve Koy Edebiyaty, str. 191
* Ibid., str 193
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Veliku pozornost zadobila je i njegova treca zbirka pjesama pod naslovom Nisan
Haritas1 (Koy Enstitiileri Destani) objavljena 1960. godine. Kao §to i samo ime zbirke navodi,
ona je svojevrsni destan o seoskim institutima. Autorovo pripovijedanje nalikuje epu koji
govori o dogadajima u seoskim institutima od njihovog osnivanja do ukidanja.”

Mehmet Basaran autor je i mnoStva publikacija o seoskim institutima kao S§to su
Tongu¢ Yolu (1974.), Ozgiirlesme Eylemi Koy Enstitiileri (1990.), Sabahattin Eyiiboglu ve
Koy Enstitiileri (1990.), Aydinlanma Yolunda Egitim Emek¢isi Ferit Oguz (1993.).”

Tijekom Zivota Basaran je bio dobitnik brojnih nagrada i priznanja za svoje knjizevno
stvaralastvo ¢ime se samo jo$ jednom potvrduje njegov znacaj kao predvodnika knjiZzevnika-

pjesnika obrazovanih u seoskim institutima.

6.6. Koy Enstitiileri Dergisi

Jedno od najvecih dostignu¢a Visih seoskih instituta bilo je pokretanje vlastitog
casopisa pod naslovom Koy Enstitiileri Dergisi. Naime, uz potporu Ministarstva obrazovanja
1945. godine skupina mladih autora pokrenula je casopis u kojem su i ucitelji i ucenici
objavljivali svoje radove. Casopis je izlazio jednom u tri mjeseca, a u razdoblju od 1945. do
1947. izaslo je ukupno osam brojeva.”® Casopis se tiskao u nakladi od 17 000 primjeraka.
Razlog tako velike naklade lezi u Zelji da primjerak Casopisa stigne u svaki institut i u ruke
svakog ucenika.”” Veliku ulogu u pokretanju &asopisa imao je Sabahattin Eyiiboglu koji je u
razdoblju od 1943. do 1947. godine radio kao predava¢ na ViSem seoskom institutu
Hasanoglan.”

Casopis je sadrzavao dragocjene informacije o dogadanjima u seoskim institutima i
Visem seoskom institutu, kratke preglede nastave i odrzanih konferencija, knjiZzevna djela i
knjizevne kritike, englesko-turske prijevode, rasprave o problemima u obrazovanju i
istrazivaCke Clanke iz razlicitih podrucja. S obzirom na obradivane teme, ¢asopis se sastojao
od pet osnovnih rubrika:

1) Istrazivanja;

2) Radovi polaznika instituta;

3) Prijevodi;

**Ibid., str. 202

% Ibid., str. 191

% Ibid., str. 80

97 Basaran, Koy Enstitiilerinde kitap ve kitaplik, str. 101-102
% Bayrak, Koy Enstitiileri ve Koy Edebiyat, str. 80
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4) Prikazi knjiga, sazeci, kritike;

5) Vijesti iz seoskih instituta.”’

Rubrika Istrazivanja sadrzavala je radove s podrucja obrazovanja (npr. glazbeno
obrazovanje, prava seoske djece...), ratarstva i1 stoCarstva (npr. Stetnost biljaka, sakupljanje i
suSenje biljaka, vrste gnojiva, uzgoj goveda, vrste riba...), folklora, etnografije i sociologije
(npr. Zenidbeni obicaji, vjencanja, znaCenje miraza, krvne zavade, travarstvo, stepska
kultura...).

Najvaznija rubrika Casopisa nosila je naslov Radovi polaznika instituta i u njoj su
objavljivani ucenicki radovi. Tijekom dvije godine postojanja Casopisa u toj je rubrici
objavljivana poezija, kazali$ni komadi, romani, price, seoske biljeske i prijevodi. Budu¢i da se
u institutu velika pozornost pridavala u€enju stranih jezika, u ¢asopisu su objavljivani i brojni
prijevodi, pa je tako ve¢ u prvom broju Casopisa objavljeno pet ¢lanaka prevedenih s
engleskog na turski jezik.'*

Osim prosvjetiteljske i didakticke namjene ¢asopis Koy Enstitiileri Dergisi djelovao je
i kao platforma za artikuliranje knjizevnih ideja. U njemu su svoje prve knjizevne radove
objavljivali mnogi polaznici seoskih instituta od kojih su neki poput Mahmuta Makala, Talipa
Apaydina, Fakira Baykurta i Mehmeta Basarana kasnije postali poznati i utjecajni turski

knjizevnici.

% Ibid.
1 Kirby, Tiirkiye 'de Koy Enstitiileri, str. 243—244
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7. ZAKLJUCAK

Pitanje obrazovanja postaje posebno aktualna tema u turskom druStvu nakon osnivanja
Republike kada se pocinju provoditi mnoge obrazovne reforme. Jedna od njih ukljucivala je i
otvaranje seoskih instituta, obrazovnih ustanova ¢iji je glavni cilj bio obrazovati seosko
stanovni$tvo 1 pridonijeti njegovoj modernizaciji. PreteCe seoskih instituta otvaraju se 1937.
godine, a nakon trogodiSnjeg probnog perioda 1940. dolazi do otvaranja prvih instituta.
Pojava seoskih instituta u prvom se redu veze uz jedan od goruéih problema turskog drustva —
neobrazovanost seoskog stanovniStva. Budu¢i da je pismenost populacije iznad 15 godina s
18 % 1935. godine porasla na 38 % 1955., mozemo zakljuciti da su u tom procesu veliku

ulogu imali i seoski instituti.''

Nadalje, o jedinstvenosti i specifi¢nosti seoskih instituta kao
obrazovnih institucija svjedoCi i €injenica da su njihovi polaznici osim teorijskih znanja
dobivali i prakti¢na znanja koja su im uvelike pomagala u svakodnevnom zivotu i radu na
selu. Kroz dvadeset 1 jedan otvoren institut godiSnje je prolazilo oko 15 000 djece. Uzimajuci
u obzir ovu brojku mozemo zakljuciti da je projekt seoskih instituta podrazumijevao pocetak
dugotrajnog procesa revitalizacije 1 zakasnjele modernizacije turskog sela. Zahvaljujuci
seoskim institutima doslo je i do pojave tzv. seoskih intelektualaca koji su i nakon Skolovanja
ostajali vezani za selo 1 svojim ga idejama 1 iskustvom nastojali unaprijediti.

Osim prosvjetiteljske uloge, seoski su instituti posredno utjecali i na tursku knjizevnu
scenu sredinom 20. stolje¢a. U njima je, naime, obrazovana jedna nova generacija pisaca koja
je 1 nekoliko desetlje¢a nakon njihova zatvaranja imala utjecajnu ulogu u razvoju moderne
turske knjizevnosti. Ta mala, ali znacajna skupina autora — poznatija kao Koy Enstitiisii
ctlkaslilar — postala je glavnim predvodnikom novog ogranka socrealisticke knjizevnosti
poznatog pod nazivom ,,seoska knjizevnost™ (koy edebiyati). Najvece zasluge za svoj uspjeh
seoski pisci duguju socrealizmu koji se pokazao kao ,,plodno tlo* za njihovo stvaralastvo.
Naime, ,,seoska knjizevnost™ se svojim stilskim i idejnim znacajkama u potpunosti uklapala u
socrealisticku poetiku koja je tada prevladavala u turskoj knjizevnosti. Za pisce koji su
zapoceli svoju karijeru u seoskim institutima pisanje je imalo prije svega odgojnu i ideolosku
funkciju, a ne nuzno estetsku, S$to znaci da su djelovali viSe kao prosvjetitelji, a manje kao
knjiZzevnici 1 umjetnici. U svojim su djelima nerijetko ustajali protiv nepravdi u¢injenih selu i
seljanima, osudujuc¢i vlast koja je sustavno zanemarivala selo. Njithovom je uspjehu uvelike
pridonijela 1 ¢injenica da su pisali jednostavnim i konvencionalnim jezikom, koji je trebao

doprijeti do najSirih masa, za razliku od vecine urbanih pisaca iz elitisti¢kih krugova koji su

' [statistik Gostergeler/Statistical Indicators 1923-2011. Ankara: Tirkiye Istatistik Kurumu, 2012., str. 19
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zanemarivali selo 1 seosku problematiku. Nadalje, buduc¢i da su ti autori odrasli na selu, bili su
upoznati sa seoskom zbiljom i problemima seljaka iz prve ruke, Sto je pridonosilo
autenti¢nosti njihovog izraza i nailazilo na zanimanje publike. Otvoreno su i bez ustezanja
govorili o problemima sela za koje su odgovornima smatrali vlast zbog ¢ega su neki od njih
bili podvrgnuti represijama vlasti. Zahvaljujuci njima doslo je do pojave novog proznog Zanra
u turskoj knjizevnosti — romana sela (koy romani), koji se smatra autentiénim glasnikom
anadolskog seljaka. Veliku zaslugu u formiranju toga Zanra imao je Mahmut Makal, autor
prvog romana sela u turskoj knjizevnosti. Makal svoj uspjeh u velikoj mjeri duguje tome $to
je medu prvima u tursku knjizevnost uveo jednostavniji izraz i govorni jezik, daju¢i prednost
dokumentarnom stilu nad knjizevno-umjetnickim, ¢ime je stekao naklonost brojnih Citatelja 1
izazvao brojne polemike medu knjizevnom kritikom. Njegov su primjer nastavili slijediti 1
drugi seoski pisci 1 pjesnici kao Sto su Fakir Baykurt, Talip Apaydin i Mehmet Basaran,
priblizavajuéi knjiZzevnost 1 stilom 1 sadrzajem najSirem krugu citatelja. Osim jednostavnog
stila veliku je ulogu u njihovom uspjehu imala i tematika bliska seljanima u kojoj su
zagovarali ljevicarske i1 socijalne ideale. Vazno je istaknuti i to da ovim autorima dugujemo
brojne publikacije koje govore o zivotu u seoskim institutima iz prve ruke i donose autenti¢na
svjedocanstva o zivotu i problemima anadolskog puka. Premda su mnoga djela seoskih pisaca
zbog svoje prosvijetitljske i didakticke uloge teSko mogu smatrati literatnim u pravom smislu
rijeci, neosporno je da su desetlje¢ima utjecala na knjizevni ukus generacija turskih citatelja

§to 1h ¢ini vaznim kulturno-drustvenim fenomenom.
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8. DODACI

DODATAK 1. Popis seoskih instituta

GODINA
NAZIV INSTITUTA PROVINCIJA OSNUTKA
Akcadag Koy Enstitiisti Malatya 1940.
Akpinar Koy Enstitiisii Samsun 1940.
Aksu Koy Enstitiisii Antalya 1940.
Arifiye Koy Enstitiisii Kocaeli 1940.
Besikdiizii Koy Enstitiisii Trabzon 1940.
Cilavuz Koy Enstitiisii Kars 1940.
Cifteler Koy Enstitiisii Eskigehir 1937.
Dicle K&y Enstitiisii Diyarbakir 1944.
Diizi¢i Koy Enstitiisii Adana 1940.
Ernis Koy Enstitiisii Van 1948.
Golkoy Koy Enstitiisii Kastamonu 1939.
Gonen Koy Enstitiisii Isparta 1940.
Hasanoglan Koy Enstitiisii Ankara 1941.
Ivriz K&y Enstitiisii Konya 1941.
Kepirtepe Koy Enstitiisii Trakya 1938.
Kizilgullu K6y Enstitiisii [zmir 1937.
Ortaklar Koy Enstitiisii Aydin 1944.
Pamukpinar Koy Enstitiistii Sivas 1941.
Pazaroren Koy Enstitiisti Kayseri 1940.
Pulur K6y Enstitiisii Erzurum 1942.
Savastepe Koy Enstitlisii Balikesir 1940.

(Izvor: Niyazi Altunya, Kéy Enstitiisti Sistemine Toplu Bir Bakg, str. 25)
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DODATAK 2. RazmjeStaj seoskih instituta na karti Turske

i

; Ky Enstitiileri - Tiirkiye
= —— - b, vy
& Koy Enstitilen 2000, [2000] ! ) '_‘ oo | 17. Nisan 1940 - 1946/47 - 1954

(Izvor: Aysegiil Girgin, The Role of Education in Agricultural Productivity: The Case of
Village Institutes in Turkey, 1940-1966, str. 38)

DODATAK 3. Detaljan obrazovni program seoskog instituta (1943.)

A. RASPORED NASTAVE I AKTIVNOSTI THEKOM 5 GODINA

NASTAVA TJEDNI
Kultura 114
Agrikultura 58
Tehnicki predmeti 58
Praznici tijekom 5 godina 30

Ukupno 260
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B. OPCE OBRAZOVANIJE I PEDAGOSKI PREDMETI

1. 2. 3, 4. 5. | Ukvpanbroj
PREDMETI razred | razred | razred | razred | razred sati tijekom
5 godina
1. Turski jezik 4 3 3 3 3 736
2. Povijest 2 2 1 1 1 322
3. Geografija 2 2 1 1 — 276
4. Nauka o gradanskim pravima — 1 1 — — 92
5. Matematika 4 2 2 3 2 598
6. Fizika — 2 2 1 1 276
7. Kemija — — 2 2 — 184
8. Priroda i zdravstvena zastita 2 2 2 1 1 368
9. Strani jezik 2 2 2 2 1 414
10. Rukopis 2 — — — — 92
11. Umjetnost 1 rukotvorine 1 1 1 1 1 230
12. Tjelesna kultura 1 nacionalni 1 1 1 1 — 184
folklor
13. Glazba 2 2 2 2 2 460
14. Vojna obuka — 2 2 2 2 368
15. Domacinstvo 1 briga o djeci — — — — 1 46
16. Pedagogija (*) — — — 2 6 368
17. Upravljanje poljoprivrednim — — — — 1 46
gospodarstvom 1 zadruge
Ukupno 22 22 22 22 22 5060

(*) Pedagoski predmeti: 1. Sociologija;

2. Poslovno obrazovanje;

4. Povijest poslovnog obrazovanja;

5. Nastavne metode i praksa.

3. Djecja i poslovna psihologija;

38




C. AGRIKULTURA

1 2. 3. 4. 5.
PREDMETI razred | razred | razred | razred | razred
1. Ratarstvo — 3 4 2 1
2. Vrtlarstvo 8 4 3 3 2
3. Agrikultura industrijskog bilja i — — 1 1 2
poljoprivredne rukotvorine
4. Zootehnika 1 2 2 1 2
5. Peradarstvo 2 2 — — —
6. Pcelarstvo i svilarstvo — — 1 2 2
7. Ribarstvo i ribarski proizvodi — — — 2 2
Ukupno 11 11 11 11 11
D. TEHNICKI PREDMETI ZA DJECAKE I DJEVOJCICE:
1. RAZRED
PREDMETI UCENIK UCENICA
1. Kovacki i1 potkivacki zanat 2 —
2. Tesarski i stolarski zanat 2 —
3. Graditeljstvo 5 —
4. Rukotvorine — 10
5. Koris$tenje strojeva 2 1
Ukupno 11 11
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E. TEHNICKI PREDMETI ZA DJEVOICICE:

2.—-5.RAZREDA

2. 3. 4. 5.
NASTAVNE GRUPE Razred razred razred razred
1. Sivanje i krojenje
a. Sivanje 6 6 7 7
b. Pletenje i tkanje 3 3 2 2
c. Agrikultura 2 2 2 2
Ukupno 11 11 11 11
2. Pletenje i tkanje
a. Pletenje 1 tkanje 6 6 7 7
b. Sivanje 3 3 2 2
c. Agrikultura 2 2 2 2
Ukupno 11 11 11 11
3. Agrikultura
a. Agrikultura 6 6 7 7
b. Sivanje 3 3 2 2
c. Pletenje i tkanje 2 2 2 2
Ukupno 11 11 11 11
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F. TEHNICKI PREDMETI ZA DJECAKE:

2.—5. RAZREDA

2. 3. 4. 5.
NASTAVNE GRUPE
razred razred razred razred

1. Kovacki zanat
a. Vruce 1 hladno kovanje 8 8 6 6
b. Potkivacki zanat — — 3 3
c. Motorni strojevi 3 3 2 2
Ukupno 11 11 11 11

2. Tesarski zanat
a. Tesarski zanat 6 6 7 7
b. Stolarski zanat 3 3 2 2
c. Zidarski zanat 2 2 2 2
Ukupno 11 11 11 11

3. Graditeljstvo

a. Graditeljstvo 6 6 7 7
b. Zidarstvo 3 3 2 2
c. Tesarski zanat 2 2 2 2
Ukupno 11 11 11 11

(Izvor: Niyazi Altunya, Kéy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakig, str. 50-52)
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DODATAK 4. Dnevni raspored u seoskom institutu Arifiye

Nastava i poslovi Sat Minuta Sat Minuta
Prije podne
Ustajanje, ¢iS¢enje, spremanje kreveta 6 00 6 45
Gimnastika 6 45 7 15
Dorucak 7 15 7 45
Okupljanje 7 45 8 00
Slobodno vrijeme za ucenje 8 00 8 45
Nastava 8 45 12 15
Poslovi 8 00 12 15
Rucak 12 15 13 15
Poslije podne
Zbor i orkestar 12 45 14 00
Okupljanje 14 00 14 15
Nastava 14 15 18 00
Poslovi 14 15 18 00
Vecera 18 00 18 30
Nacionalni folklor i sport 18 30 19 00
Pauza 19 00 19 10
Slobodno vrijeme za Citanje 19 10 20 00
Pauza 20 00 20 10
Slobodno vrijeme za ucenje 20 10 21 00
Ciséenje i spremanje za po¢inak 71 10 21 30
Spavanje 21 30 6 00

Biljeska: Na jutarnjim sastancima 10 minuta ¢e se izvoditi glazba

(Izvor: Niyazi Altunya, Kéy Enstitiisii Sistemine Toplu Bir Bakis, str. 87)




DODATAK 5. Broj¢ani podaci vezani uz seoske institute

Broj uc¢enika

Zavrseno obrazovanje

Nastavna Broj Broj
godina instituta | ucitelja M ¥ Ukupno | Uditelji Zdravstveni
djelatnici

1937./1938. 2 12 128 — 128 — —
1938./1939. 3 25 325 16 341 — —
1939./1940. 4 40 1074 107 1181 — —
1940./1941. 14 234 4933 438 5371 — —
1941./1942. 17 294 6 987 705 7 692 103 —
1942./1943. 18 354 8 834 837 9671 254 —
1943./1944. 18 368 11563 | 1276 12 839 1911 —
1944./1945. 20 487 12761 | 1475 14 236 1797 221
1945./1946. 20 505 13068 | 1396 14 464 1460 252
1946./1947. 20 547 12822 | 1336 14 158 2089 228
1947./1948. 20 642 11814 | 1078 12 892 2162 336
1948./1949. 21 649 11244 773 12 071 2269 220
1949./1950. 21 672 13 251 721 13972 1174 91
1950./1951. 21 597 13322 773 14 095 1760 —
1951./1952. 21 570 12 647 706 13173 1795 —

(Izvor: Niyazi Altunya, Kéy Enstitiisti Sistemine Toplu Bir Bakg, str. 139)
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DODATAK 6. Diploma seoskog instituta

¢ KoyEnstitisd

Diploma&
N Ly7
Adi, Soyady, numarast: //‘;fﬂm.” e a/ggl&n. z’%?
Rabastnin adi: /V/d/‘{‘f i [{;’ g
g 4

Dogdugu yer wyd. /335” vir i 927
Enstitiiye girdigi tarih: 26 7i Y 5
b@rencinin sanati: Mave v oo z_ﬁ
Mecburi hizmet miuddeti: | 206 2 ,6; -
"Djp. Dereces:’ : ly/ |

_(fﬂyﬁgijff/gﬁ_ K 0y Enstitiisa _dovelmen_
kolunu w47 yulinda bitiren yukardn
kiinyest yazuly dgrenci bu diplomayt
almaga hak kazanmsty——

___Zlif// ‘_@Mm Ensfitadit i /'/<’E§ritim3a$1

Bakant ’
o R E "
= %M‘?} / ' 7

(Izvor: http://siirsofrasi.blogspot.hr/p/blog-page 282.html)
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Ana Vranié

ULOGA I ZNACAJ SEOSKIH INSTITUTA U
TURSKOJ KNJIZEVNOSTI

SAZETAK

Seoski instituti obrazovne su institucije koje su djelovale u Turskoj u razdoblju od
1940. do 1950. godine. Njihov cilj bio je uklopiti seljake u novi sustav i poduciti ih novim
tehnikama u poljoprivredi. S obzirom na to da je 80 % populacije Zivjelo na selu od Cega ih je
samo 14 % bilo pismeno, razumljivo je zaSto su obrazovanje seljaka 1 razvoj poljoprivrede bili
glavne potrebe toga doba. Veliku ulogu seoski instituti imali su 1 u turskoj knjizevnosti s
obzirom na to da je zahvaljuju¢i njima stasala jedna nova generacija knjizevnika koja je

postala predvodnicima seoske knjizevnosti i romana sela u turskoj knjizevnosti.

Kljuéne rijeci: obrazovanje, seoski instituti, turska knjizevnost, seoska knjizevnost, roman

sela
Ana Vranic
THE ROLE AND IMPORTANCE OF THE VILLAGE
INSTITUTES IN TURKISH LITERATURE
SUMMARY

The Village Institutes were an educational institutions opened in Turkey between 1940
and 1950. Their aim was to bring the peasants in the regime and to teach them modern
agricultural techniques. Given that 80 % of the population lived in villages and only 14 % was
literate, it can be understood why the education of the peasants and the development of
agriculture was seen as one of the urgent needs at the time. The Village institutes also had a
great role in Turkish literature. Thanks to them matured a new generation of writers who later

became leaders of rural literature and village novel in Turkish literature.

Key words: education, Village Institutes, Turkish literature, village literature, village novel
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