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1. Einleitung

Je mehr Worter wir kennen und verwenden konnen,oubesser kdnnen wir die
Sprache gebrauchen. Wir kdbnnen uns genauer ausdriwcid erfolgreicher kommunizieren.
Wir lernen dauernd neue Worter, schon allein dddudass wir standig neue Erfahrungen
machen und neue Sachen kennen lernen. Beim Erwezb reeuen Sprache lernt man einen
eingeschréankten Wortschatz, der jedoch funktiongféah Hinblick auf unsere Verwendung
dieser Sprache sein soll. Um sich neue Woéorter agmeer, verwenden die Lerner
verschiedene Lernstrategien, die sie bis dahiniekélt haben. Um diesen Wortschatz zu
festigen und zu erweitern, kdnnen Lehrende dendrarimelfen, sich ihrer Lernstrategien
bewusst zu werden, die Lerner anregen, nach newesuchen, und sie kénnen ihnen auch

weitere Strategien beibringen.

In meiner Diplomarbeit will ich erfahren, wie Gemmstikstudenten und
Gymnasiasten den deutschen Wortschatz lernen unidhevelLernstrategien fur den
Wortschatz sie am meisten benutzen. Rémdem interessiert mich, ob der
Wortschatzlernstrategiegebrauch mit dem Lernerfottem Alter, der Dauer des
Deutschlernens, dem Lernen anderer Fremdspracheh dem Erfahrungen mit der
Vermittlung von Lernstrategien fur den Wortschatzusammenhangt. Anhand von
Untersuchungsergebnissen werde ich die Schlussimigeziehen, ob eine Notwendigkeit zu
Strategievermittlung und Strategietraining bestdfir die Untersuchung habe ich eine
Umfrage verwendet, wahrend ich fir den theoretischal Fachliteratur konsultierte.

Die Diplomarbeit besteht aus zwei Teilen. In destear Teil werde ich mich mit den
theoretischen Grundlagen zum Thema Wortschatz &#ggn. Zuerst werde ich
Schlusselpunkte hinsichtlich des Wortschatzerweitd der Wichtigkeit der Wiederholung
beim Lernen von Vokabeln erwahnen. Dann werde idechnmit Lernstrategien im
Allgemeinen und deren Untergruppe, Wortschatzleatesgien befassen. Im Anschluss an
Lernstrategien werde ich das Konzept vom autonobmnen erklaren. Zuletzt werde ich
mich mit Vermittlung von Lernstrategien fir den Wswhatz und Untersuchungsmethoden
beschéaftigen. Im zweiten Teil der Diplomarbeit wengdh die Untersuchung beschreiben,
beziehungsweise das Ziel, die Teilnehmer, die umegeweise und Materialien und die
Untersuchungsergebnisse. Im Abschnitt ,Ergebnisauswg” werde ich die Ergebnisse
analysieren und sie mit theoretischen GrundlagdBeirehung setzen. Schliel3lich werde ich
Schlussfolgerungen aus meitémtersuchung ziehen.



2. Wortschatz

Der Wortschatz umfasst alle Woérter einer Spracher Meutsche Wortschatz
beispielsweise hat ungefahr zwischen 300 000 u@d 0®0 Wortern (Heyd: 91). Er wird oft
als zentraler Bestandteil von Sprache bezeichrat,oline Wortschatz keine Kommunikation
gelingt. Bei der Gliederung des Wortschatzes ualeislet man in der Sprachdidaktik den
Mitteilungswortschatz, den Verstehenswortschatz daed potenziellen Wortschatz (Bohn:
23). Der Mitteilungswortschatz umfasst alle Wortdre der Lerner produktiv verwenden
kann, beziehungsweise beim Sprechen und Schreibdtiv abenutzt. Zum
Mitteilungswortschatz gehéren Funktionsworter wiedgesitionen, Konjunktionen und
Inhaltsworter wie Substantive und Verben. Was dienlye des Mitteilungswortschatzes
angeht, unterscheidet man drei Stufen: Grundsiliféelstufe und Oberstufe. Die Grundstufe
oder Anfangerstufe erfordert die Kenntnis von c80@ lexikalischen Einheiten. Zur
Mittelstufe zahlt man Lerner, die zwischen 3000 ud@00 lexikalische Einheiten
beherrschen, wéahrend fortgeschrittene Lerner Ukbedestens 6000 lexikalische Einheiten

verfugen.

Der Verstehenswortschatz bezieht sich auf Worterddr Lerner versteht und beim
Lesen oder Horen erkennt, aber nicht produktiv esisen kann. Letztlich versteht man unter
potenziellem Wortschatz alle zusammengesetzterabgdleiteten Worter, die der Lerner
nicht bewusst kennt, aber die Bedeutung des Warteand seiner Bestandteile ersdidie

kann (Bohn: 24)
3. Wortschatzerwerb

Der Wortschatz wird als ein dynamisches Systemibleaet, weil der Erwerbsprozess
nie zum Abschluss kommt. Diese Eigenschaft des $tbéatzes bezieht sich nicht nur auf die
standige Erweiterung des Wortschatzes, sondern autlias Vergessen der Worter oder
Teilaspekte des Wortwissens (Daniel: 28, 33). Darté¢hatzerwerb ist unter dem Einfluss
von sowohl aBersprachlichen Faktoren wie die Muttersprache demdrs, Motivation,
Alter, Bildungserfahrung als auch innersprachlickaktoren wie phonetisch-phonologische,
morphologische, semantische, grammatische Merkn@ateWortern. Da man verschiedene
Teilaspekte eines Wortes nicht gleich erwirbt, dmri man vom stufenweisen
Wortschatzerwerb (Pasit Taka: 10). Daraus lasst sich folgern, dass man Wortgdirmals

verwenden soll, um sie zu lernen. Beim Wortschateds spielt das Gedachtnis eine wichtige



Rolle. Das Ziel des Wortschatzerwerbs ist, lexdcile Einheiten nach Absicht und Situation
verfugbar, sicher und schnell abrufbar zu macherhB34). Demzufolge ist es notwendig,
entsprechend der Verarbeitung von InformationerGiemirn zu lernen und gegen Vergessen
zu kampfen. Das Gedéachtnis wird als: ,eine univesmenschliche Fahigkeit verstanden,
Informationen zu verarbeiten, zu speichern (undrergessen!)”(Bohn: 80, 1999). Da man
vom menschlichen Gehirn wie von einem System vamaralen Netzen spricht, glaubt man,
dass die Informationen in unserem Gehirn auch wieNetzwerk gespeichert sind. Das gilt
auch fur den Wortschatz. Wérter sind gleichzeitignkente verschiedener Teilnetze, die den
Teilaspekten des Wortwissens entsprechen, wie zeispl semantische, morphologische,
syntaktische, phonetische Netze, usw. Dag8th&/orter sind in unserem Kopf strukturiert
und nach gemeinsamen Eigenschaften geordnet, vgadlmtafen erleichtert. Deshalb wird

das Gedachtnis auch ,mentales Lexikon" genannti{B88).

Da beim Lernen im Kopf Verbindungen entstehen, Metzwerke bilden, ist es
erforderlich, Woérter zu wiederholen, weil so di&srbindungen starker werden. Je mehr der
Lernstoff durch verschiedene Ubungen verandertuandrbeitet wird, desto besser pragt er
sich ein. Die wichtigsten Arbeitsformen sind OrdneKlassifizieren, Strukturieren,
Gruppieren, Hierarchisieren (Bohn: 147), die spé&herch einzelne Lernstrategien geklart
werden. Um ein Wort zu lernen, sollte man zwiscbennd 16 Mal ein Wort wiederholen
(Schmitt: 831). Lerntheorien empfehlen, dass marhrder Lernphase nicht gleich mit der
Wiederholung beginnt, weil der Vergessensprozesglglnach dem Lernen einsetzt. Dies

wird durch ,, das Typische Muster des Vergessenshif8tt: 832) veranschaulicht.

gelernter Inhalt

Die gangene Zeit—>

»,das Typische Muster des Vergessens” (Schmitt: 8827)



Dementsprechend ist es empfehlenswert, das gel@okabular in immer gieren
zeitlichen Abstédnden zu wiederholen, wie zum Beispach 15 Minuten, nach einer halben
Stunde, nach einer Stunde, nach zwei Stunden, @e&agm Tag, nach einer Woche, usw.
(Nation: 76). Der Umfang des Vergessens hangt alaston ab, wie Worter vom Lehrer

prasentiert, erklart und getibt werden (Bohn: 146).

Obwohl man den Wortschatz auf verschiedene Weisgarben kann, denken einige
Autoren, dass man am besten lernt, wenn man afleeSbeim Wortschatzlernen aktiviert.
Unter mehrkanaligem Lernen versteht man die Eimbeaig verschiedener Sinne wie Sicht,
Gehor, Geschmacks- und Tastempfindung, Mimik, &dstim Lernen (Bohn: 87). Auf diese
Weise werden neue Worter vieldimensional im Gedi#siverankert (Storch: 56).

Lernen durch Behalten Vergessen
Horen 20% 80%
Sehen 30% 70%
Horen und sehen 50% 50%
Sprechen 70% 30%
Horen, sehen und handeln 90% 10%

Lernen Uber verschiedene Kanéle (Storch: 56, 2008)

Abhangig davon, welcher Sinn an der Wahrnehmungsormers beteiligt ist,
unterscheidet man vier Lernertypen: visuelle Leypan, auditive Lernertypen, haptische
Lernertypen, olfaktorische Lernertypen. Visuelle riaxtypen lernen und behalten
Informationen etwas schneller und besser, wendasezu Lernende sehen, wahrend auditive
Lernertypen etwas schneller lernen, wenn sie In&tionen horen. Haptische Lernertypen
lernen besser Uber Anfassen/Berihren, wahrendtoifaghe Lernertypen etwas schneller
erfassen, wenn sie es riechen oder schmecken (B®fn:Laut Forschungsergebnissen

gehdren die meisten Lerner zur Kategorie der visadlernertypen (Dérnyei: 140).
4. Wortschatzlernstrategien

Um das Phanomen der Lernstrategien fir den Wortscha verstehen, muss man
zuerst Lernstrategien erklaren. In der Fachlitergibt es eine Vielfalt von Versuchen,

Lernstategien zu definieren. Jedoch wird folgendefirition von mehreren Autoren
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akzeptiert: ,Lernstrategien sind mentale Verfahrdie, den Aufbau, die Speicherung, den
Abruf und den Einsatz von Informationen steuern”’to(€h: 21, 2008). Beim
Fremdsprachenlernen werden sie als Verfahren Wersic die dem Lerner helfen, eine
Fremdsprache mdglichst schnell und erfolgreich emdn (Storch: 21). Lernstrategien
gehdéren zu den individuellen Eigenschaften jedegndrs, wie auch Motivation,
Personlichkeit, Alter, Talent, usw. (Ddrnyei: 7nduwerden als einer der Kernpunkte der
kognitiven Lerntheorie genannt. Die kognitive Léredrie beschéaftigt sich mit den mentalen
Prozessen, die beim Lernen verlaufen. Sie defirdertitspracherwerb als eine komplexe
kognitive Fahigkeit, die die Benutzung der Lerngtgéen einbezieht. Nach der kognitiven
Lerntheorie werden Lerner als aktive Teilnehmer lsamprozess beschrieben, die bewusst
Lernstrategien benutzen. In empirischen Studiendevdrewiesen, dass erfolgreiche Lerner
eine Vielfalt von Lernstrategien beim Sprachenlareasetzen (Bimmel: 5). Viele Forscher
glauben, dass die Benutzung von Lernstrategien mufolgreichen Zweitspracherwerb
beitragt (Pauii¢ Taka: 30).

Seit den 1970er Jahren wurde der Begriff der Lestesgien ein Bestandteil der L2 —
Forschung. Es gibt verschiedene Ansétze, Lerngieatezu klassifizieren. Die bekanntesten
Lernstrategietaxonomie sind von Oxford und von!Malley und Chamot (Bimmel,
Rampillon: 64). Die beiden Versuche der Klassifi@atvon Lernstrategien unterscheiden
zwei Hauptkategorien: direkte (kognitive) und imtite (metakognitive) Lernstrategien. Die
Taxonomie von OMalley und Chamot teilt Lernstrategien in kognitiveetakognitive,
soziale und affektive ein (Ddrnyei: 169), wahrendddds Taxonomie diesen vier Kategorien
noch zwei hinzufugt: gedéachtnisstitzende Strategimh Kompensationsstrategien (Storch:
22). Die beiden zusatzlichen Strategien nach Oxgeftbren zu direkten Strategien.

Direkte Strategien

1. Kognitive Lernstrategien umfassen die Transfornmatiod Manipulation des
Lernmaterials im Kopf, wie zum Beispiel Zusammeastagy, Wort- und

Ausdruckanalyse, Regelanwendung, Sprachverglesst, u

2. Gedachtnisstutzende Strategien tragen zur Hemstellnentaler Bezlige zwischen
Wortern, wie zum Beispiel Assoziationenbildung,déiiverwendung
(Visualisierungen), Wortgruppen, Vokabelkartei, iReWiederholung bei.



3. Kompensationsstrategien beziehen sich auf Verfaltierder Lerner benutzt, um ein
sprachlich schwieriges Problem zu bewaéltigen, wig Beispiel Einsatz von Gestik

und Mimik, Erraten von Bedeutungen aus dem Kontext.
Indirekte Strategien

4. Metakognitive Lernstrategien beziehen sich aufRlamung des Lernens, Monitoring
von Lernprozessen (Selbstbeobachtung), Zielset&mgertung von Lernen. Diese
Lernstrategien beruhen auf der Bewusstheit vomdteategieverwendung und dem

Wissen Uber Spracherwerb, bzw. metakognitivem Wisse

5. Soziale Lernstrategien beziehen sich auf die Zusamanbeit und Kommunikation mit

den Muttersprachlern, Lehrern, Mitschilern, Komtaiten, usw.

6. Affektive Lernstrategien sind nicht direkt mit demarnprozess verbunden. Sie
beziehen sich auf die Kontrolle der Emotionen, mien Beispiel Stressabbau.

Lernstrategien sind eng mit dem Begriff des automonhernens verbunden und
stellen die wichtigste Voraussetzung dafir dar (Bah Rampillon: 33). In den vergangenen
zwanzig Jahren ist Lernerautonomie zum Schlussefbeder Fremdsprachendidaktik
geworden (Bimmel: 7). Unter dem Begriff autonomesrien versteht man die Ubernahme
von Verantwortung fir den Lernprozess beziehungssveelbstéandiges Lernen. Der Lerner
initiiert, steuert, organisiert und evaluiert ségrnen selbst (Storch: 23) beziehungsweise er
entscheidet selbst, welche Materialien und Hilfsehiér verwendet, welche Lernstrategien er
einsetzt, wie er seine Lernzeit einteilt, ob eeialloder mit anderen lernen will, wie er seine
Leistung kontrollieren wird, usw. Das autonome legrrbeziehungsweise Eigenstandigkeit
beim Lernen setzt Selbstdisziplin und Willenskraéts Lerners voraus. Obwohl es Rgo
Unterschiede zwischen Lernern gibt, glaubt mans @ddle Menschen Uber Fertigkeiten und
Fahigkeiten der Selbstbildung verfigen, und dahed wieses Konzept oft als Versuch
verstanden, die Natur des menschlichen Lernengdicksichtigen (Storch: 23). Autonomes
Wortschatzlernen bedeutet, ,die Fahigkeit, sich Mbeiner fremden Sprache selbststandig
anzueignen” (Bohn: 94, 1999). Deshalb bildet dassséim um und die Kenntnis der
Wortschatzlernstrategien den Kernpunkt des autonowvertschatzlernens. Die Rolle des
Lehrers wird dabei nicht ganzheitlich aus dem Levnpss ausgeschlossen, sondern sie wird
ein bisschen verandert. Der Lehrer Ubernimmt dideRaer Anreger und Berater bei den

Schileraktivitaten (Tonshoff: 322), die die Schider Selbsttatigkeit und Selbststandigkeit
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motivieren sollen. Im Bezug auf die lernerorierteetUnterrichtsgestaltung nimmt die

Forderung nach Lernerautonomie (Bohn: 94), und tdem Training von Lernstrategien zu.

Viele Lerner benutzen Lernstrategien beim Wortsdbaten, weil sie ihnen
ermdglichen, den Wortschatz selbststandigpedualb des Klassenzimmers zu lernen.
Wortschatzlernstrategien sind Verfahren, mit demsn Lerner moéglichst schnell und
erfolgreich den Wortschatz einer Sprache lernte veum Beispiel Abdeckmethode,
Worterbuch, Woérteranalyse, Assoziationenbildungy.usaut Cohen und Aphek (Schmitt:
838) hangt die Lernstrategiewahl von Kompetenzstudb. Ihre Studie zeigte, dass sich
Wortlisten fur Anfanger eignen, wahrend in versdeine Kontexte eingebettete Worter eher
fur Fortsetzer geeignet sind (Schmitt: 838). Danelzeigten andere Studien, dass die
Verwendung von komplexen Strategien, die tiefeiganVerarbeitung im Gedé&achtnis
einbeziehen wie zum Beispiel Assoziationenbildugnge Speicherung von Wortemim
Ergebnis hat (Schmitt: 837). Daher wiirde es sitimén, den Schilern komplexe kognitive
Strategien beizubringen, die zum erfolgreichen eartiiihren wurden. Solche komplexe
Strategien werden Mnemotechniken genannt. Mnempileeh sind
Wortschatzlernstrategien, die kognitive Prozessgrunde legen und die Speicherung von
Vokabeln verbessern, wie zum Beispiel die Verbirgduan Wortern und Bildern, Erstellung
von Wortgruppen, usw. (Paw Taka: 59). Sie werden auch als bewusst benutzte
Verstehenshilfen bezeichnet, die dem Lerner alse efiternative zum traditionellen
Vokabelpauken dienen (Bohn: 102).

4.1. Abdeckmethode

Untersuchungen zeigen, dass die Uuberwiegende Mehrther Schiler die
Abdeckmethode oder das Paar-Assoziations-Verfalgemendet (Bohn: 78). Diese Strategie
wird instinktiv von Lernenden benutzt, besonders vanfangern (McCarthy: 120). Die
Abdeckmethode gehdrt zu zweisprachigen Verfahresil wnan fremde Worter durch
muttersprachliche Ubersetzung lernt. Die Worterdearin zwei Spalten beziehungsweise als
zwei Worterlisten nebeneinander aufgeschrieben. der einen Spalte werden die
fremdsprachlichen Wérter aufgeschrieben und dandigebbersetzung in der Muttersprache.
Beim Lernen wird eine Spalte abgedeckt und entweiefremdsprachlichen Worter oder die

Ubersetzungen werden aus dem Gedachtnis abgerufen.



uvijek

ici

kuhati

pas

immer

gehen

kochen

Hund

Doch es gibt viele Nachteile des Vokabellernensarm von solchen Wérterlisten. Was man
den Lernenden sofort klar machen sollte, ist dissd@he, dass die Anzahl von Wortern mit
tatsachlichen Bedeutungsentsprechungen zwischerunidl L2 gering ist (Nation: 304).

AulRerdem werden bei dieser Lernstrategie Wortdsatiertheit gelernt, also ohne Kontext,
was gegen die Prinzipien des gehirngerechten Lernemnstof3t. Weiterhin fehlen oft in

solchen Listen syntaktische Eigenschaften der Winie zum Beispiel Genus, Pluralformen,
Genitivendungen bei Nomina (z.B. der Ball, -es,|&alTempusformen bei Verben (z.B.
gehen, ging, i. gegangen), usw. (Bohn: 78). Zulgiittdiese Strategie in der Didaktik seit

einigen Jahren als altmodisch.
4.2. Aktive Verwendung

Methoden wie die Abdeckmethode fordern das WoOnteele in Isolation
beziehungsweise aul3erhalb des Kontextes, wahiefel Exxperten der Meinung sind, dass
eben der Kontext fur das Behalten von Wodrtern éwmisiend ist. Im Bezug auf den
Wortschatzerwerb und die Entwicklung von NetzwerkenGehirn kann man behaupten,
dass das Worterlernen im Kontext das gehirngerdareen (Bohn: 80) unterstitzt, das heifl3t

der Wortschatz wird in paradigmatischen und syntggohen Vernetzungssystemen



verankert (Storch: 57). Es ware am besten, wenrWtirter in neuen Kontexten durch alle
vier Fertigkeiten verwenden wirden (RagiTaka: 75). Und wie werden Worter im Kontext
gelernt? Es ist logisch, neue Worter in einem Kxini lernen beziehungsweise in einem
Satz oder in einer Kollokation, weil wir auch nigbblierte, inhaltlich unverbundene Worter

verwenden, wenn wir kommunizieren.
4.3. Erschli®®ung der Bedeutung aus dem Kontext

Wie schon erwahnt, sollten die Worter in KontexteioSituationen eingebettet sein,
weil alles, was Beziehungen zwischen Wortern hibestekann, das Behalten férdert.
Verschiedene Teilaspekte von Wortern kdnnen aus Kentext gelernt werden, wie zum
Beispiel Wortart oder Kollokationen, die das Wosdsen des Lerners erweitern. Worterlernen
durch ErschlieBung der Bedeutung aus dem Kontegtriskumulativer Prozess, das heil3t das
Wortwissen wird allméhlich vergréRert. Um die Betmg aus dem Kontext zu erschliel3en,
sollte man Schlussfolgerungen ziehen, die auf demtWissen und den gesammelten
Erfahrungen beruhen (McCarthy: 125). Eine Studia ¥since (Nation: 241) zeigte, dass
sowohl erfolgreiche als auch weniger erfolgreiclegnier bessere Leistungen erreichten, als
sie Worter mit ihren Ubersetzungen gelernt hatastatt die Bedeutung aus dem Kontext zu
erschlie3en. Lehrer kdnnen Lese- und Hormateridliemhre Schiler finden, sie ermutigen,
mehr zu lesen, ihnen dabei Hilfe bieten, um diestugigen dieser Strategie zu verbessern
(Nation: 250). Trotzdem gewabhrleisten ausgiebiga@dé®m von Lesematerialien kein richtiges
Erraten (Pavii¢ Taka: 18).

4.4. Woéorterbuchgebrauch

Wenn Lerner nicht wissen, was ein Wort bedeutdtlagen sie oft, abhangig vom
Lernniveau, in einem ein- oder zweisprachigen Wbreh nach. Das Nachschlagen in
Worterblchern ist eine der wichtigsten Fertigkeitegim Erlernen von Fremdsprachen.
Worterbtcher sind noch immer die am haufigsten tmen Hilfsmittel zur
BedeutungserschlieBung (Bohn: 56). Laut Lupescubay (Pavti¢c Taka: 62) erleichtern
Worterblcher beim Lesen unbekannter Texte das &estehen und tragen zum Erlernen
unbekannter Worter bei. Aul3erdem werden Worterhtiflreandere Zwecke benutzt, wie
zum Beispiel um Vermutungen zu bestatigen, Rechggming und Aussprache zu
Uberprufen, Wérter zum Lernen auszuwéhlen, newgeSéhreiben oder Sprechen gebrauchte
Worter zu finden, usw. (Nation: 281). Die Auswalelsdichtigen Worterbuchs ist durch das

Lernniveau bedingt. Wahrend Anfanger zweispracMgarterblicher verwenden, lernen die
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Fortgeschrittenen mit einsprachigen WorterbchBoth verfigen nicht alle Lernenden tber
diese Fertigkeit, in Worterbliichern nachzuschlageas dann Stress und Enttauschung
verursacht. Der Umgang mit einem Worterbuch mudsrigewerden, das heil3t man muss
wissen, wie die Worter angeordnet sind, wo sie etelwie man sie findet (Bimmel,
Rampillon: 122).

4.5. Worteranalyse

Morphologisches Wissen kann auch dazu dienen, dade@tung unbekannter Worter
zu erschlieRen. Die Analyse von Woértern oder dasrlggen” von Wartern ist eng mit der
Wortbildung verbunden. Lerner befinden sich oftSituationen, in denen sie die Bedeutung
der Worter nicht entschliisseln kénnen, obwohl sia Beispiel den Wortstamm kennen. Aus
diesem Grund sollten sie Wortbildungsregeln anwendm dieses Problem zu I6sen.Worter,
die oft Probleme fir manche Lerner darstellen, sladammensetzungen und Ableitungen.
Zusammensetzungen sind Worter, die entweder vai Ramina (z.B. Familienname), von
Verb und Nomen (z.B. das Fernsehen), von Verb uthékdiv (z.B. lesefreundlich) oder von
zwei Adjektiven (z.B. hellblau) bestehen. Ableitengauf der anderen Seite bestehen aus dem
Wortstamm und Vor- oder Nachsilben, zum Beispigjasund, arbeitslodJnabhangigkeit
(Bimmel, Rampillon: 114). Diese Strategie erhebt ddewusstheit des Lerners von
morphologischen Eigenschaften von Wortern und tdagtu bei, dass Lerner Worter als
Mitglieder einer Wortfamilie betrachten (Nation:)47

4.6. Form-Bedeutung-Beziehung

Viele Lernende kennen entweder die Form oder dideBeing eines Wortes, aber
bringen oft diese Zwei nicht in Beziehung, was wdigeh flr das Abrufen von Wortern aus
dem Gedachtnis ist. Falls die Form-Bedeutung-Bemig stark ist, kann der Lernende das
eine oder das andere muhelos abrufen, wenn er aas Wt oder sieht. Wahrend einige
Lerner Worter entweder laut oder still wiederholem sie zu behalten, schreiben die anderen
Worter auf. Wenn man davon ausgeht, dass heutzdemy8pracherwerbsziel kommunikative
Kompetenz ist, ware es logisch, Worter laut zu wradlen, um sie zu lernen und zu
behalten. Nach Seibert (Nation: 307) ist laute \Wrbdlung der Worter weitaus besser als
stille Wiederholung oder das Aufschreiben von WirteEine andere Studie zeigte, dass
Lernende, die Woérter aufgeschrieben haben, umusiernen, nur die schriftiche Form von
Wortern gelernt haben, aber die Form-Bedeutungebemrig nicht verstarkt haben (Nation:

308).
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4.7. Vokabelheft

Eine Strategie, die die oben genannten AspekteWiases (Form und Bedeutung)
verbindet, ist das Vokabelheft. Das Vokabelhefizisilich praktisch zu halten, weil man es
Uberall mit sich tragen kann und jederzeit aktieden und daraus lernen kann (McCarthy:
127). Vokabelhefte bestehen normalerweise aus Bpalten, wo man die Form und die
Bedeutung der Worter in L1 aufschreibt. Die Ubemseyy von Wortern erleichtert den

Lernenden, entweder die Form oder die BedeutungNoriern abzurufen (Nation: 306).
4.8. Vokabelkarteikarten

Die letzte Strategie, die sich sowohl auf Formaaish auf die Bedeutung konzentriert,
sind Vokabelkarteikarten. Vokabelkarteikarten sid Lernhilfe und Lernstrategie unter
Lernenden ziemlich unbekannt (Bimmel, Rampillonl0Den Grund dazu kann man
vielleicht im Aufwand finden, den man einsetzenl,s@in die Karteien zu machen. Auf die
Vorderseite der Karte schreibt man das deutschet, WM@hrend auf die andere Seite die
Ubersetzung in der Muttersprache notiert wird. Adi€ Vorderseite kann man auch
Kollokationen, Beispielsatze, Lautschrift, Zeichgen, usw. hinzuschreiben. Es gibt viele
Maoglichkeiten des Lernens und Wiederholens mit \belliearteikarten. Die Vokabeln, die
man nicht behalten kann, sollte man aussortierehfiinkurze Zeit nur mit diesen arbeiten.
Man sollte sowohl mundlich als auch schriftlich diekabeln wiederholen. Bei spateren
Wiederholungen kann man zu jeder Karte Satze bildeth sich sogar eine Geschichte
ausdenken (Bimmel: 92). Die Karteikarten kdnnemweder alphabetisch oder nach Themen
geordnet werden (Bimmel, Rampillon:108). Wegenriliiemplexitat soll diese Strategie gut

erklart und eingetbt werden.

4.9. Visuelle und auditive Lernhilfen

Der Lernprozess wird durch verschiedene Impulséang gesetzt - visuelle, auditive
oder kinasthetische (DoOrnyei: 140). Visuelle Asatisnen wie zum Beispiel Bilder,
Arbeitsblatter, Diagramme, physische Objekte, ushelfen besonders denjenigen
Lernertypen, deren Erinnerungsvermdgen auf denellesu Impulsen beruht. Die Direkte
Methode basiert auf der Verbindung eines neuen &¥artit einem passenden Bild (Carter,
McCarthy: 66), und laut Forschungsergebnissen tieseth solche Assoziationenbildungen in
tiefer inniger Verarbeitung im Gedachtnis (NatioBl0). Sehr bekannt sind auch die

Wortschatz-Memorys, bei denen Bild- und Begriff$&a einander zugeordnet werden. Noch
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besser ware, wenn die Lernenden ihre eigenen Zangjam machen wirden, weil Farben das
Erinnern stitzen (Bohn: 101). Doch konnen auch dem Visualisierungen Probleme
auftauchen. Nicht alle Worter kénnen durch ein Biiklart werden, was besonders bei
Abstrakta und Funktionswortern der Fall ist (BoB8). Auditive Lernertypen auf der anderen
Seite lernen besser, wenn sie akustische Hilferuthen, wie zum Beispiel Reime oder
Merkverse (Bimmel, Rampillon: 106). Die Zahl der ideerse fur den Wortschatz ist gering,
zum Beispiel: ,€hen und —lein machen alles klei(Bohn: 98), aber das bedeutet nicht, dass

sich die Lernenden Merkverse nicht ausdenken diirfen
4.10. ,Gute Freunde”

Im Gegensatz zu den ,falschen Freunden” beziehueigew\Vortern, die in der L1
und L2 formal gleich oder &hnlich sind aber eindeaa Bedeutung haben, helfen die ,guten
Freunde” beim Erlernen der fremden Worter. ,Guteurde” sind Worter, die zwischen

Sprachen lautliche, grafische und semantische Ahiditen (Bohn: 101) aufweisen.

akustisch grafisch
deutsch englisch deutsch englisch
Schuh shoe Theater theatre
Bier beer Natur nature

Wortahnlichkeiten zwischen zwei Sprachen (Bohn:18®9)

Lerner bilden Assoziationen aufgrund akustisched gmafischer Eigenschaften zwischen
Wortern, weil das manchmal eine &hnliche oder diggcige Bedeutung signalisiert. Diese
Strategie ist besonders unter Anfangern und legsischwachen Schilern beliebt und stellte

sich als sehr nitzlich heraus ( McCarthy: 110).
4.11. TPR

Im Gegensatz zu visuellen und auditiven LernertyisTPR besonders flr solche
Lerner geeignet, die besser in der Schule oder ausél lernen, wenn sie am Lernprozess
aktiv teilnehmen. TPR oder Total Physical Respdaseine Lernstrategie, der kérperliche
Bewegungen und Lernen durch Handeln zugrunde lfeggoziationen zwischen Wortschatz
und korperlichen Bewegungen, wie zum Beispiel Gestnd Mimik, zeigten positive
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Wirkungen auf die Aufbewahrung von Wortern (CartdcCarthy: 67). Gestik und Mimik
sind auch mit dem Begriff des mehrkanaligen Lernesrdunden, weil man auf diese Weise
ganzheitlich, mit dem ganzen Korper lernt (Bohn).9Riese Lernstrategie fordert die

Lernmotivation und lockert das lastige Lernen auf.

4.12. ICH-Wortschatz

Aus eigener Erfahrung her wissen wir, dass wir éegad schneller lernen, wenn wir
am Thema interessiert sind. Das gilt auch fir deort8¢hatz. Worter, die fir uns personlich
bedeutsam sind, behalten wir besser (Bohn: 108)leStwir uns vor, dass ein Lerner kochen
mag, und irgendwo (in der Schule, auf dem Interaet)das Verb ,rihren” stof3t. Um dieses
Wort zu behalten, wirde er, hdchstwahrscheinliah,das eigene Kochen denken, was
positive Emotionen hervorrufen und seine Motivatstéarken wirde. Wenn man personliche
Bedurfnisse und Ziele mit dem Lernen in Verbindrgngt, dbernimmt man gleich die

Verantwortung fur den Lernprozess (Nation: 227).
4.13. Multimedia

Alles, was Multimedia betrifft, ist den Lernendemmer interessant, so auch das
Lernen durch den Medieneinsatz wie zum Beispiel Famsehen, den Computer, Internet,
Computerspiele, usw. Wenn Lerner deutsche Filme adiér ohne Untertitel schauen,
deutsche Musik horen, deutsche Internetseitenrgusttzen sie sich bewusst oder unbewusst
den Quellen des Sprachen-Inputs aus, was ausseblagd) fir den Wortschatzerwerb ist.
Dabei lernen sie aber inzidenziell oder unbewu3as unbewusste Lernen bedeutet, dass man
sich Kenntnisse beziehungsweise Woérter und Wortldedgen aneignet, ohne sich darauf zu
konzentrieren (Bohn: 80). Auf der anderen Seitederrdiejenigen lexikalischen Einheiten,
die unbewusst per Computer gelernt worden sindnedthvergessen, falls zusatzliche

Anstrengungen nicht eingesetzt werden (Blaviaka: 63).

Videos und Computer beziehungsweise Computerpragendie neben der Schrift
auch Bild und Ton haben, bedienen gleichzeitig mehKanale (Bohn: 90), und tragen so
zum mehrkanaligen Lernen bei. Lernen durch den dfexinsatz ermoglicht den Lernenden,
den Lernprozess zu kontrollieren und dasnpo des Lernens zu bestimmen (Bigviaka::
63). Die Arbeit mit dem Computer fihrt zum selbstbamten beziehungsweise autonomen

Lernen, weil man auch willig im Internet surft, Cpuaterspiele spielt, usw.
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4.14. Wortfelder (Mindmapping)

Diese Lernstrategie wurde zuerst als Textverarbggtechnik verwendet und erst
spater diente sie als Wortschatzlernstrategie (B@B8). Die Aufgabe der Schiler ist, den
Wortschatz systematisch zu ordnen, weil der Behsdiiekt auf der kartografischen
Anordnung der Worter beruht. Man nimmt ein Wort @mdanzt Begriffe, die zu diesem Wort
passen. Dann findet man einen Oberbegriff fur 8érter (Rampillon: 96). Wortfelder,
Mindmaps oder Gedachtniskarten sind der Strukturveérschiedenen Netzwerke im Gehirn
ahnlich (Bohn: 84), und deswegen als Lernstrategigfehlenswert. Aus diesem Grund
werden Worter aus einem Wortfeld beziehungsweise rt&6 die inhaltlich
zusammengehdren, nach langerer Zeit ohne Schwatrigibrufbar (Bohn: 104). Diese
Strategie bereitet die Lerner darauf vor, die Vatabin echten Gesprachen anzuwenden

(Rampillon: 96). Beispiel eines Wortfeldes:

Lehrer Schiler

Klasbuch Z_, lesen

N —

Kreide Tisch benot

T ~~

lernen

Schule schreiben

/ V' ¢
Klassenzimmer/ pm Benimmregel
v

Tafel Schwamm Stuhl

Welche Verben passen zu welchem Korperorgan?

Anfassen, ansehen, beobachten, blicken, fihleenh&ehen, greifen, riechen
a) mit den Handen: anfassen, fuhlen, greifen

b) mit den Augen: ansehen, beobachten, blicken, sehen

c) mit den Ohren: héren

d) mit der Nase: riechen

Ein lineares Wortfeld (Bohn: 85, 1999)
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5. Vermittlung von Lernstrategien fir den Wortschatz

Die Strategien zum Wortschatzlernen ermdglichen demer, den Wortschatz einer
Fremdsprache leichter zu meistern. Trotzdem gibt Séstegien (Vokabelkarteikarten,
Wortgruppen, Erraten aus dem Kontext), die zusdte8 Training verlangen, weil sich
Lerner auch in diesem Bereich sehr unterscheidear. dppielen die Lehrkréafte eine wichtige
Rolle, weil es von ihnen abhéngt, ob Schiler mitnk&ategien bekannt gemacht werden.
Lehrer denken oft, dass die Art und Weise, wieusigerrichtet wurden, die beste Weise ist,
und vernachlassigen so die Bedirfnisse der Schidlar.nicht jede Strategie fir jeden
Lernenden nitzlich oder geeignet ist, sind Lehegpflichtet, den Schilern zu zeigen, welche
Strategien sie benutzen kdnnen, um besser zu leienVermittlung solcher Strategien
natzlich, weil sie den Lerner dazu bringt, Veranttung fir den eigenen Lernprozess zu
Ubernehmen, sie befahigt ihn also zum autonomenele(Storch: 22). Dadurch steigt auch
die Bewusstheit des Lerners von Lernstrategienndérekbnnen aus dem Strategiespektrum
Strategien auswahlen, sie erhalten die Gelegen®e#fegien durch Ubungen zu erproben
und wahrend einer anschlieRenden Analyse Rickmegldber Strategiegebrauch zu geben
(Tonshoff: 334). Es gibt mehrere Unterrichtsvoraglel zurStrategievermittiung, allerdings
liegt den meisten Vorschlagen ein vierschrittigesisMr zugrunde: Bewusstmachung
vorhandener individueller Strategien und Lerngewmnen, Prasentation der Strategien,
Erprobung der Strategien anhand von Ubungsaufgmbesnterricht und bei der hauslichen
Eigenarbeit und zuletzt Evaluation der Erprobunigéeungen (Tonshoff: 333). In der ersten
Phase werden zuerst Erfahrungen von Schiilern (drestrategien entweder in Gruppen oder
im Plenum ausgetauscht. In dieser Phase konnenetfahmungen durch von Lehrern
erarbeiteten Fragebtgen oder durch Partnerintesvigegsammelt werden. In der zweiten
Phase erklaren die Lehrkrafte, die motiviert undgabildet sein missen, einzelne Strategien
und wann, warum, wie man sie einsetzen kann. Danmodstrieren (modellieren) die Lehrer
einzelne Strategien, indem sie ,laut denken”, da#ith Planungs-, Durchfihrugs- und
Kontrollschritte  verbalisieren. Das sogenannte Maten ist besonders fir
leistungsschwache Lernende entscheidend (HaukasD2%an schliel3t sich Reflexion tGber
Strategien an und letztlich Ubernehmen die LerreRdlle des Lehrers, um ihren Mitlernern
Strategien zu beschreiben, zu erlautern und zu dsimeren. In der dritten Phase erproben
die Schiiler Strategien durch verschiedene Ubunigitdkén mit Hilfe von Kurzhinweisen
ihrer Lehrkrafte. Wéahrend dieser Phase ist es wjchass die Lernenden viel Unterstiitzung

und Ermunterung erhalten (Haukas: 26). In der detztvierten Phase wird ber
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Erprobungserfahrungen diskutiert. Dieser Erfahranggusch sollte gleich nach der
Aufgabenbearbeitung folgen. Es ware auch vortdilhaéenn Lerner die Ergebnisse ihrer
Selbstbeobachtung in Evaluationsbogen oder Lerhtadeer eintragen wirden, um die
Bewusstheit Uber Strategieanwendung zu erhdhensfitdih 333). Zahlreichen empirischen
Studien nach ist Strategievermittlung am wirkundjsten, wenn Lernstrategien in den
Unterricht integriert sind, das If&iim Unterricht vermittelt und gelbt werden, wenerher
ausfuhrlich Gber Strategien informiert werden, wémmner genug Gelegenheiten erhalten,
die Strategien anzuwenden und darlber zu diskuati@rénshoff: 334). Strategievermittlung
wird nur dann zum integralen Bestandteil des Uitiets gemacht, wenn sie ihren Weg zu
Lehrplanen findet. Der Erfolg der Strategieverraiity wird auch von auf3erschulischen
Variablen beeinflusst, wie Motivation der Lernemyam soziokulturellem Hintergrund und
ihren Lernerfahrungen (Toénshoff: 334). Obwohl demtidiskutiert wird, ob die eingesetzte
Zeit und Aufwand fir Strategievermittiung gerechitg wird, zeigte eine Studie, dass
diejenigen Schuler, die der Strategievermittlungesstanden, weniger erfolgreich waren als
andere Schuler (Schmitt: 838). Deshalb ist es vgcl&trategievermittlung in den Unterricht

Zu integrieren.
6. Methoden der Erforschung von Lernstrategien

Forscher konnen den Gebrauch von Lernstrategien dién Wortschatz
verschiedenartig untersuchen: durch Fragebdgen, ntageblicher, Video- und
Audioaufnahmen, Unterrichtsbeobachtung, usw. Daspkteioblem liegt darin, dass viele
Strategien mentale Handlungen sind, die man niglekidbeobachten kann (Bimmel: 4).
Jedes Verfahren hat seine Vor- und Nachteile, uathek Methode Uberwiegt in der
derzeitigen Forschung. Der Fragebogen ist einelgop Untersuchungsmethode im Bereich
der Lernstrategieforschung (Pé&vi Taka: 87). Fragebdgen bestehen aus Fragen/Aussagen,
die im Voraus vorbereitet werden. Die wichtigsteerkinale eines guten Fragebogens sind
seine Struktur, was den Inhalt angeht, die Reilgafaon Fragen/Aussagen und sorgfaltige
Formulierung von Aussagen. Mit dieser Untersuchwethode ist es einfach, eine statistische
Analyse durchzufihren, und die Ergebnisse kbnneergdisiert werden. Ein weiterer Vortell
ist, dass man Fragebdgen an groRen Mengen von Nemsgt kurzer Zeit verteilen kann. Auf
der anderen Seite zeigen die gesammelten Datenddsefragten Personen glauben, und
nicht, was eigentlich passiert, wenn sie lernenti{ia 224). Trotzdem nimmt man an, dass

die Untersuchenden ehrlich sind, da die Fragebdggstens anonym sind.
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7. Untersuchung

Ziel

Wortschatzlernstrategien der Germanistikstudenteh Deutsch lernender Gymnasiasten zu

Das meiner  Untersuchung ist, die am haufigstebenutzten
identifizieren und zu erfahren, wie sie den dewscWortschatz lernen. Weiterhin interessiert
mich, ob es Korrelationen zwischen dem Gebrauch henmmstrategien fir den Wortschatz
einerseites und dem Lernerfolg, dem Alter, der Dades Deutschlernens, dem Lernen
anderer Fremdsprachen und den Erfahrungen mit demmilung dieser Strategien

andererseits gibt.
7.1. Teilnehmer

An meiner Untersuchung waren 50 Personen beteilifis gab 27

Germanistikstudenten aus dem dritten Studienjahr Uaiversitat Zagreb und 23

Gymnasiasten aus der dritten Klasse eines Zagr&ysnnasiums. Da es unter den
Teilnehmern 38% Manner und 62% Frauen gab, warZdeammensetzung der befragten
Personen nicht ausgeglichen. Das durchschnittédte der Studenten ist 21,2 Jahre und bei
den Gymnasiasten 16,7 Jahre. Die haufigste Not&@ eierehmer ist ausgezeichnet (5) (siehe
Tabelle 1.). Unter den Studenten ist 4,2 die duitchistiche Note, wahrend unter den

Gymnasiasten die durchschnittliche Note 4,8 ist.

Note
Note Haufigkeit Prozent Glltige Kumulierte
Prozente Prozente
3 2 4,0 4,0 4,0
] 20 40,0 40,0 44,0
Glltig
5 28 56,0 56,0 100,0
Gesamt 50 100,0 100,0

Tabelle 1. Notendurchschnitt der Teilnehmer

Bei der Zusammensetzung von Teilnehmern bemerkt, ni@ass die meisten
Teilnehmer Deutsch durchschnittlich 8 Jahre lerd®3p der Teilnehmer lernen Deutsch im
Durchschnitt 11 Jahre, und 16% der Teilnehmer reree durchschnittlich 12 Jahre (siehe
Tabelle 2). Wenn man Studenten getrennt von Gyraggsi betrachtet, bemerkt man, dass
Studenten durchschnittlich 13,2 Jahre Deutsch ierneahrend Gymnasiasten im

Durchschnitt 7,86 Jahre Deutsch lernen.
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Dauer der Deutschlernens

Jahre Haufigkeit | Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
5 2 4,0 4,0 4,0
6 1 2,0 2,0 6,0
7 2 4,0 4,0 10,0
8 16 32,0 32,0 42,0
9 2 4,0 4,0 46,0
10 2 4,0 4,0 50,0
11 9 18,0 18,0 68,0
Glltig 12 8 16,0 16,0 84,0
14 1 2,0 2,0 86,0
15 2 4,0 4,0 90,0
18 2 4,0 4,0 94,0
20 1 2,0 2,0 96,0
22 1 2,0 2,0 98,0
24 1 2,0 2,0 100,0
Gesamt 50 100,0 100,0

Tabelle 2. Dauer des Deutschlernens der Teilnehmer

Alle Teilnehmer lernen oder sprechen mindestensi z8@rachen. Noch eine

Fremdsprache neben Deutsch lernen 56% der Teilnel3#® der Teilnehmer lernen noch

zwei Fremdsprachen neben Deutsch und 10% von illereen noch 3 Sprachen neben
Deutsch (siehe Tabelle 3).

Sprachen
Haufigkeit Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente

noch 1 28 56,0 56,0 56,0

] noch 2 17 34,0 34,0 90,0
Gultig
noch 3 5 10,0 10,0 100,0
Gesamt 50 100,0 100,0

Tabelle 3. Prozent der Teilnehmer, die noch einej mnd drei Sprachen neben Deutsch

lernen

Diejenigen, die nur noch eine Fremdsprache nebarisbDie lernen, lernen Englisch.

Diejenigen, die noch zwei Fremdsprachen lernen asfeechen, lernen Englisch und
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entweder Franzdsisch, ltalienisch, Spanisch, Pmsisgh, Russisch, Esperanto oder
Albanisch. Funf von ihnen lernen Englisch undidtaisch, vier von ihnen lernen Englisch
und Russisch, und Englisch und Franzdsisch. Wasranfprachenkombinationen betrifft,
gibt es einen Teilnehmer pro Sprachkombinationgibs 5 Teilnehmer, die neben Deutsch
noch drei Fremdsprachen lernen oder sprechen. Bem ast Englisch eine der drei

zusatzlichen Sprachen (siehe Tabelle 4).

Sprachen Prozent de

Teilnehmer
Englisch, Spanisch, Japanisch 2%
Englisch, Spanisch, Russisch 2%
Englisch, Italienisch, Slowenisch 2%
Englisch, Franzosisch, Italienisch 2%
Englisch, Franzosisch, Mandarin 2%

Tabelle 4. Teilnehmer, die noch 3 Sprachen nebextsble lernen (sprechen)

Wenn wir Gymnasiasten mit Studenten vergleichers das Fremdsprachenlernen betrifft,
lernen Studenten 1,8 Sprachen pro Kopf, wahrend ragasten 1,3 Sprachen pro Kopf

lernen.
7.2. Vorgehensweise und Materialien

Nachdem ich den Fragebogen erstellt hatte, wurdaneiGermanistikabsolventen
ausprobiert. Der Fragebogen war klar genug, alrebisschen zu lang. Nach der Korrektur
des Fragebogens habe ich die Untersuchung mit Gestikgtudenten aus dem dritten
Studienjahr und Gymnasiasten aus der dritten Klasdearchgefiihrt. Die

Untersuchungsteilnehmer brauchten 10 bis 12 Minutenden Fragebogen auszufullen.

Der Fragebogen bestand aus zwei Teilen (siehe Aphbn ersten Teil befanden sich
27 Fragen beziehungsweise Aussagen zu den einz&loetschatzlernstrategien, die der
Fragebogen Vocabulary Learning Strategy Questioenbised for Elementary Schools
(VLSQUES) enthalt (Pawi¢ Taka: 157, 158). Neben jeder Aussage befand sich eine
Dreipunkteskala, wo ,1” fur niemals stand, ,2” fimanchmal und ,3” fur immer. Das Ziel

des ersten Teils des Fragebogens bestand darinjaliegkeit der Verwendung einzelner
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Wortschatzlernstrategien zu identifizieren. Der itev@eil des Fragebogens umfasste Fragen

zu Lerngewohnheiten und demografischen AngaberAltez, Geschlecht, Lernerfolg, usw.

Die Fragebdgen wurden mit dem SPSS Programm ausgewePSS (Statistical Package for

the Social Sciences) Programm dient zur statisgtisénalyse von Daten
7.3. Untersuchungsergebnisse

Die Fragebogenanalyse zeigt, dass die befragtesoRan fir den Wortschatz
folgende Lernstrategien am haufigsten verwendenenkVich das Wort nicht verstehe,
schlage ich im Wadrterbuch nach”, ,Im Kopf verbinda das Wort mit dem Gegenstand, das
es bezeichnet”, ,Ich verbinde neue Worter mit dengie ich schon kenne”, ,Mehrmals
wiederhole ich ein Wort still, um es zu behaltefith versuche, die Bedeutung des Wortes
aus dem Text oder der Situation zu erraten”, lahdr&e, dass ich Worter aus dem Fernsehen
behalte, ,lch merke mir Worter leichter, wenn icle snit meiner eigenen Erfahrung in
Verbindung bringe”, ,Beim Lernen decke ich die Wiste in der Fremdsprache ab und

versuche, die Bedeutung aus dem Gedachtnis abauyader umgekehrt)” (siehe Tabelle 5).

Wortschatzlernstrategien Teilnehmer
Wenn ich das Wort nicht verstehe, schlage ich inrté/buch nach. 72%
Im Kopf verbinde ich das Wort mit dem Gegenstaras, s bezeichnet. 52%
Ich verbinde neue Wdrter mit denen, die ich schemmie. 46%
Ich wiederhole mehrmals ein Wort still, um es zbditen. 46%

Ich versuche, die Bedeutung des Wortes aus demobextder Situation zu 52%
erraten.

Ich bemerke, dass ich Worter aus dem Fernseherfideha 48%

Ich merke mir Worter leichter, wenn ich sie mit mesi eigenen Erfahrung in 48%
Verbindung bringe.

Beim Lernen decke ich die Wortliste in der Fremdspe ab und versuchg, 58%
die Bedeutung aus dem Gedachntis abzurufen (odgekshrt).

Tabelle 5. Die am haufigsten benutzten Wortschatgteategien unter

Untersuchungsteilnehmern
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Die folgenden Wortschatzlernstrategien wurden ubketersuchungsteilnehmemie
verwendet: ,Ich lerne Wortdefinitionen auswendigfin Voraus mache ich einen Plan zum
Vokabellernen”, ,lch schreibe ein Wort mehrmals ,auin es zu behalten”, ,Ich mache
Vokabelkarteikarten”, ,Ich teile Worter in Gruppem (nach Bedeutung oder Wortart)”, ,Ich
hore deutsche Musik und versuche den Liedtexte emstehen”, ,Ich demonstriere die
Wortbedeutung”, ,Ich schreibe Worter ins VokabethefWenn ich in meiner Freizeit
deutsche Buicher oder Zeitungen lese, notiere iblekannte Worter” (siehe Tabelle 6).

Wortschatzlernstrategien Teilnehmer
Ich lerne Wortdefinitionen auswendig. 64%
Im Voraus mache ich einen Plan zum Vokabellernen. 4% 6
Ich schreibe ein Wort mehrmals auf, um es zu behalt 66%
Ich mache Vokabelkarteikarten. 76%
Ich teile Worter in Gruppen ein (nach Bedeutungr &lertart). 56%
Ich hére deutsche Musik und versuche Liedtexteezatehen. 46%
Ich demonstrieréie Wortbedeutung. 84%
Ich schreibe Worter ins Vokabelheft. 50%
Wenn ich in meiner Freizeit deutsche Blcher od@&u#gen lese, 70%
notiere ich unbekannte Wter.

Tabelle 6. Wortschatzlernstrategien, die verwendet wurden

Wortschatzlernstrategien, die manchmal von mehb6@% der Teilnehmer
benutzt wurden, sind: ,Ich benutze ein Wort in ein8atz, um es zu behalten”
(60%), ,Neue Worter verbinde ich mit ihren Synonymend Antonymen” (58%),
,lch suche nach akustischen und semantischen Atkditen zwischen kroatischen
und deutschen Wortern” (54%), ,Neue Woérter benitheam Gesprach oder durch
Schreibaktivitaten” (54%).
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Was die Haufigkeit des Vokabellernens betrifftnm 66% der Teilnehmer
die Vokabeln vor der Prifung, 22% der Teilnehneenén Vokabeln regelmafig,
wéhrend 12% von ihnen sie fast niemals lernen ¢sietbelle 7).

Wann lernen sie

Haufigkeit Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
regelmafig 11 22,0 22,0 22,0
Gilltig vor Prifung 33 66,0 66,0 88,0
fast nie 6 12,0 12,0 100,0
Gesamt 50 100,0 100,0

Tabelle 7. Haufigkeit des Vokabellernens unter deinehmern

Wie schon erwéhnt, muss man Vokabeln wiederholensie schneller und
langer zu behalten. Die Untersuchungsergebnisggerzezinen hohen Grad der
Bewusstheit von dem Lernprozess, weil die Mehriaggtr Teilnehmer den
Wortschatz wiederholt, und zwar 64% der Teilnehmachen es zwischen 1 und 4
Mal, 22% der Teilnehmer machen es zwischen 5 untal 4% machen es 11
Mal oder mehr und 10% der Teilnehmer wiederholen @éortschatz Uberhaupt
nicht (siehe Tabelle 8).

Wiederholung

Haufigkeit Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
nie 5 10,0 10,0 10,0
1-4 Mal 32 64,0 64,0 74,0
Giltig  5-10 Mal 11 22,0 22,0 96,0
11 - 2 4,0 4,0 100,0
Gesamt 50 100,0 100,0

Tabelle 8. Haufigkeit der Vokabelwiederholung urden Teilnehmern

Uber die Erfahrungen mit der Vermittlung von Stgie& berichteten 76% der
Teilnehmer, keine solchen Erfahrungen zu haben,remih 24% Erfahrungen

haben (siehe Tabelle 9). Von Studenten bestatji@efragte solche Erfahrungen,
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unter den Gymnasiasten war dies bei 9 der Fall.

Erfahrungen mit Strategievermittiung

Haufigkeit Prozent Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
ja 12 24,0 24,0 24,0
Gultig  nein 38 76,0 76,0 100,0
Gesamt 50 100,0 100,0

Tabelle 9. Erfahrungen mit Strategievermittlung

Was die Haufigkeit von Strategieverwendung und @Glestit betrifft, gibt
Weibliche

Wortschatzlernstrategien (,Ich analysiere Zusammiensigen und Ableitungen,

es auch Unterschiede. Teilnehmerinnen icleten, zwei
um die Bedeutung zu erschliel3en”, ,Ich merke mirriédleichter, wenn ich sie
mit meiner eigenen Erfahrung in Verbindung bring&gufiger als méannliche
bézieim, eine

Wortschatzlernstrategie (,Ich hére deutsche Musild wersuche Liedtexte zu

Teilnehmer zu  benutzen. Mannliche  Teilnehmer

verstehen”) haufiger als weibliche Teilnehmerinaarbenutzen.

Wenn man Strategieverwendung von Germanistikstedentund
Gymnasiasten betrachtet, sieht man statistisch ubealme Unterschiede (siehe
Tabelle 10). Studenten berichteten, die Strategiem verbinde neue Worter mit
denen, die ich schon kenne”, ,Ich stelle mir ein@aion vor, in der ich das neue
Wort verwenden kann, um es leichter zu behaltelch hore deutsche Musik und
versuche Liedtexte zu verstehen”, ,Ilch bemerkesdels Worter aus dem Internet
behalte” wesentlich haufiger als Gymnasiasten awtzen. Auf der anderen Seite
berichteten Gymnasiasten, die Strategien ,Ich wiggle mehrmals ein Wort laut,
um es zu behalten”, ,Ich suche nach akustischensenaantischen Ahnlichkeiten
zwischen kroatischen und deutschen Wartern”, ,\Wiehrein Wort nicht verstehe,
frage ich jemanden”, ,Beim Lernen decke ich die Wste in der Fremdsprache ab
und versuche, die Bedeutung aus dem Gedachtnigudbau(oder umgekehrt)”

wesentlich haufiger als Studenten zu verwenden.
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Wortschatzlernstrategien Haufiger

benutzt unte
Ich verbinde neue Worter mit denen, die ich schemie. Studenten

Ich stelle mir eine Situation vor, in der ich daa Wort Studenten
verwenden kann.

Ich hore deutsche Musik und versuche Liedtexte zu Studenten
verstehen.

Ich bemerke, dass ich Worter aus dem Internet teehal Studenten

Ich wiederhole mehrmals ein Wort laut, um es zualieh. | Gymnasiasten

Ich suche nach akustischen und semantischen Akeiielm | Gymnasiasten
zwischen kroatischen und deutschen Wortern.

Wenn ich ein Wort nicht verstehe, frage ich jemamnde Gymnasiasten

Beim Lernen decke ich die Wortliste in der Fremdspe i
ab und versuche, die Bedeutung aus dem Gedachtnis Gymnasiasten
abzurufen (oder umgekel.

Tabelle 10. Strategieverwendungsunterschiedechen Studenten und Gymnasiasten

Korrelationen zwischen Noten beziehungsweise Léotgerund Haufigkeit der
Strategieverwendung sind interessant, weil sie sbwegativ als auch positiv sind. Negative
Korrelation, d.h. je mehr man eine Wortschatzleatsgie benutzt, desto niedrigere Note hat
man, stellt sich bei der Strategie ,Ilch hore dengs®usik und versuche Liedtexte zu
verstehen” heraus. Auf der anderen Seite wird pesKorrelation, d.h. je mehr man eine
Strategie verwendet, desto bessere Note hat madeb&trategie ,Ich schreibe Worter ins

Vokabelheft” gefunden.

Weiterhin habe ich die Haufigkeit der Strategievamdung und Dauer des
Deutschlernens verglichen. Negative Korrelation sciven der Strategie ,Ich wiederhole
mehrmals ein Wort still, um es zu behalten” unddauer des Lernens weist darauf hin, dass
diese Strategie unter denjenigen Teilnehmern bemwutzl, die Deutsch kirzer als andere

lernen.

Eine positive Korrelation wurde auch zwischen Hgkdit der Strategieverwendung
und Anzahl der erlernterFremdsprachen gefunden. Anders ausgedriickt, zeigt d
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Fragebogenanalyse, dass diejenigen Teilnehmer,Sttiegie ,lch schreibe Wérter ins

Vokabelheft” benutzen, mehr Fremdsprachen lernearadere.

Positive Korrelationen ergeben sich auch aus demgldeh der Haufigkeit des
Strategiegebrauchs und Erfahrungen mit der Veumigtivon Strategien. Mit anderen Worten,
es stellte sich heraus, dass diejenigen TeilnehdierStrategien wie ,Ich verbinde neue
Worter mit denen, die ich schon kenne”, ,Ich merkie Worter leichter, wenn ich sie mit
Bildern verbinde”, ,Ilch merke mir Worter leichtesyenn ich sie mit meiner eigenen
Erfahrung in Verbindung bringe” benutzen, Erfahremgnit der Vermittlung von Strategien

zum Wortschatzlernen haben.
7.4. Ergebnisauswertung

Wortschatzlernstrategien, die sich unter den Thimern als popular herausstellen,
beziehen Worterbuchgebrauch, Erraten der Bedeuswsgdem Kontext, Abdeckmethode,
Assoziationen zwischen Wortern und Gegenstandensidibezeichnen, stilles Wiederholen,
Assoziationen zwischen Wodrtern und eigener Erfafpruimzidenzielles Lernen durch
Medieneinsatz (Fernsehen) und Verbindung der n&adabeln mit den schon erworbenen
ein. Da die meisten Teilnehmer Deutsch mindestel@h& lernen, kann ich sie als Fortsetzer
bezeichnen, und dementsprechend die Wahl der @&tate analysieren. Der
Worterbuchgebrauch ist die einzige Strategie in deAmagebogen, die alle
Untersuchungsteilnehmer benutzen, entweder manchdel immer. Obwohl viele Lerner
Hilfe beim Umgang mit Worterblchern brauchen, isis chier nicht der Fall, weil die
Teilnehmer auf einem Lernniveau sind, wo man dast®iduch unbehindert verwenden kann
und muss, besonders was die Studenten angeht. darffevird das Worterbuch als eine der
am haufigsten benutzten Hilfsmittel bezeichnet.eEstrategie wie Erraten aus dem Kontext,
die viel Training und Erfahrung verlangt, ist untien Teilnehmern auch beliebt. Hinsichtlich
des Alters der Teilnehmer nehme ich an, dass kiensgenug Weltwissen gesammelt haben
und daher gerne nach dieser Strategie greifen. ¥dasrascht, ist die Tatsache, dass die
Abdeckmethode, die besonders unter Anfangern liabelund viele Nachteile hat, auch in
dieser Teilnehmerzusammensetzung eine der am ktariigpenutzten Strategien ist. Da das
Vorfuihren von Realien als die beste Methode dereBahgsvermittlung gilt, und daher das
Lernen leichter macht, verwundert es nicht, dass deilnehmer beim Lernen oft
Assoziationen zwischen Gegenstanden und Wortem siéi bezeichnen, bilden. Ob diese
Vermittlungsmethode von ihren Lehrkraften oft bebhworden ist, und damit die Ergebnisse
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zusammenhangen, sollte man weiter erforschen. &imtbungsteilnehmer ziehen stilles
Wiederholen dem lauten vor, obwohl durch Studiestdiegt wurde, dass lautes Wiederholen
wesentlich besser ist. Um sich Zeit fur zahlreiékssoziationen zu sparen, verbinden die
Teilnehmer oft neue Warter mit eigener Erfahrung, sie zu behalten, was auch als eine der
einfachsten Lernmethoden gilt, die auch die Lerivatibn erhéht. Medien sind eine
wichtige Quelle des Sprachen-Inputs und es ist em@hswert, durch Medieneinsatz neue
Vokabeln zu erlernen. Untersuchungsteilnehmer btaien, diese Strategie oft zu benutzen,
was bedeutet, dass sie in ihrer Freizeit oft fdraseund so zuséatzlichen Input-Quellen
ausgesetzt sind, was sich als positiv ergibt. Bieté Strategie, die unter den Teilnehmern
immer verwendet wurde, ist die Verbindung neuer df6rmit den schon erworbenen. Dies
deutet darauf hin, dass die Teilnehmer Worter waimiglich im Gehirn ordnen, was einen

starken Behaltenseffekt hat und das gehirngeréahtesn unterstitzt.

Strategien, die von der Mehrheit der Teilnehmer charal benutzt wurden, beziehen
aktive Verwendung neuer Wo0rter ein, was aus meirierfahrung die beste
Wortschatzlernstrategie ist, Verbindung neuer Wamé Synonymen und Antonymen, was
auch eine Art des Ordnens ist und ,,Gute Freunde’,udter Anfangern oft benutzt wurde

aber trotzdem als hilfreich gilt.

Strategien, die nie verwendet wurden, wie Vokabé&dkearten, Vokabelheft,
Wortfelder, usw. wurden vielleicht nie von Lehrkegif demonstriert und vermittelt, aber das

kann ich nicht mit Sicherheit behaupten, dahetesaotian es weiter erforschen.

Die Untersuchungsteilnehmer haben leider keinenguerngewohnheiten, weil nur
22% von ihnen regelmaliig Vokabeln lernen, wahre2¥d Yon ihnen sie fast nie lernen, was
vielleicht mit der Tatsache zu tun hat, dass eifigdnehmer Muttersprachler sind. Die
Tatsache, dass die Mehrheit vor der Prifung dentdttoatz lernt, weist darauf hin, dass die
Vokabeln kurz im Gedéchtnis bleiben beziehungswe@®ell vergessen werden. Was die
Wiederholung des Wortschatzes angeht, gibt esaueh diejenigen, die es Uberhaupt nicht
machen, wahrend die Mehrheit der Teilnehmer Vokabkelischen 1 und 4 Mal wiederholen,
obwohl man es nach Lerntheorien zwischen 5 und abrivachen sollte, um einen langeren

Behaltenseffekt zu erreichen.

Frauen gelten als begabter im Vergleich zu Manngas, das Sprachenlernen angeht.
In der Untersuchung wurde diese Behauptung betstétgg weibliche Teilnehmerinnen ofter

Grammatikregeln beim Wortschatzerwerb verwendeoh(dnalysiere Zusammensetzungen
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und Ableitungen, um die Bedeutung zu erschlie3als’die mannlichen Teilnehmer, die ofter
als Frauen durch Medieneinsatz lernen (,Ich horgstde Musik und versuche Liedtexte zu
verstehen”). Frauen gelten auch als das emotiofdechlecht, was sich auch durch
Ergebnisse meiner Untersuchung teilweise bestisigtWeibliche Teilnehmerinnen bringen

ofter Vokabeln mit der eigenen Erfahrung in Verhing als méannliche Teilnehmer.

Beim Vergleich der Strategieverwendung von Gymrsaisraund Studenten bin ich auf
Unterschiede gestof3en, die mir zeigen, dass dasr Ahd dieDauer des Lernens die
Strategiewahl beeinflussen, was auch in einer 8tudn Pauii¢ bestatigt wurde (Pagiic
Taka: 73). Studenten aus der Teilnehmerzusammensetbemyitzen kognitive (,Ich
verbinde neue Worter mit denen, die ich schon Kenieh stelle mir eine Situation vor, in
der ich das neue Wort verwenden kann”) Strategied diejenigen Strategien, die zu
inzidenziellem Lernen beitragen (,Ich hore deutsdfiasik und versuche Liedtexte zu
verstehen”, ,Ich bemerke, dass ich Worter aus dasrriet behalte”) dfter als Gymnasiasten,
die eher nach einfachen, mechanischen (Schmitfy 88ategien, wie laute Wiederholung,
,Guten Freunden”, Abdeckmethode und sozialen Sjrategreifen. AulRerdem zeigen die
Untersuchungsergebnisse, dass diejenigen, die @ekiszer als andere lernen, oft still den
Wortschatz wiederholen. Die Ergebnisse kénnen det Tatsache zusammenhangen, dass
Studenten mehr Sprachen pro Kopf lernen als Gyrastasi, und wahrscheinlich die
kognitiven Strategien in anderen Sprachkursen gelaben. Viele Autoren behaupten, dass
die Lernerstile den Ausbildungshintergrund bezigjsweise schulische Erfahrungen

widerspiegeln (Peacock: 5).

Die Untersuchungsergebnisse zeigen, dass die @&atkeh schreibe Worter ins
Vokabelheft” zum Lernerfolg beitragt, weil nur zwisen dieser Strategie und den Noten eine
positive Korrelation gefunden wurde. Diese Straegiurde besonders von denjenigen
Teilnehmern benutzt, die mehr Sprachen als aneéenen. Auf der anderen Seite stellt sich
heraus, dass inzidenzielles Lernen beziehungsvadis&trategie ,Ich hore deutsche Musik
und versuche Liedtexte zu verstehen” nicht getiugléds Behalten von Wortern ist, weil nur
zwischen dieser Strategie und den Noten eine negafiorrelation gefunden wurde.
Vielleicht sind diese Ergebnisse mit der Uberemstung und Nichtlbereinstimmung

zwischen Schulaufgaben und der eingesetzten Seategpbunden.

Letztlich gibt es eine Menge von kognitiven Strageg die oft von denjenigen
Teilnehmern benutzt wurden, die Erfahrungen mit\denmittlung von Lernstrategien fur den
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Wortschatz haben. Daraus lasst sich schliel3en, dlasgermittiung von Lernstrategien die
Strategiewahl positiv beeinflusst. Im Bezug dazigtea einige Studien, dass Lehrstrategien
die Wahl der Lernstrategien beeinflussen kdnnemifiRaTaka: 130).

8. Schlussfolgerung

Wortschatzlernstrategien erleichtern den Worts@ratzrb. Aber nicht jede
Lernstrategie ist fur jeden Lernertyp geeignetneersoliten die Moglichkeit haben, aus dem
weiten Spektrum der Lernstrategien, die den peidien Praferenzen entsprechenden
Strategien auszuwahlen. Letztendlich lernen niche &chiler Vokabeln. Doch den
Untersuchungen zufolge verbessern MnemotechnikerLeimen und Behalten von Wortern.
In meiner Diplomarbeit wollte ich erfahren, ob egrt€lationen zwischen der Haufigkeit des
Gebrauchs von Lernstrategien fur den Wortschatz decoh Lernerfolg, der Dauer des
Lernens, dem Alter, den Erfahrungen mit der Velmmt solcher Strategien und der Anzahl
der erlernten Fremdsprachen gibt. Da es wenig ¢tisohen Hintergrund zu diesen
Hypothesen gibt, habe ich aus meiner eigenen Urtkung Schlussfolgerungen gezogen.
Zwischen allen Variablen gab es Korrelationen, dass sowohl der Lernerfolg, die Dauer
des Lernens, das Alter als auch die Anzahl derregde Fremdsprachen und die Erfahrungen
mit der Vermittlung von Strategien den Strategiegabh beeinflussen. Obwohl es
Korrelationen zwischen den Noten und dem Stratetpesgich gab, kann ich nicht mit
Sicherheit behaupten, dass der Strategiegebrallwt see Ursache des Lernerfolgs ist. Was
das Alter betrifft, gab es keinen wesentlichen tsukied in der Menge der gebrauchten
Strategien, aber der Typ der Strategien war urtieglich. Je alter die Teilnehmer sind,
desto ofter verwenden sie komplexere, kognitive tdabratzlernstrategien und setzen sich
verschiedenen Quellen des Sprachen-Inputs aus.rédemddernen diejenigen Teilnehmer, die
komplexe Wortschatzlernstrategien benutzen, mehfsmdsprachen. Im Anschluss an das
Alter stellte sich heraus, dass Personen, die Dedirzer als andere lernen, mehr einfachere
und weniger komplexere Strategien gebrauchen. Remsodie Erfahrungen mit der
Vermittlung von Lernstrategien haben, verwenden mekognitive Strategien
(Assoziationenbildung), die das langere Behaltem Wirtern unterstiitzen. Ungeachtet der
Tatsache, dass altere Teilnehmer Mnemotechnikemevelen, besteht die Notwendigkeit zur
Strategievermittlung, weil unter den am haufigstdmenutzten Strategien der

Worterbuchgebrauch und die Abdeckmethode dominieren
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Allerdings hat diese Untersuchung gewisse Einsd¢fndgen. Zuerst ist die Anzahl
der Teilnehmer zu klein, um Ergebnisse zu genesadis. Zweitens schréankt der Fragebogen
als das einzige Untersuchungsmittel die Gultigkeitl Zuverlassigkeit der Antworten ein,
daher braucht man auch andere Untersuchungsmittetjie Daten zu ergédnzen. Schlief3lich
sollite man den Einfluss anderer Variablen auf 8giagebrauch wie Lehrstrategien,
Lernmotivation, Lernatmosphare, Schuler-Lehrer-\aérhs, Einstellungen zur Fremdsprache
in Betracht ziehen und erforschen.
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Zusammenfassung

Jeder Lerner hat seine eigenen Lerngewohnheitend&$i Wortschatzlernen gibt es
viele Strategien. Wortschatzlernstrategien sindgébensweisen, die von Lernern bewusst
oder auch unbewusst angewendet werden, um dasn_em Behalten von Vokabeln zu
verbessern. Dazu gehoren z.B. der Gebrauch desWWiachs, lautes Sprechen beim Lernen
von Wortern, Assoziationenbildung u. a. Das Wiedkzh spielt beim Wortschatzlernen eine
sehr wichtige Rolle. Da beim Wortschatzlernen imhi@e Verbindungen zwischen den
Wortern entstehen, ist das mehrfache Wiederholem Vokabeln bestimmend fir das
Behalten. Denn bei jeder neuen Begegnung mit eidéont werden diese Verbindungen
starker. Mit dem Strategiegebrauch Gbernehmen dmmdnden die Verantwortung fur das
eigene Lernen, sie werden sich des Lernprozessessbe und kénnen selbst entscheiden,
wie, wann und was sie lernen wollen. Doch man derfLehrkrafte aus diesem Prozess nicht
ausschlieRen. Die Rolle der Lehrenden ist, den ISahibtrategien zu vermitteln und diese
mit ihnen einzulben. Dabei kdnnen sie die besondBigenschaften einzelner Lerntypen

bertcksichtigen.
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Anhang
Upitnik o wenju rijedi u njemakom jeziku

Ovim upitnikom Zelimo saznati kak@is rijeci. Molimo te da odgovoriS onako kako zaistéSua ne
kako misli§ da bi trebao/la ili kako netko drudi.uUNa ponutenoj ljestvici uz svaku tvrdnju zaokruZi
broj koji ozn&ava kolikocesto koristi§ navedeni postupak.

1-nikada 2- ponekad 3-uvijek
1. Nove riji upotrijebim u réenici da ih zapamtim. 1 22 3
2. Ucim definicije rijeci napamet. 112 |3
3. Ako ne razumijem rij& pogledam u rignik. 11213
4. Unaprijed napravim plan kaka wWwiti rije¢i. 112 |3
5. ViSe puta napiSem novu njettkal rije¢ da zapamtim njezino zdenje. 1|1 2| 3
6. ViSe puta naglas izgovorim novu njetka rije¢ da je zapamtim. 1] 2] 3
7. Rijeci ispisujem na posebne kartice. 112 |3
8. U mislima povezujem rijes predmetom koji ona ozteva. 1|1 2| 3
9. Povezujem nove rij@ s rijecima koje vé znam u njemzgkom. 1,23
10. Rije¢ zapamtim tako da zamislim situaciju u kojoj bitaeijec koristila. 1123
11. ViSe puta u sebi ponovim rijeda je zapamtim. 1 2| 3
12. Povezujemrij& s rije¢ima istog ili suprotnog zi@nja. 1|1 2| 3
13. Rijeci pamtim tako da ih podijelim u neke grupe (nperpa zn&enju ili 112 |3
vrsti rijeci).
14. PokuSavam iz teksta ili situacije pogoditi Sto&meva rijes. 11213

15. SloZenu rij& rastavim na dijelove( npr|unbekannt) kako bih geid/lasto |1 |2 | 3

ta rijec znai.
16. Primjecujem da pamtim rij& iz filmova i televizijskih programa koje 112 |3
gledam.
17. SluSam pjesme na njetikom i nastojim razumieti rifa. 112 |3
18. Trazim slénost u zvuku i zngenju izmetu hrvatskih i njemeékih rijeci 112 |3

(npr.banana - Banane) da pogodim Statena

19.,,0dglumim* znaenje nove rij&i da je lakSe zapamtim. 1 2 B

20. Rijeci koje nawim nastojim Sto prije koristiti u razgovoru ili @isju. 1123

21. LakSe zapamtim rijeako je poveZzem sa slikama, crteZzima ili ilusticaoiy. 1] 2| 3

22. LakSe zapamtim rijeako je poveZzem s vlastitim iskustvom. 1 2 |3

23. Rijeci piSem u posebnu biljeZnicu samo zadgiije 112 |3

34



24. Dok za razonodditam knjige ilicasopise na njenikom, biljeZzim nove 1123
rijedi.

25. Kad ne razumijem neku rijepitam nekoga. 1l 2| 3

26. Kad se ispitujem rij@ prekrijem stupac s rifgma na hrvatskom i pokusam| 1 | 2 | 3
se sjetiti njem&ke rijeci (i obrnuto).

27. Primjetujem da pamtim njendéte rijeci s interneta. 1] 2| 3

2. Nove rij&i ucim:
a) redovito b) prije ispita ) gkoro nikada

3. Koliko ¢esto ponavljas rijg?
a) nikada b) 1-4 puta  c¢) 5-10 putd) 11 i viSe

4. Jesu li nastavnici u tvom razredu (osnovnagksrednja Skola, Skola stranih jezika) radili s
vama strategijedenja vokabulara? ZaokruZi
DA NE

5. Molimo te d&itko popuni$ ovaj dio upitnika i da ne izostavii jgdno pitanje.

1) Spol (zaokruzi): m - Z
2) Dob
3) Kaoliko dugo @is njemaki?

4) Koliko stranih jezika &is ili govoris osim njemé&kog?

a)Niti jedan
b)Jos jedan (napisi koji):
c)Jos dva (napisi koja):

d) Jos tri (napiSi koja):

5) Prosjéna ocjena iz njentkog mi je
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