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Zusammenfassung



1. Einleitung

Mehrfach wurde im Europarat der Entschluss gefdsstSprachenlernen
durch eine qualitative Verbesserung der Unterrprates und die Diversifizierung
des Erwerbs von Fremdsprachenkenntnissen zu férDerrbilinguale Unterricht soll
ein Mittel fiir beide Ziele seih.

Die vorliegende Arbeit soll einen Einblick in deiingualen
Geschichtsunterricht geben. So wird zunachst dgriBeles bilingualen Unterrichts
definiert. Dabei wird geklart, welche Rolle derijguale Unterricht im Spracherwerb
hat. Ich versuche auch eine Antwort auf die Fraggeben, ob es Sachfacher gibt, die
sich besonders fur den bilingualen Unterricht emgne

Danach werden die wichtigsten Ziele des bilingadJaterrichts gegeben. So
unterscheidet man zwischen den Zielen der Sachéaep&tenz, der
Fremdsprachenkompetenz und der interkulturellen jpetenz. Jedes Ziel wird hier
erklart.

Dies eroffnet die Frage der Methodik des bilinguaUnterrichts. Es wird
etwas Uber Verhaltnis zwischen Mutter- und Fremalspe gesagt. Im Anschluss
daran erklare ich die Integration von sachfachlichund fremdsprachlichem Lernen.
Die Sprachkenntnisse im bilingualen Unterricht eckeln sich gleichzeitig mit dem
Lernen der Fachinhalte.

Diese Arbeit versucht den bilingualen Unterricint Beispiel des bilingualen
Geschichtsunterrichts darzustellen. Deswegen igvgiten Teil dieser Arbeit die
Rede von den Besonderheiten des bilingualen Gdgshitterrichts. Hier werden die
haufigsten Arbeitstechniken im Geschichtsunterriargestelit.

Danach befasse ich mich mit den Problemen der-uetirLernmaterialien fur
den bilingualen Unterricht, sowie mit dem Probleen dehrerausbildung. Schlief3lich
prasentiere ich die Erfahrungen der Schiler desebag XVIIl. Gymnasiums, die
einen bilingualen Zug besuchen.

Das Hauptanliegen der vorliegenden Arbeit ise@sen Uberblick tiber den

bilingualen Unterricht zu geben.

! http://europa.eullegislation_summaries/educatiainitmg_youth/lifelong_learning/c11068_de.htm
(Stand: 1.4.2013)




2. Bilingualer Unterricht: Begriffsklarung

Der zentrale Begriff ,bilingual” bezeichnet im Kimxt des bilingualen
Sachfachunterrichts nicht die Zweisprachigkeito &gdingualitat, einer Person, die
mit zwei Sprachen aufgewachsen ist und beide ftidRerwendet, sondern eher ein
Ziel der bilingualen Unterrichtsform, Schiler dundik verstarkte Vermittlung einer
Fremdsprache im konkreten Kontext eines Sachfanhemer spateren
Zweisprachigkeit, also sehr hohen Fremdsprachenktmp, zu bildeA.

Unter bilingualem Unterricht wird eine Form des Ifachunterrichts
verstanden, in dem Inhalte und Kompetenzen in dieerden Sprache vermittelt und
erworben werden (Surkamp: 23). Dies bedeutet, daskehrstoff in mindestens
einem Sachfach in einer anderen Sprache als igedebhnlichen Unterrichtssprache
vermittelt wird.

Manchmal wird fur bilingualen Unterricht auch dieeMode Immersion angewendet.
Nach kanadischer Definition wird von Immersion gygsprochen, wenn mindestens
50% der Unterrichtszeit auf die Vermittlung bzw.eAgnung von Fachinhalten in
einer Sprache verwendet werden, die nicht die piatbe der Lernenden ist
(Surkamp: 110).

Der Begriff ,bilingualer Unterricht” ist vieldeuticgaber meistens wird er
als ,Unterricht mit Teilen des Fachunterrichts er #remdsprache” definiert. In den
meisten europaischen Landern wird dieses KonzepZkIL (Content and Language
Integrated Learning) bzw. Franzdsisch EMILE (Enseigent de Matieres par
I"Intégration d’une Langue Etrangére) bezeichndtuarrangig nicht als
Fremdsprachenunterricht in erweiterter Form, samdés integrierter Sachfach- und
Fremdsprachenunterricht verstanden.

Dementsprechend hat sich der englische Begriff Ghlten letzten Jahren als
Ubergeordneter Begriff fir eine Reihe ahnlicher&ms bilingualen Lernens im
europdaischen Kontext durchgesetzt. Die Begrifféingualer Sachfachunterricht* und
.Fremdsprachen als Arbeitssprachen im Klassenzirhlagsen sich demzufolge
unter dem Begriff CLIL subsumieren (Wolff: 145). @bhl die meisten Autoren
keinen festen Unterschied zwischen den Begriffelingualer Sachfachunterricht*

und ,bilingualer Unterricht machen, kann man beiggn Autoren starke

2 http://www.hueber.de/wiki-99-stichwoerter/index. gBitingualer_Unterrich{Stand: 25.3.2013)
® http://fremdsprachen.bildung-rp.de/bilingualer-uritht.html (Stand: 25.3.2013)




Differenzierung finden. Demzufolge geht es im [glialen Unterricht im Unterschied
zum bilingualen Sachfachunterricht nach ,Fachlerikeutsch als Fremd-und
Zweitsprache” (Barkowski/Jurgen-Krumm: 30-31) voigag um Bilingualismus und
Biliteralitat fur die Lernenden, weshalb bilingualgnterricht insbesondere fur Kinder
mit unterschiedlichen Familiensprachen in FragekbnDem bilingualen
Sachfachunterricht liegen Uberlegungen dartiberunstg, wie man den
herkdbmmlichen Fremdsprachenunterricht optimieremk&in Ansatzpunkt der
Optimierung wird darin gesehen, dass beim LernerrgEmdsprache nicht die
Sprache an sich im Mittelpunkt steht, sondern aoteges Gegenstandsfeld bzw.
Unterrichtsfach. Die Fremdsprache wird namlich 2dedium der Aneignung
fachlicher Inhalte. Es liegen keine umfassenderetdnchungen zur Wirksamkeit der
Ansatze vor, aber es gibt Anzeichen dafir, das&degnung von Wortschatz und
fachspezifischen Wendungen der Fremdsprache imgbidilen Unterricht schneller
und besser gelingt als im herkémmlichen Fremdsgraathterricht
(Barkowski/Krumm: 30-31).

Es stellt sich nun die Frage, ob es Sachfachey djbsich fur den Unterricht
in deutscher Sprache besser eignen als anderdeB&achfachern geht die Tendenz
mehr zu sozialwissenschaftlichen Fachern (Geogr@schichte, Sozialkunde), aber
auch naturwissenschaftliche und musische Fachetenamterrichtet. Die Dominanz
der gesellschaftswissenschaftlichen Fachern eri@ntaus dem historischen
Ursprung des bilingualen Unterrichts, denn Geogra&ieschichte oder Sozialkunde
scheinen fur die Mdglichkeit des tieferen Eindringén die fremde Kultur besonders
geeignet. Die auf diese Weise im bilingualen Umtatrdurch intensives
interkulturelles Lernen erzeugte ,Bikulturalitatiitgdeshalb bis heute als besonders
kompatibel mit dem Leitziel der interkulturellenrkmunikativen Kompetenz.

Bildungstheoretische Begriindungen fur den bilikgu&interricht haben sich
nur langsam und lange nach dessen schulischeinéttaiyy herausgebildet und sind
nach wie vor sehr uneinheitlich. Das Wichtigstebesim bilingualen Unterricht, dass
nicht die Fremdsprache im Vordergund steht. Dierfeisgprache wird zum Medium
der Aneignung fachlicher Inhalte. Sie wird benutty fachliche Inhalte zu erarbeiten
und dariiber sachorientiert zu kommunizieren (ScHaakdonbein/Siegismund: 201).
Denkt man tber Deutsch in Sachfachern nach, mussim&Ziele solches bilingualen

Unterrichts kennen. Diese Frage versuche ich irhstaa Kapitel zu beantworten.



3. Ziele des bilingualen Unterrichts

In der globalisierten Welt wird der Bedarf an Fresmichchkenntnissen immer
deutlicher, besonders in der Berufswelt. Wenn mamdie Bemihungen vieler
Unternehmen vor Augen fuhrt, ihre Mitarbeiter ireziellen Sprachkursen
fortzubilden, wird man sich dieser Tatsache bewussth die
Kommunikationssprache innerhalb solcher Unternehistdmaufig eine
Fremdsprache. Die zunehmende Globalisierung undatdrat einhergehende
Mehrsprachigkeit werden zum Faktum, weshalb siehodinguale Sachfachdidaktik
den Herausforderungen stellen muss.

Diesen Anforderungen kann Fremdsprachenuntermctiér Schule einfach
nicht gerecht werden. Daraus ergibt sich die Nothigkeit, die Zielsprache auch
fachubergreifend anzuwenden.

Im bilingualen Unterricht ist die Fremdsprache 8@ache des Unterrichts
und des Lernens, sie ist die Sprache der Arbeaiearsache und die Sprache der
Erarbeitung von Wissen und Kdnnen (Leisen: 7). B@mdsprache wird also zum
Medium, in dem Sachfachliche Inhalte vermittelt eear. Es vollzieht sich ein
Wechsel vom Lernen der Fremdsprache zum Lernearifricemdsprache.

Dadurch kénnen die Lernenden auch mit authentisdhemdsprachigen
Texten in Kontakt kommen, was zu einem verbess&fezatandnis fur komplexe
fremdsprachliche Texte fuhrt. Der Fremdsprachemntioke ist noch immer oft durch
Lernen grammatikalischer und sprachlicher Struktuned kiinstliche Redeanléasse
gekennzeichnet. Im Gegensatz dazu kommt es inghgilen Unterricht zu
authentischen Redeanléassen. Die Schuler musseusidgicken, was sie denken und
was sie inhaltlich zur sachfachlichen Thematikrdagién wollen. Deswegen gibt der
bilinguale Unterricht den Schuilern die Mdglichkeite Fremdsprache im Unterricht
verschiedener Facher anzuwenden. Das Ziel istEdgarb von Kenntnissen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten im jeweiligen Sachfauhder Verbesserung der
Kommunikationsfahigkeit in einer Fremdsprache ziknépferi.

Neben der Herausbildung von sprachlichen und ilttadin Kompetenzen
wird auch die Entwicklung von spezifischen Lernta&kn (learning skills) fur das

Sachfach wie auch fur die Sprache als wichtigesgizLing hervorgehoben.

* http://www.schule-bw.de/schularten/realschule/gilonen/handreichungbil. pdStand: 26.3.2013)
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Bilingualer Unterricht férdert das gegenseitige Kenlernen und Verstehen. Es geht
um die Verbindung der originaren Ziele des Sachdachit der Férderung sowohl
sprachlicher als auch interkultureller Kompeteniese Kompetenzen leisten einen
Beitrag zu der von der Europaischen Union angesneldehrsprachigkeit als Teil
der ,Europakompeten2‘und bilden einen Zugewinn fiir Ausbildung, Studiund
Berufsleben in einer globalisierten Welt. Unabhgngin der Organisationsform und
der eingesetzten Fremdsprache des bilingualen &alniterrichts liegen die Ziele
also auf drei Ebenéh:

1. Sachfachkompetenz

2. Fremdsprachenkompetenz

3. Interkulturelle Kompetenz

Welche Unterschiede gibt es zwischen den genamfdaempetenzen, versuche ich in

folgenden Unterkapiteln zu erklaren.

3.1. Sachfachkompetenz

Sowohl unter fachdidaktischer als auch fachwisseaftlichen
Gesichtspunkten sieht sich der bilinguale Untetrichtz des Einsatzes der
Fremdsprache in erster Linie als Sachfachunterritier gilt das so genannte Primat
des Sachfachs, d.h. der Lehrplan des zugrundenlilegeSachfachs gilt auch
uneingeschrankt im bilingualen Unterricht.

Allerdings muss und soll sich der Einsatz der Ffgpnache nicht auf einen
reinen Mediumwechsel beschrénken. Immer dann, wenainem Sachfachinhalt im
Umfeld der Zielsprachennation (z. B. Unterschid@i&rinnerungskultur in
Deutschland und Kroatien anhand von Gedenktagemkb&ern und Gedenkstatten)
die Rede ist, ist eine interkulturelle Betrachtumgise sinnvoll. Diese interkulturelle
Herangehensweise dient vielfach auch einer verltessachfachkompetenz.
Folgende Vorteile kénnen entstehen: Verbessertgankterstehen bzw. Verstehen

eines Sachfachinhaltes bei komparativer Vorgeheisswe. B. Verstandnis der

*Vgl. http://d-nb.info/984079602/0¢stand: 27.3.2013)
5 http://www.bayern-bilingual.de/gymnasium/userfiliemeine Informationen/Ziele des BSU.pdf
(Stand :27.4.2013)




Reaktionen auf die kroatische Unabhéangigkeit: Edphin Kroatien,
Akzeptanz/Skepsis in der Welt, unterschiedlichedtaen zu Folgen der
Globalisierung), erhdhte Methodenkompetenz beBagrerrschung von
Fachmethoden auch in Fremdsprachen-Kontexten deB-ahigkeit, einer
historischen Schloss-, Kirchen- oder Museumsfiihinregnem deutschsprachigen
Land zu folgen).

Der Schuler selbst muss die Inhalte und die falobhcStrukturen in seinem
eigenen Kopf konstruieren. Die Sprache ist dazwathtiges Konstruktionsmittel,
aber kein Transportmittel. Die Sprache ist im Fatbrricht nicht einfach da, sondern
waéchst gleichzeitig mit dem Lernen der Fachinhaftsofern kann man Fach und
Sprache nicht voneinander trennen, weder fachdstdkhoch sprachdidaktisch.
Dann mussen Fachinhalte und Sprache aber auclhzggig gelehrt und gelernt
werden (Fremdsprache Deutsch: 9). Dementsprecleeneinl die Schiler auf Deutsch
historisch zu denken. Die Schiiler lernen, wie méarMargangenheit und Geschichte

verantwortungsvoll umgehen kann.

3.2. Fremdsprachenkompetenz

Wie ich schon oben erwéahnt habe, ist bilingualetetricht in erster Linie
kein Fremdsprachenunterricht. Die Entwicklung geashlichen Kompetenzen wird
durch die Inhalte des Sachfachs bestimmt. Diesuietjelass der bilinguale
Unterricht zun&chst einmal der Didaktik des speelfen Sachfachs verpflichtet ist
(Hallet/Koénigs: 67). Daran anschlie3end sind sgrelet Ziele als solche nicht die
Primarziele des Unterrichts. Dennoch sind sie deiptsachliche Zugewinn dieser
besonderen Unterrichtsform. Die Ziele im spracldicBereich hangen sehr stark
vom gewahlten Organisationsmodell, der bilingudteiahrung der Schuler, dem
jeweiligen Sachfach und dem gewahlten Themenbessicbie Bandbreite reicht
von der Férderung rezeptiver Kompetenzen (Hor- lueskverstehen) tber
terminologische Zweisprachigkeit (d.h. Kenntnis Bachterminologie in der
Muttersprache und in der Fremdsprache sowie diggkéit zur Sprachvermittlung
(d.h. inhaltlich korrekte Ubertragung der Inhaltes a@er einen in die andere Sprache)
bis hin zur doppelten Sachfachliteralitat (d.h. @edtheit im schriftlichen wie

mundlichen Ausdruck in den gewahlten Sachfachkdatgx



Der Schwerpunkt der sprachlichen Ziele liegt imédeln des Wortschatzes
und der fachbezogenen Ausdrucksfahigkeit. Die dgdichen grammatischen
Strukturen sind spatestens ab dem 2. Lernjahr @usrdguléaren
Fremdsprachenunterricht bekannt. Der bilingualéngatiunterricht hat gegenuber
dem regularen Fremdsprachenunterricht, der termgmath nicht auf eine
fachspezifische Tiefe ausgerichtet ist, einige ®itet erhéhte sachfachbezogene
Studierfahigkeit bzw. bessere sachfachbezogend®enaussetzungen bei dem
Umgang mit fremdsprachigen Fachquellen. Ein Schwepliegt in der
fachbezogenen Terminologie und Begriffswelt, dier@guléaren
Fremdsprachenunterricht in der Regel nicht saclfaetifisch erarbeitet werden
kénnen. Der bilinguale Unterricht kann sich zur &rbang der Fachtextkompetenz auf
Fachterminologie und Fachbegriffe konzentriefen.

3.3. Interkulturelle Kompetenz

In der globalisierten Gesellschaft zéhlt einerkuéurelle Handlungsfahigkeit
zu den Schlusselkompetenzen. Interkulturelle Koemetind Volkerverstandigung
waren und sind die Leitideen des bilingualen Umthts. Man wird in der Regel nicht
nur mit einer Sprache konfrontiert, sondern auchemier fremden Kultur.

Im bilingualen Geschichtsunterricht lernt man dénigkeit zum
Perspektivenwechsel. Perspektivenwechsel ermoglahierstandnis der eigenen
Kultur und fordert aber auch Verstandnis der fremidaltur anhand von Quellen
oder Darstellungen. Durch die Arbeit mit authertest (fremdsprachigen)
Materialien werden unterschiedliche Sichtweisemtigsiert. In diesem
Zusammenhang spricht man auch von ,cultural awasn®eshalb sollte das
Fremdverstehen die zentrale Kategorie des intartellen Lernens sein. Aus diesen
Grunden muss der bilinguale Unterricht immer dterikulturelle Dimension
einbeziehen.

Naturlich tut sich jetzt ein Bindel von neuen Fragaf: Wie ist das
Verhaltnis von Fach und Sprache? Wie viel Muttaspe ist im bilingualen
Geschichtsunterricht erlaubt? Braucht es besoridetkoden fur den bilingualen

" http://www.bayern-bilingual.de/gymnasium/userfiltégemeine Informationen/Ziele des BSU.pdf
(Stand: 28.3.2013)




Geschichtsunterricht? Dies sind nur drei der Kexgéin, die in den nachfolgenden

Kapiteln bearbeitet werden.

4. Zur Methodik des bilingualen Unterrichts

Wenn von didaktischen und methodischen Uberleguimgesilingualen
Unterricht die Rede ist, soll man sich einer Sdahwusst sein. Unterrichtsprinzipien,
Ziele und Inhalte werden durch die Vorgaben degijsvgewahlten Sachfachs, nicht
durch die des Fremdsprachenunterrichts bestimm.i¥ti schon frither erwéahnt
habe, dient die Fremdsprache nur als Medium demiféung von Sachinhalten
(Schmid-Schonbein/Siegismund: 205).

Da es beim bilingualen Unterricht um die Gestaltuag Sachfachunterricht
geht, ist zunachst davon auszugehen, dass allendén Arbeitsweisen und
Methoden des muttersprachlichen Fachunterrichts smdilingualen Unterricht zum
Tragen kommen. Allerdings kommt beim bilingualertéiricht das spezifische Ziel
der Intensivierung des fremdsprachlichen Lernenzthi

Der Unterricht erfolgt ausschlieflich in der Zigsghe, wobei Mutter- und
Fremdsprache systematisch zueinander in Beziehesgfzy werden. Im optimalen
bilingualen Unterricht sprechen die Lernenden gséitzlich in der Zielsprache
(Deutsch), aber es kann Momente geben, in deneduliersprache gebraucht wird.
Dies ist besonders beim Lernen von Fachbegriffexintig.
Verstandnisschwierigkeiten sollten durch Ublicherttaunikationsstrategien
Uberwunden werden, wie z.B. Neuformulierungen, Wéaehungen oder Beispiele.
Der Wechsel von der Fremdsprache in die Muttersar#st eine naturliche
Kommunikationsstrategie, die vor allem in den erd@terrichtsphasen erlaubt
werden sollte, was allerdings nicht heif3t, dass syatematisch auf die Ubersetzung
zuruickgreifen soll. Die Ubersetzung sollte alstietaVlittel gelten, auch wenn
fremdsprachige Strategien zugelassen sind (Qudleap®).

Zunachst ist es notwendig, etwas Uber die Integraton sachfachlichem und

fremdsprachlichem Lernen zu sagen.
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4.1. Integration von sachfachlichem und fremdsprachtichernen

Da im bilingualen Unterricht die sprachliche Pragien sich nicht am
Sprachstand des Lerners orientiert, sondern vorsdemfachlichen Inhalten ,diktiert*
wird, missen, um die Lerner nicht standig zu Ulbvddin und zu demotivieren,
didaktische Hilfen entwickelt werden, die fremdsgréche und sachfachliche
Lernprozesse integrieren. Die Erfahrung zeigt, d@ssprachlichen Schwierigkeiten
der Schiler im bilingualen Unterricht auf der Ebeee fachspezifischen Lexik
liegen. Deswegen sind gerade in der Anfangsphasébiliegualen Unterricht zwei
Sprachfunktionen von grofRer Bedeutung. Die erstd als die referentielle Funktion
bezeichnet, d.h. Dinge bezeichnen, beschreibenernéhlen sowie erklaren. Die
zweite Funktion wird als heuristische Funktion dpsachlichen Handelns erklart, d.h.
Ideen sammeln, Notizen machen, Gliederungen an|éyeimirtes und Gelesenes
zusammenfassen sowie Sachverhalte erdrtern. (Baost@/Wenderott: 113). Die
beiden Sprachfunktionen sind deshalb so wichtigl, sue grundlegend fir die
Entwicklung einer den sachfachlichen Inhalten anggsanen Ausdrucksweise sind.

Ein weiterer Punkt bei der Integration von sachliablem und
fremdsprachlichem Lernen ist der Auf- und Ausbasi \drtschatzes. Er bedarf
immer einer standigen Erweiterung. Die Sammlungeatiein und fachsprachlicher
Wortschatzelemente muss thematisch, also nachasdudithen Kriterien geordnet
sein. Die aktive und passive Verflugbarkeit diedentente muss durch
kontinuierliche Anwendung gefordert werden. Dazhdyeauch, dass die
sprachlichen und begrifflichen Zusammenhange zwisdfachtermini aufgezeigt
werden. Durch den verstarkten Einsatz ein- und spvachiger Worterbicher wird
das Bewusstsein der Lernenden fiir die sprachlisteewandschaften und fir die
Maglichkeiten selbstandigen ErschlieRens diesea@usenhange geférdert.

Wenn es um den Umgang mit Texten und anderen Megibet) missen im
bilingualen Unterricht besonders intensiv Strategier inhaltlichen Erschlie3ung von
Texten geuibt werden. Den Schilern muss vermitteften, eine der
Aufgabenstellung angemessene Lesetechnik anzuwenderselektives Lesen,
kursorisches Lesen, detailliertes Lesen, analyisdtesen. Es gibt aber auch weitere
Fahigkeiten, die fur die inhaltliche Erarbeitungwbexten systematisch entwickelt
werden mussen. Das sind zum Beispiel: Erkenner-ixiéren von Schliisselwdrtern

in einem Text oder einem Tafelbild, Wiedergabe kansalen Zusammenhangen und
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Veranschaulichung von Strukturen in Form von grsgien Darstellungen
(Diagramme), Entwerfen von Zeitleisten zur Veramsdichung chronologischer

Zusammenhange usw (Baur/Chlosta/Wenderott: 114).

4.2. Besonderheiten des bilingualen Geschichtsuntesricht

Im Sachfach Geschichte kann man relativ leichdas, Weltwissen® der
Schiler ankntipfen. Damit verbunden ist eine Neutgern_erner gegeniber den
Inhalten. Der Einstieg in einzelne Themen ist @elf Gber Anschauung maoglich und
empfehlenswert (z.B. authentisches Bildmateriahearschiedenen Medien, das am
Anfang als ,Sprachersatz“ dienen kann). Die Inhd#s Faches haben haufig ein
deutliches interkulturelles Potenzial, d.h., esdearim Laufe des Schuljahres
Beispiele aus verschiedenen Regionen der Welt amdtcuch aus verschiedenen
Kulturen thematisiert. (Baur/Chlosta/Wenderott: 11%). Ein Vorteil des
Geschichtsunterrichts ist es, dass mit Geschietétiv zwanglos
fachertbergreifendes Arbeiten maoglich ist, z.B. oiiératur (Memoiren,
Reiseberichte), Geographie (Arbeit mit Karten), BiufWeltarchitektur, Bilder,
Denkmaler), Politik, Religion, Sozialkunde usw.

Das grof3te Problem im bilingualen Geschichtsuiat&rsind verschiedene

Fachbegriffe. Deshalb sollte die Lehrkraft zu jed&rbeits- oder Textblatt auch ein
vorbereitetes Glossar anhéngen. Die Semantisietenyokabeln und Fachtermini
erfolgt fast immer im fremdsprachlichen Sachfachrusienhang. Dazu sollte man
auch das entsprechende Wort in der Mutterspradheng®ie Schuiller missen
sowohl deutsche, als auch kroatische Fachtermimdw Am Ende jeder
Unterrichtseinheit entsteht auf diese Weise eimkkeFachlexikon.
Im Geschichtsunterricht versucht man die vergani@mklichkeit zu rekonstruieren
(wiederherzustellen§.Die Schiiler sollen fiir die im Unterricht gegeb&gestellung
und Interpretation der Vergangenheit sachlichelagsche Argumente finden. Diese
schwierige Aufgabe kann man als ,Problem* auffasdes gelést werden muss. Zur
Losung eines solchen Problems sind zunachst Fragstellen:

WAS ist geschehen?

8 http://www.gympan.de/index.php/home/downloads/caitg(] 3-geschicht¢Stand: 28.3.2013)
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WO hat sich etwas ereignet?

WER war beteiligt?

WANN war das Ereignis?

WARUM ist etwas geschehen?
Wie kann man Schilern helfen, diese Fragen leigiteantworten? Wenn das
Verstehen nur und ausschliel3lich Gber die Fremdbpraufen muisste, ware das
Fachlernen monoton. Deswegen spielen im bilingu@eschichtsunterricht
verschiedene Arbeitstechniken und Darstellungsfarmee grof3e Rolle. Die

haufigsten Arbeitstechniken stelle ich im folgendgnerkapitel vor.

4.3. Arbeitsweisen im bilingualen Geschichtsunterricht

Bilingualer Geschichtsunterricht bietet sehr vigtbeitstechniken zum
einfacheren Umgang mit Sachverhalten. Hier istalil@m die Rede von
verschiedenen Darstellungsformen, deren Aufgab&t edie sprachliche Kompetenz
der Schiler zu férdern. Diese Darstellungsformésgmtiere ich etwas spéater.

Stellen wir uns die folgende Situation im Untertigbr. Ein Schiler sagt:
.Das verstehe ich nicht, kdbnnen Sie das noch eimmdéren?“ Der Lehrer schaut
sich in der Klasse um, blickt in viele verstandoss Gesichter und sagte: ,Gut, dann
erklare ich es noch mal.“ Er wiederholt seine Elid mit denselben Worten,
diesmal langsamer und in deutlicherer Sprachedatligs genauso erfolglos. Am
Ende resignieren die Schiler und denken sich: ,Aoer Lehrer kann nicht
erklaren.”

Was ist eigentlich passiert? Der Lehrer hat leclgliederholt und ist auf der
verbalen Ebene geblieben, bleibt aber damit edslgivas tun, wenn man dazu noch
in der Fremdsprache Fachinhalte unterrichtet? anmmt es zu Schwierigkeiten. In
solcher Situation wird der Lehrer erst erfolgreisienn er die Darstellungsform
wechselt. Er muss namlich ganz neu von einer andgeée an das nicht Verstandene
herangehen, indem er eine Zeichnung erstellt, edeBild zeigt, indem er eine
Geschichte erzahlt usw.

So werden historische Ereignisse und deren Bedgeyuga.B. in

Strukturdiagrammen und Tabellen Gbersichtlich dstejkt. Ein erlauternder Text und
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Lehrerkommentare er6ffnen weitere Zugange zu dehv@ahalten. Der Lehrer sollte
den Schilern das Verstehen historischer Ereigdisssh verschiedene
Darstellungsformen erleichtern. Zu sehr richteth sler Fokus in der didaktischen
Diskussion um den bilingualen Unterricht auf dieagihliche Darstellung der
Sachverhalte und auf die sprachliche Seite derrdeitésgestaltung. Dadurch
erscheinen Sprachvereinfachungen und Sprachibaigeie einzigen
Maglichkeiten, Sprachprobleme zu I6sen. Mit dem Wéet der Darstellungsformen
ergeben sich aber auch weitere Méglichkeiten: Leura Verstehen gestalten sich
vor allem durch den Wechsel von einer Darstellumgsfin eine andere. Damit wird
der Lerner dazu herausgefordert, Sachverhalte vam anderen Seite, auf einer
anderen Ebene zu reflektieren. Hier gehen Fachiaund Sprachlernen Hand in
Hand. Das wiinschenswerte Springen von einer Eharenzleren macht den
Unterricht abwechslungsreicher. Auf3erdem férderMdechsel der Darstellungsform
die Sprachkompetenz (Leisen: 19).

Im Geschichtsunterricht sind folgende Darstelluagsien von grol3er
Bedeutung*

1. Diagramme: Diagramme zeigen Anteile an einer Gesa@mge in Prozenten
zu einer bestimmten Zeit. Sollen Veranderungeneatedit werden, bendtigt
man mehrere Diagramme. Der Lehrer kbnnte dazwotlyeiden Fragen
stellen:

Woruber informiert das Diagramm? Welche generefisseklung ist zu

erkennen? Welche besonderen Werte fallen auf?

2. Bilder: Neben Textquellen werden den Schulern ilimgpialen
Geschichtsunterricht vor allem viele Bilder versd@ner Art begegnen. Meist
handelt es sich um Fotos, Gemalde, Karikaturenpatilsche Plakate. Jede
Art kann zunachst gleichartig in drei Schrittenaraticht werden: a)
Beschreibe das Bild! (Welche Personen sind zu exs&P Was tun sie? Wie
sind sie gekleidet? Haben sie (typische) Gegenstdaldei? Wie wirkt das
Bild auf dich?)

® http://www.gympan.de/index.php/home/downloads/caitg(] 3-geschicht¢Stand: 28.3.2013)
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b) Erklare die Zusammenhénge! (Wie sind die Persaoiaegestellt? Sind es
wirkliche Personen oder stehen sie fur etwas? Birale Symbolfiguren? In
welcher Beziehung zueinander sind die Personeresiaig?)

c) Erklare die Absicht des Bildes! (Wann und wo eaidas Bild geschaffen
oder veroffentlicht? Hat es ein besonderes ForM&® sagt dieses aus? Zu
welchem Zweck wurde es hergestellt? Wie vielen Mbees war es

zuganglich? Was sollte es dem Betrachter sagen?

. Karikaturen: Politische Karikaturen sind gezeiclenaeist kritische
Kommentare zu Ereignissen, Entscheidungen odeuhigdn von Politikern.
Folgende Fragen helfen den Schilern bei der Eeftintig: Was will der
Zeichner ausdricken? Welche Darstellungsmittel weadan? (z.B.
Ubertreibung, Allegorisierung?..) Welche Wirkungnkie die Karikatur
erzielt haben? AuRerdem kdnnen den Schilern folg&oedmulierungen als
Hilfsmittel angeboten werden: der Mensch, Ideal Widklichkeit, gegen die
Unmenschlichkeit, gegen die Macht der HerrschenBelitik als
Zielscheibe..

. Politische Plakate: Die Parteien setzen besonde&ahlkampf Plakate ein,
um fur ihre Ziele zu werben. Damit versuchen s@eihrer Gegner als
unsinning lacherlich oder bedrohlich darzustelfiakate sollen auf den
ersten Blick auffallen und wirken. Deswegen ist @ext meist kurz. Oft ist
die Gestaltung typisch fur eine bestimmte Epoclee.d8r Auswertung
kénnen folgende Fragen helfen: Losen Farben und8knein bestimmtes
Gefuhl aus? Enthalten diese Symbole bestimmterirdtonen? (z.B.
Hakenkreuz, Hammer und Sichel? Welcher Zusammenbestght zwischen
Bild und Text? An wen wendet sich das Plakat? Widdas Plakat
erreichen? In welcher historisch-politischen Sitwatvurde es eingesetzt?)
. Fotos: Fotos kénnen im bilingualen Geschichtsurf@rvon grofRer Hilfe
sein. Sie sind aber auch ein Mittel der DokumeortatAls generelle
Orientierung fur den Umgang mit Fotos kdnnen digdnden Fragen nutzlich
sein: Wer oder was ist dargestellt? Mit welcheriglhisbzw. fir wen kdnnte
das Foto gemacht worden sein? Wurde dabei einarivets Perspektive
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gewahlt? Zeigt das Foto historische Personen adeelee Ereignisse? Was
steht im Vordergrund und was im Hintergrutfti?

6. Schriftliche Quellen: schriftliche Quellen sind Texdie in einem ganz
bestimmten geschichtlichen Zusammenhang geschrigbeten sind und uns
heute zur Verfiigung stehéhBeim Umgang mit schriftlichen Quellen helfen
folgende Fragen: Wer spricht im Text? Wen betdi& Quelle? Wann ist die
Quelle enstanden? Welche Begriffe sind von zentBéeleutung?
(,Schlusselbegriffe*) Welche Aussagen haltst duFékten und welche fir
Vermutungen? Warum?

7. Geschichtskarten: Im Unterschied zu Karten im Raebgraphie zeigen
Geschichtskarten immer historisch-geographischerfRa&ie stellen einen
einzelnen Zeitpunkt in der Vergangenheit oder &eginderung
(Kartenvergleich, Wanderungen) dar. Folgende Fragehnutzlich: Welchen
Zeitpunkt bildet die Karte ab? Welches Ereigni¢ dainit dargestellt werden?
Welche Veranderungen im Vergleich zu heute liega™ Was denkst du, was

ist der Grund fur Veranderungen?

Fur den Einsatz verschiedener Darstellungsformehilimgualen
Geschichtsunterricht gibt es viele Grinde. Ein VWetlder Darstellungsform ist
immer motivierender und dadurch wird ein Sachvereathter und besser
verstanden. Aul3erdem erlaubt die Nutzung unterdbtineer Darstellungsformen eine
innere Differenzierung und lasst die Bearbeitun@rmppen zu. Die Méglichkeit,
einen Sachverhalt verschiedenartig darzustellegt ein grol3es didaktisches
Potenzial und er6ffnet viele unterrichtliche Anwanden. Wenn es um
Darstellungsformen geht, muss man dazu auch ethexsMiaterialien fr bilingualen

Unterricht sagen. Diese stelle ich im folgendenikpor.

10y/gl. http://www.thomasgransow.de/Fachmethoden/HistoeisBlilder _analysieren.hti§Stand:
29.3.2013)
11

http://www.eustory.eu/tl_files/eustory/img/pooltbdr fuer our network/methodenblaetter de/AB 16.
pdf (Stand: 1.4.2013)
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5. Lehr- und Lernmaterialien fur den bilingualen Unieht in Kroatien

Von Lehr-und Lernmitteln wird erwartet, dass sierjgozesse fach- und
lernergerecht untersttitzen. Solche Materialierelelgider fur den bilingualen
Unterricht noch immer nicht vor. Authentische Letind Lernmittel aus den
Ziellandern sind zwar leicht zu beschaffen, abatanOriginalversion nicht
unmittelbar einsetzbar. Deswegen ist fast immeg sprachliche Adaption der Texte
auf das Sprachniveau der Lerner vorzunehmen. Wermdie Texte unverkirzt und
unverandert Ubernimmt, dann ist der ZeitaufwanddférSemantisierung des neuen
Vokabulars sehr hoch. Authentische Sachtexte Vemdiir die hbheren Klassen
erfordern auch von dem Lehrer eine héhere Sprachktanz.

Im bilingualen Geschichtsunterricht in Kroatien bzt man Lehrbticher, die
auf Kroatisch geschrieben wurden. Ein Grund dafijrdass der bilinguale Unterricht
in Kroatien dem Lehrplan und Programm des kroagisdWinisteriums fir
Wissenschaft, Bildung und Sport folgt und die Seh@uf das kroatische Abitur
vorbereiten muss. Wie ich schon erwdhnt habe esdét Lehrer selbst geeignete
Unterrichtsmaterialien fur den Unterricht vorbeseitin diesem Feld sehe ich ein
gewisses Potenzial zur Entwicklung und Verbessedasgoilingualen Unterrichts in
Kroatien. Spezifische schriftliche Unterrichtsmatken sollten einen hohen
Stellenwert im bilingualen Unterricht haben. Desem gt es notwendig, an der
Entwicklung von bilinguale Unterrichtsmaterialieaam mehr zu arbeiten. Die
Arbeitsformen des fachspezifischen Lernens, wie ArBeit mit Bildern, mit
Graphiken oder Karten mussen sprachlich und dusamkunikative Fertigkeiten des
fachspezifischen Unterrichts unterstitzt werderu(B2hlosta/Wenderott: 120).

Die genannten Arbeitsformen des fachspezifischendres sind von zentralen
Sprachfunktionen (Beschreiben, Erklaren, Berichfeisammenfassen, Bewerten)
sehr gepragt. Da bei der Arbeit an einem Lerngdgadsicht alle diese Funktionen
gleichzeitig entwickelt werden kdnnen, gilt auch die Konzipierung von bilingualen
Unterrichtsmaterialien, dass dem Modul entsprecleémel von ihnen exemplarisch
und systematisch geférdert werden sollte (Baur/€hfgvVenderott: 121). Ebenfalls
gilt, dass die fachsprachliche Begrifflichkeit &#utsch und auf Kroatisch angeboten
und entwickelt werden muss.

Bei der Entwicklung von bilingualen Unterrichtsnrééen stellt sich die

Frage, unter welchen Lernbedingungen im bilinguélaterricht authentische
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Materialien, also Materialien aus dem Land, de&mache Medium des bilingualen
Unterrichts ist, verwendet werden sollen. Hier kaman auf Erfahrungen der
Schulpraktiker mit dem bilingualen Unterricht ini@schland zuriickgreifen. Unter
den Bedingungen des ,deutschen Systems* ist esergte Praxis, ab der 8. Klasse
zunachst punktweise, mit wachsender Fachsprachkempder Lerner dann auch
ofter authentische Materialien einzusetzen. Voategnen Lehrern wird allerdings
darauf hingewiesen, dass in jedem konkreten Fafl genau gepruft werden muss, ob
das Material einfach tUbernommen werden kann odesdadaptiert werden muss.
Naturlich sind in authentische Materialien keinknigiualspezifischen methodischen
Verfahren integriert. Sie missen von den Lehreinzingefugt‘ werden. Ob die
didaktische Aufbereitung der Materialien aus Lehoerd aus Schulersicht den
Anforderungen an einen bilingualen Unterricht entspt, muss im Einzelfall noch
evaluiert werden. Die Frage nach authentischen hiaditn stellt sich also noch nicht
so sehr fir die Eingangsstufen, wohl aber fur dieenen Jahrgangsstufen. Dann
allerdings wird jeweils zu prifen sein, ob und wiee Adaptierung vorgenommen
werden muss.

Auf keinen Fall sollte man einfach deutsche Fadailéther zur Grundlage des
bilingualen Unterrichts in Kroatien machen. Wenmrdam fachlichen Lernen
gerecht werden will und gleichzeitig der Tatsacleeliung tragen, dass auch
fremdsprachliches Lernen integriert werden mussnaagnet sich kein
deutschsprachiges Schulbuch fir den deutschspeathkigchunterricht in Kroatien.
Die deutschsprachigen Schulblcher kénnten allescatgy, Steinbruch” fir noch
fehlende spezifische Lehr-und Lernmaterialien genwerden. Ob authentische
Texte aus deutschen Lehrblchern fur den Fachuttebrenutzt werden kdnnen,
muss ebenfalls im Einzelfall erprobt werden. Fig Aldaptierung von Lehr- und
Lernmaterialien aus deutschsprachigen Quellen mims#ichst die deutschen
Schulbticher der entsprechenden Facher, mit Blitkasifur den bilingualen
Unterricht konzipierte Curriculum ausgewertet werd@ann missen aus dem
Angebot der Lehr- und Lernmaterialien einzelne gieeie Texte ausgewéhlt und
sprachlich und inhaltlich bearbeitet werden (BabtéSta/Wenderott: 121).

Adaptierung wird dann heifl3en, dass man den jevesiligachtext sprachlich
entlastet. Dazu werden die ausgewahlten Texte Isicheereinfacht und durch
Bemerkungen auf Kroatisch erganzt. Das Problenbiiegualen Unterrichts in

Kroatien sind nicht nur mangelnde Unterrichtsmatemn, sondern auch ein Mangel
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an Lehrkraften. Wer als Lehrer fur den bilingualémterricht Uberhaupt geeignet ist,
und welche Ausbildung er/sie haben sollte, versucihén nachsten Kapitel zu

erklaren.

6. Lehrerausbildung

Das Problem der Lehrerqualifikation fur den bilwia¢en Unterricht ist noch
immer nicht geldst. Wer sollte Lehrer im bilingualénterricht sein? Die eher seltene
Ideallésung ist der Muttersprachler, der oder disdginem Heimatland das bilinguale
Sachfach studiert hat. Die zweitbeste Losung stfr@imdsprachliche Lehrkraft mit
einem Sachfach, die sich dann die fremdsprachiigmminologie erst noch
erarbeiten muss. Dementsprechend sollte der idedler fir den bilingualen
Unterricht eine doppelte Qualifikation haben undazvm einem Fachbereich und in
einer Fremdsprache. Wo diese Voraussetzung nichégn ist der Lehrer fir den
bilingualen Unterricht ein Fachmann, der sich imem Fachgebiet in der
Fremdsprache mit einiger Sicherheit ausdricken kanist kein
Fremdsprachenexperte, aber er muss Uber aktivelfqarantnisse verfligen.
Gleichzeitig soll er auch padagogisches Einfuhluagadgen haben, das ihm erlaubt,
die wirren sprachlichen Produktionen seiner Schilleverstehen und ihnen bei
Verstandnisschwierigkeiten zu helfen.

In Kroatien gibt es keine Mdglichkeit zur Fortbitay fir Lehrer im
bilingualen Unterricht. Meistens geht es hier um ldehrkraft mit einer doppelten
Qualifikation (in einem Sachfach und in einer Freprache). Seltener ist die Rede
von einem Muttersprachler, der ein Sachfach absxdliat.

In Deutschland sieht die Situation etwas besser@ubietet die Bergische
Universitat Wuppertal seit dem Sommersemester £88 Zusatzstudiengang mit
Modellcharakter af? Dieser Zusatzstudiengang besteht in der ersteseRtex
Lehrerausbildung aus den Elementen ,Didaktik désdualen Unterrichts,
Methoden, Lern- und Arbeitstechniken, Materialekhking, sachfachbezogene
Sprachibungen und schulpraktische Studien an Sthutebilingualen Zigen*
(Schmid-Schoénbein/Siegismund: 203). AulRerdem gilgeit 1995 in Rheinland-Pfalz

2/gl. http://www.optional.uni-wuppertal.de/angebote-prghrerbildung/kompetenzfeld-v-
vermittlung-und-bildung/v06-bilingual-studies-abdolatml (Stand : 2.4.2013)
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Rahmenvorgaben fur die ,,Ausbildung wahrend des ¥itungsdienstes fir den
bilingualen Unterricht an allgemeinbildenden Schtt&Damit wurden die
Voraussetzungen fir eine Ausbildung in der 2. Plgasehaffen, die den besonderen
Ansprichen des bilingualen Unterrichts gerecht errgbll. Besonders interessant ist
in dieser Hinsicht, dass diese Lehrer bis zu zwendde der zweiten
Ausbildungsphase an einer englischen oder frand@sisSchule im Ausland
verbringen kbnnen. Letzteres trifft auch auf dembéoeitungsdienst fiur das Lehramt
an Haupt- und Realschulen zu (Schmid-Schonbeinksremd: 203).

Lehrkréfte, die erfolgreich bilingualen Unterrigteilen, missen Uber
spezifische Kompetenzen verfligen. Diese sind ZBrdurchschnittliche sprachliche
und sachfachorientierte Sprachkompetenzen, sparfiKompetenzen bei der
Materialauswahl und der Materialgestaltung, seesiBlorrektur- und
Bewertungsverhalten. Au3erdem mussen die zuklnftigérer fir den bilingualen
Unterricht auch Uber spezifische Kompetenzen inBleeichen
Fremdsprachendidaktik und Sachfachsprachdidakiik (anktionaler Einsatz von
Mutter- und Fremdsprache, Prinzipien inhaltsbezeg&pracharbeit, Dimensionen
des interkulturelles Lernens im Fachunterricht,bifgdlung von Lese- und
Schreibtechniken mit sachfachrelevanten Arbeitseveissw.j* verfiigen.

Deswegen sollte die Entwicklung dieser Kompetenaedentrum der
Lehrerausbildung fur bilingualen Unterricht stehem eine Qualifizierung im
Bereich bilinguales Lehren und Lernen fir Studideedes Lehramts zu erméglichen,
ist es demnach erforderlich, Studienelemente awiekeln, die sich mit
verschiedenen Aspekten des Bilingualen befassen.edonen missen Grundfragen
des Bilingualismus und andere spezifische lingsesie Grundfragen thematisiert
werden. Zum anderen muss die Vielfalt der Aspekteabdelt werden, die das
bilinguale Lehren und Lernen im Unterricht betraff€chliel3lich missen spezifische
sprachpraktische Ubungen und neue Formen fiir Setkiika entwickelt werden
(Baur/Chlosta/Wenderott: 118).

13 http://studienseminar.rlp.de/gym/landau/ausbildtefgtendariat/bilinguale-ausbildung. ht(Sitand
2.4.2013)

4 hitp://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen dmiluesse/2006/2006_04 10-Konzepte-
bilingualer-Unterricht.pd{Stand:8.4.2013)
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Wie sieht die Verknupfung von Theorie und PraxiKinatien aus, versuche

ich im nachsten Kapitel am Beispiel des XVIII. Gyasiums in Zagreb darzustellen.

7. Erfahrungen der Schiler im bilingualen Zug des gbagr XVIII.

Gymnasiums

Am XVIII. Gymnasium in Zagreb gibt es einen biluaden kroatisch-
deutschen Zug. Das bedeutet, dass hier einige &dehfauf Deutsch unterrichtet
werden. Dementsprechend wird Gberwiegend Deutscbhratlerrichtssprache benutzt.
Der Unterricht wird als ,bilingual®, also zweisptag, bezeichnet, da wichtige
Fachbegriffe sowohl auf Deutsch als auch auf Ksaatigelernt werden. Das Angebot
des bilingualen Zugs erstreckt sich von der 1. $dasis zum Abitur. In der 1. Klasse
wird nur Geschichte auf Deutsch unterrichtet. Née&shdahr haben die Schuler
Sachfacher Geschichte und Physik auf Deutsch.riB.delasse werden neben
Geschichte und Physik noch zwei Sachfacher aufdshuinterrichtet: Logik und
Soziologie. Die Schiuler haben in der 4. Klassengugale Unterrichtsstunden in den
Sachfachern Politik und Wirtschaft, Geschichte,dtynd Philosophie. Zusammen
mit dem regularen Deutschunterricht werden pro Véatirchschnittlich 12
Unterrichtsstunden auf Deutsch unterrichtet. Au@erdoll man hier auch betonen,
dass das XVIIl. Gymnasium nicht das einzige Gymurasin Zagreb ist, das einen
bilingualen Zug anbietet. So besteht die Mdglichkeich im IV. Gymnasium einige
Facher auf Deutsch zu haben. Diese bilingualenf&etoér sind Geschichte (von der
1. bis zur 4. Klasse), Religion (in der 1. Klass#)ysik (von der 2. bis zur 4. Klasse)
und Soziologie (in der 3. Klasse).

Um das alles in Praxis zu sehen, habe ich mit datuAenten des XVIII.
Gymnasiums und mit der Geschichtslehrerin, FraucklBratun, ein Gesprach
gefuhrt. Im Unterricht wird nach den Worten vondBratun so viel Deutsch wie
maoglich und so wenig Kroatisch wie notig gesproghveobei die fachlichen Inhalte
und nicht die Sprache im Vordergrund stehen. Bsidttig zu betonen, dass der
bilinguale Geschichtsunterricht nach dem Lehrplas kfoatischen Ministeriums fir
Wissenschaft, Bildung und Sport verlauft. Deswegm@ten die Schiler auch in der
Lage sein, das kroatische Abitur im Sachfach Gebthizu bestehen. Obwohl die

Unterrichtssprache Deutsch ist, werden einige Timeang Kroatisch unterrichtet. Vor
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allem sind das Themen, die sich auf die kroatisgbgchichte beziehen. Auch fur das
fachspezifische Vokabular wird Kroatisch gebrau€indu Br&un ist der Meinung,
dass sich der bilinguale Unterricht vom regulareredicht nur durch die
Unterrichtssprache unterscheidet. Dabei legt siet Alg die Erlernung von
Fachbegriffen, die sowohl auf Deutsch als auch<aaétisch erklart werden sollen.
Dementsprechend gibt die Lehrerin den Schilern afarfg jeder Lektion eine Liste
mit neuen Sachbegriffen. Im Unterricht ist das Itliche Verstandnis von zentraler
Bedeutung. So missen vermittelte Inhalte sprachinchinhaltlich verstanden
werden. Die InhaltserschlieRung eines Textes wirdhlverschiedene Aufgaben
unterstitzt, z. B. die Abschnitte kénnen je nachskéngrol3e und Kompetenz der
Lernenden geteilt werden. Dann ist die erste Auggdlitel fiir die Abschnitte zu
finden. Sinnvoll ist es auch, die neu verstandaiénter an die Tafel zu schreiben.
Jeder Abschnitt kdnnte in einer Gruppenarbeit eitgbwerden. Jede Gruppe erzahlt
den anderen, was sie verstanden hat. DanachjstldlGruppe ein paar
Kontrollfragen zur Festigung zusammen. FraucBnaversucht immer, ihre Schler
sprachlich und inhaltlich nicht zu tGberfordern. Auffem bereitet sie selbst geeignete
Unterrichtsmaterialien fur den Unterricht vor. Meiss sind das bildliche
Darstellungen und verschiedene Texte. Aul3erderhrisiurch ihre Arbeit klar
geworden, dass man fachlich nicht kreativ sein karthgleichzeitig auf sprachliche
Korrektheit achten, denn beide Prozesse lauferiischiedenen Gehirnregionen ab.
Deswegen akzeptiert sie bei ihren Schilern einlgstites* Deutsch oder Kroatisch,
wenn ihnen die Worte fehlen.

Bei der Leistungsbewertung werden die Rechtschngilobund Grammatik
nicht bewertet, solange die fachliche RichtigkeitBezug auf den Inhalt
gewahrleistet ist. Die Schuler werden auf Regetd&es im Bereich Rechtschreibung
und Grammatik hingewiesen. Es werden also nuratiBlichen Leistungen bewertet.

Frau Br&un erwahnte, dass es in Kroatien keine besonddmestaaisbildung
fur den bilingualen Unterricht gibt. Meistens halsefche Lehrer eine doppelte
Qualifikation und zwar in einem Sachfach und ireeiRremdsprache. Dazu gibt es
die Mdglichkeit, verschiedene internationale Sem@rmai besuchen, die sich mit
dieser Problematik beschéaftigen.

Die Schuler beurteilen ihre Erfahrungen insgesaht positiv. Sie finden den
bilingualen Geschichtsunterricht interessantemwatier und besser, auch wenn er

ihnen manchmal schwieriger und anstrengender arécibée Mehrheit glaubt
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inhaltlich nicht weniger zu lernen als die Schitbe, Geschichte nur in kroatischer
Sprache haben, da der gleiche Lernstoff bearbeitdt Aul3erdem lernen sie die
Fachbegriffe sowohl auf Deutsch als auch auf Ksoéti

Alle Schuler sind der Meinung, bessere Sprachkéssdrals die nicht-
bilingualen Schiler zu haben, da mehr Vokabelnr@rigerden, man viel mehr
Stunden pro Woche die deutsche Sprache hort, wodeatsch intensiver gelernt
wird. Dabei wird den Schiilern mehr Ubung gebotee. $zhiiler sehen mehr Vorteile
als Nachteile im bilingualen Unterricht. So sind der Meinung, dass man lernt,
freier zu sprechen. Sie erweitern standig ihrentééhiatz. Insgesamt werden zwei
Facher in einem bearbeitet.

Dagegen sehen sie als Nachteil die Tatsache, adlagkd unter
Sprachdefiziten leiden kdnnten. Man versteht nicimher alles, was verlangt wird.
Trotzdem hindert Deutsch als Unterrichtssprachesdtgiler nicht an der Beteiligung
am Unterricht. Auf die Frage, ob sie bei der Betiing eines Textes viele Vokabeln
nachschlagen, haben sie mir die Antwort gegebess sia meistens die Bedeutung
des Wortes aus dem Text erschlie3en kdnnen. S&gschnach, nur um sicher zu
sein, dass die vermutete Bedeutung des WortesktasteDie Schiler sagen, dass sie
im Unterricht ziemlich motiviert sind.

Auf die Frage, warum sie sich fur den bilingualemésricht entschieden
haben, fihren sie das Interesse an der Spracl®eahaben den Wunsch, auch die
Sprache besser und schneller zu lernen und sameit diesseren Abschluss zu haben.
Sie sind der Meinung, dass sich der Lehrer im @laden Unterricht mehr vorbereitet
und deswegen ist der Unterricht auch interessgetsaltet. Der bilinguale Unterricht
bietet bessere Voraussetzungen fur die Zukunfleotz der guten Sprachkenntnisse
wollen die Schiler in der Zukunft keine Fremdspeastudieren. Sie entscheiden sich
meistens fur ein Wirtschaftsstudium. Alle Schilérgen den bilingualen Zug
weiterempfehlen.

Im XVIIl. Gymnasium konnen alle Schiler mit entsgrenden
Vorkenntnissen am bilingualen Unterricht teilnehm®esondere Voraussetzungen
sind nicht nétig. Die Vorkenntnisse werden durah@esprach geprift. Jedes Jahr
gibt es eine Klasse, die nach den Prinzipien degjbalen Unterrichts arbeitet. Eine
solche Klasse besteht aus 23-26 Schulern.
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8. Schlusswort

Zusammenfassend stellt sich die Frage, welchenddutaben die Schiler vom
bilingualen Unterricht? Der bilinguale Unterrichetet einfach mehr
Kommunikationsméglichkeiten als der herkdmmlicherfRdsprachenunterricht.
Authentische und interessante Inhalte regen diél€chu inhaltsbezogenen
Gesprachen an. AuR3erdem bleibt die Fremdsprachgg€re nicht auf die Stunden
beschrankt, die die Stundenpléane in den versched8chulzweigen den
Fremdsprachen einrdumen. Die Schiler werden dendsyggachen mehr ausgesetzt,
ohne dass die Stundenplane mit zusatzlichen Stumelastet werden. Dabei haben
sie auch einen grof3eren Lernerfolg im Erwerb denmfésprache. Sprachenlernen
wird durch unterschiedlichen Sprachgebrauch uriteatsim Vergleich zum
herkdbmmlichen Fachunterricht gibt es eine grol3emezéntration auf
Kommunikationsstrategien.

Der bilinguale Unterricht verlangt von den Schilerehr Engagement. Die
Bewaltigung von Aufgaben in einer Fremdsprachet lagu bei, eine Reihe von
Fahigkeiten und Fertigkeiten zu entwickeln, die ldeenfahigkeit unterstitzen und
auf lebenslanges Lernen vorbereiten.

Besonders der bilinguale Geschichtsunterricht etictitgden Schilern durch
die Verwendung authentischer Quellen zusammen eutf$zh als Unterrichtssprache
ein vertieftes Verstandnis deutschsprachiger Krdtime und eine besondere
Kompetenz im Umgang und Verwendung der deutschescBe. Durch diesen
.bilingualen Mehrwert” fordert das Fach Geschichilengual den Erwerb
fremdsprachlicher, fachlicher und interkulturel@mpetenzen in besonderem
MaRe’® Dabei lernen die Schiiler unterschiedliche Persgarkbei der Beschaftigung
mit der eigenen und der fremden Geschichte zu ksicltigen. Sie betrachten die
Geschichte der Welt aus verschiedenen Blickwinkeln.

Der bilinguale Unterricht muss und wird sich auglere Man sollte mehr
Wert auf die Ausbildung von Lehrkraften und dietEdsing von
Unterrichtsmaterialien legen. In diesem Sinne semeine Moglichkeit, den heutigen
bilingualen Unterricht in Kroatien zu verbesserrarMsollte auch nicht vergessen,
dass der bilinguale Unterricht allen Schilern ofeghen muss. Allen Schiilern sollte

15 hitp://www.gymnasium-
lohmar.org/index.php?option=com_content&view=aed=301&Itemid=246(Stand: 15.4.2013)
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man die gleiche Moglichkeit geben, die Erfahruregrfdsprachlicher Arbeit in einem

Sachfach zu bekommen.
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Zusammenfassung

In dieser Arbeit wird bilingualer Unterricht im S#ach Geschichte dargestellt.
Es werden die Besonderheiten solchen Unterrichsshseben. Da der bilinguale
Unterricht spezifische Ziele hat, werden diese @imzerklart. Der bilinguale
Geschichtsunterricht verlangt verschiedene Arbaisan, die in dieser Arbeit
beschrieben werden. Dazu werden noch einige Himvgegeben. AulRerdem wird
Uber Lehr-und Lernmaterialien sowie tber Lehrerddghg diskutiert. Auf diesem
Feld wird ein grol3es Potenzial zur Weiterentwicklugesehen. Schliel3lich werden
Erfahrungen der Abiturienten im bilingualen Zug a@élll. Gymnasiums in Zagreb

dargestellt.
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