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1. Uvod

Likovna umjetnost se, kao humanisti¢ka disciplina koja se bavi proucavanjem i
interpretacijom umjetnic¢kog djela, bilo slike, skulpture, gradevine ili umjetnosti ljudskoga
tijela,* oslanja na vizualni aspekt umjetnosti, ali i na nebrojeno mnogo ostalih disciplina. Kako
sam pojam likovne umjetnosti sugerira, ona je spoj svega onoga Sto je likovno i umjetnosti —
pri tome je pojam umjetnost §iri od pojma likovno koji se usredotoCuje na uze podrucje
likovnog, tj. vizualnog proucavanja. Tako mozemo primijetiti da rije¢ umjetnost susre¢emo i u
ostalim humanistickim disciplinama, kao S§to su glazbena umjetnost, plesna umjetnost,
kazaliSna umjetnost ili filmska umjetnost te se izmedu njih mogu uociti mogucénosti
medusobnog povezivanja gradiva, s obzirom na to da se srodnosti istiCu ve¢ i U samom
njihovom nazivu. Nadalje, likovna umjetnost obuhvaca jo$ jedan vazan aspekt u prou¢avanju
likovnih djela — njihovu povijest, odnosno kulturno-povijesni kontekst — te su velike
mogucnosti za njezinim povezivanjem i s ostalim humanistickim disciplinama koje su takoder
predmetom proucavanja u srednjoskolskom obrazovanju: s povijesti 1 geografijom. Kroz
kulturno-povijesni kontekst tako likovnu umjetnost mozemo lako povezati i s razliCitim
jezicima, jer pisana rije¢ takoder pripada domeni vizualnoga, Sto su mnogi konceptualni
umjetnici vjesto upotrijebili u svojim djelima.

Takoder, likovnu umjetnost lako mozemo povezati i s matematikom te prirodoslovnim
predmetima kao $to su kemija, fizika, biologija, odnosno ekologija kao dio gradiva biologije.
Primjerice, bez pomoc¢i matematike ucenicima bismo tesko mogli objasniti princip zlatnog
reza, a kod poucavanja nastavne cjeline Boja tesko da bi se izbjeglo objasnjavanje fizikalnih i
kemijskih principa vezanih uz razlikovanje boje kao svjetlosti i boje kao pigmenta. Gradivo
likovne umjetnosti, a osobito tematska cjelina Umjetnost 20. stoljeca moze se lakse objasniti
pomocu primjera iz biologije i ekologije, pa se tako za vjezbu na satu mogu usporedivati
apstraktne slike s primjerima mikroskopskih fotografija stanica ili organizama iz biologije, a
koncept, odnosno (ne)trajnost land art-a moze se povezati s problemima koje uzrokuje ljudsko
interveniranje u prirodu i okoli§, ¢ime se bavi ekologija.

Prirodoslovne, drustveno-humanistiCke i umjetni¢ke discipline (glazbena, plesna,

filmska i kazali$na umjetnost) mozemo veoma lako povezati s likovnom umjetnoséu pomocu

! Poput body arta, performansa i happeninga.



jedne neznanstvene, no sveobuhvatne kategorije, a to su mediji. Svijet kakvoga danas znamo,
bio bi nezamisliv bez razvoja novih medija. Samo uporaba racunala u nastavi likovne
umjetnosti dovela je do znacajnog poboljsanja kvalitete predmeta i do niza novih pogodnosti
kao $to su povecanje interaktivnosti na satu uporabom nastavnih filmova, video isjecaka,
glazbe i sliénih multimedijalnih sadrzaja. Pritom osobitu vaznost mozemo pridodati i Internetu
kao sveobuhvatnoj platformi za niz interdisciplinarnih vjezbi i primjera koje se mogu
primijeniti u nastavi likovne umjetnosti, ali i kao nastavak ucenja likovne umjetnosti u vidu
izvannastavnih aktivnosti.

U ovome radu nastojat ¢e se objasniti vaznost interdisciplinarnosti, kao interakcije vise
razli¢itih disciplina i kao nastavne metode kojom se gradivo moze uvelike obogatiti i
uCenicima uCiniti  zanimljivijim. Posebna pozornost pridodat ¢e se, dakako,
interdisciplinarnosti u kontekstu srednjoSkolske nastave iz predmeta Likovna umjetnost, a
ujedno ¢e se istraziti zastupljenost interdisciplinarnih tema unutar sadrzaja ovoga predmeta
kroz analizu nacionalnog kurikuluma i udzbenika. Takoder, nastojat ¢e se dati uvid u razliite
mogucnosti za pobolj$anje nastave uporabom interdisciplinarnosti, s naglaskom na uvodenje
medupredmetnih tema, te ¢e se ponuditi konkretni primjeri interdisciplinarnih tumacenja
likovne umjetnosti, uporabivi u srednjoskolskoj nastavi.

Vaznost uporabe interdisciplinarnosti vidljiva je ve¢ u samoj prirodi likovne umjetnosti
kao predmeta koji obuhvaca veliko kulturno-humanisti¢ko podrucje. Uenici u srednjoj Skoli
sami mogu lako uociti tu povezanost ve¢ u klasifikaciji gradiva povijesti, glazbene umjetnosti,
hrvatskog jezika i knjizevnosti te naposljetku i likovne umjetnosti na gotovo ista kulturno-
stilska i povijesna razdoblja. Samim time bilo bi dobro u nastavi i naglasiti tu medupovezanost
navedenih predmeta, a isto tako bilo bi veoma poZeljno $to viSe koristiti interdisciplinarnost
kao sredstvo povezivanja gradiva i kod onih cjelina gdje ta povezanost i nije toliko o¢ita. Time
poti¢emo ucéenike na interakciju i samostalan rad te im pomazemo u lakSem savladavanju
sadrzaja ne samo jednog predmeta (likovne umjetnosti u ovom sluc¢aju) ve¢ i ostalih
srednjoskolskih predmeta. Vaznost predmeta Likovna umjetnost, njezina sadrzaja i zadataka,
lezi i u razvijanju vizualne kulture u¢enika koju Misko Suvakovié u Pojmovniku suvremene
umjetnosti (2005.) naziva: »skupom razvijenih, vrijednih, znacajnih i odreduju¢ih nacina i
oblika vizualnog stvaranja, opaZanja i razumijevanja vanjskog artificijelnog svijeta« te ju

definira kao »obrazovnu i odgojnu djelatnost njegovanja, Cuvanja i razvijanja sposobnosti i



moéi ljudskog osjetilnog [...] zna&i vizualnog opaZanja.«* Upravo je vizualno opaZanje
klju¢no u obrazovanju pojedinca, a dokaz tome svjedoCe udzbenici, Citanke, zbirke i ostali
priru¢nici iz razli¢itih podrucja djelatnosti koji vrlo ¢esto Koriste slike — bilo fotografije ili
ilustracije — dakle, jedan vid umjetnosti, u svrhu objasnjavanja i dodatnog ilustriranja gradiva
te time vrlo Cesto zalaze u podrucje interdisciplinarnosti. Profesor likovne umjetnosti, na
slican nacin, poseze za materijalima i gradivom iz drugih predmeta ne bi li interdisciplinarnim
pristupom dodatno objasnio, tj. bolje predoCio odredene aspekte, pojmove i djela likovne

umjetnosti.

2 Misko Suvakovi¢, Pojmovnik suvremene umjetnosti, Zagreb, Ghent : Horetzky; Vlees & Beton, 2005., str. 644.

4



2. O interdisciplinarnosti op¢enito

Pojam interdisciplinarnost nije jednostavno objasniti. Postoji mnogo definicija kojima
se interdisciplinarnost moze opisati, a najopcenitija bi bila da je to postupak ili podrucje
djelovanja koje ukljucuje kombiniranje dvaju ili vise akademskih podru¢ja unutar jedne
discipline. Sli¢nu definiciju interdisciplinarnosti donosi i Bratoljub Klai¢ u Rjecniku stranih
rijeci  (1981.), navodeé¢i jednostavno objasnjenje interdisciplinarnog, odnosno
medudisciplinarnog kao onoga »koje se ti¢e nekoliko razliGitih znanstvenih disciplina.«’
Hrvatski jezicni portal (HJP) navodi definiciju interdisciplinarnosti kao »projekta,
istrazivanja, znanstvenoga rada ili djelovanja koji se zasnivaju na suradnji vise disciplina.«*

Niti porijeklo ideje o interdisciplinarnosti ne mozemo to¢no definirati. Julie Thompson
Klein u knjizi Interdisciplinarity: History, Theory & Practice (1990.) navodi da je, prema
nekim izvorima, »ideja interdisciplinarnosti postala ukorijenjena ve¢ u mislima velikih
filozofa; Platona, Aristotela, Rabelaisa, Kanta, Hegela te kod nekih drugih povijesnih li¢nosti
koje su bile opisivane kao interdisciplinarni mislioci.«> Dok je prema drugim izvorima,
nastavlja Klein, »interdisciplinarnost fenomen vezan iskljucivo za 20. stoljece, koji je usaden
u modernim obrazovnim reformama, u primijenjenim istrazivanjima te prelazenju
disciplinarnih granica.«6 Time dolazimo do jo§ jedne definicije u kojoj je svrha
interdisciplinarnosti opisana kao konstantna teznja stvaranju nefega novog prelazenjem
granica odredenih disciplina te razmi§ljanjem koje se ne zadrzava unutar uokvirenih granica
znanstvenog ili humanisti¢kog podrucja djelovanja.

Problematika u definiranju interdisciplinarnosti proizlazi i iz porijekla naziva pojma.
Naime, pojam interdisciplinarnost nastaje slaganjem rije¢i latinskog porijekla, spajanjem
prefiksa inter- — koji je viseznacan jer mozZe oznacavati komunikaciju izmedu ne¢ega, odnosno
spajanje necega, ali isto tako moze oznacavati nesto potpuno suprotno; to jest, moze sugerirati
i rastavljanje necega — te rijeci disciplina, koja se odnosi na disciplinu, granu prouc¢avanja. Joe

Moran, u knjizi Interdisciplinarity (2008.), napominje da upravo stoga interdisciplinarnost

® Bratoljub Klai¢, Rjecnik stranih rijeci: tudice i posudenice, priredio Zeljko Klai¢, Zagreb: Nakladni zavod
Matice hrvatske, 1981., str. 600.

* Mrezna stranica Hrvatski jeziéni portal (HIP), http://hjp.novi-liber.hr/index.php?show=search (posjeé¢ena 19.
rujna 2012.)

® Julie Thompson Klein, Interdisciplinarity: History, Theory & Practice, Detroit: Wayne University Press, 1990.,
str. 19. (slobodan prijevod Ivana Obradovic)

& Usp. Isto.



http://koha.ffzg.unizg.hr/cgi-bin/koha/opac-search.pl?q=pb:Matica%20hrvatska,
http://hjp.novi-liber.hr/index.php?show=search

»moze sugerirati povezivanje razlicitih grana proucavanja, ali isto tako moZze oznacavati jednu
vrstu “nediscipliniranog®, meduprostora izmedu grana proucavanja, ili ¢ak pokusaj prelazenja
sveukupnih granica razli¢itih podruc¢ja proucavanja. Viseznacnost termina je dio razloga zasto
su neki kriticari uveli druge termine poput post-disciplinarnog, anti-disciplinarnog i trans-
disciplinarnog.«” Kao $to Moran istide, osim interdisciplinarnosti, kao najées¢e koristenog
pojma, u uporabi su jo§ 1 drugi, srodni pojmovi poput multidisciplinarnosti i
transdisciplinarnosti. Sli¢nost pojmova vidljiva je iz sljede¢ih definicija autora The Oxford
Handbook of Interdisciplinarity u kojima multidisciplinarnost supostavlja vise razli¢itih
disciplina i ukljucuje Sire znanje, informacije i metode pri ¢emu discipline ostaju razdvojene, a
elementi disciplina u svom izvornom obliku, ¢ime postojeca struktura znanja nije upitna;
transdisciplinarnost koristi pristup koji polazi od jednog specifi¢nog problema ili slu¢aja, dok
interdisciplinarnost prelazi preko tradicionalnih granica izmedu akademskih podrucja te
integrira razliite pristupe ili metode.?

Osim navedenih pojmova, u literaturi vezanoj uz interdisciplinarne studije, prisutni su
jos 1 pojmovi intradisciplinarnost i krosdisciplinarnost. Njih opisuje Marilyn Stember u
¢lanku Advancing the Social Sciences through the Interdisciplinary Enterprise (1991.), uz ve¢
spomenute pojmove interdisciplinarnosti, multidisciplinarnosti i transdisciplinarnosti. Stember
definira intradisciplinarnost kao rad unutar jedne discipline, dok krosdisciplinarnost
podrazumijeva proucavanje jedne discipline kroz perspektivu neke druge discipline. Tako
profesor fizike koji objaSnjava fiziku glazbe ili studij slikarstva koji nudi kolegij povijesti
umjetnosti  ¢ine primjere krosdisciplinarnog djelovanja. Nadalje, prema Stember,
multidisciplinarnost ukljucuje zajednicki rad ljudi iz razli¢itih podruc¢ja djelatnosti, od kojih
svatko doprinosi oslanjaju¢i se na znanje iz vlastite discipline, dok interdisciplinarnost
podrazumijeva integraciju znanja i metoda iz razliCitih disciplina, koristeci sintezu razli¢itih
pristupa rjeSavanju problema. Transdiciplinarnost, istice Stember, ukljucuje viSu razinu,
primjerice kod integriranih studija, kada se nastoji stvoriti jedinstveni intelektualni konstrukt

koji nadilazi disciplinarne perspektive.®

" Usp. Joe Moran, Interdisciplinarity. London: Routledge, 2008., str. 24.

8 Usp. Robert Frodeman, Julie Thompson Klein, Carl Mitcham (ur.), The Oxford Handbook of
Interdisciplinarity.ppt, preuzeto s mrezne stranice Centra za proucavanje interdisciplinarnosti (CSID)
http://csid.unt.edu/research/Oxford-Handbook-of-Interdisciplinarity/index.html, 15. prosinca 2012.

9 Usp. Marilyn Stember, Advancing the Social Sciences through the Interdisciplinary Enterprise u: Social
Science Journal, svezak 28, br. 1, 1991., Academic Search Complete, str. 4 (preuzeto 27. prosinca 2012.)
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Slika 1. Nacrt razli¢itih vrsta disciplinarnosti Alexandera Refsuma Jenseniusa

Prema Stemberinim definicijama, Alexander Refsum Jensenius ilustrirao je navedene
vrste interdisciplinarnosti pojednostavljenim prikazom disciplina, odnosno predmeta
proucavanja kao spojenih ili razdvojenih krugova [Slika 1]. Broj krugova odnosi se na broj
disciplina koje se proucavaju, dok polozaj krugova sugerira u kakvim su medusobnim
odnosima te discipline tijekom proucavanja ili rjeSavanja nekog problema.

Osim navedenih srodnih pojmova disciplinarnosti J. Thompson Klein (1990.) navodi
jo$ i izgradnju mostova i restrukturiranje kao metaforicke nazive dvaju razli¢ita pristupa u
interdisciplinarnom proucavanju, koje je British Group for Research and Innovation in Higher
Education (Britanska skupina za istraZivanje i inovaciju u visokom obrazovanju)®
sedamdesetih godina 20. stoljeca, zajedno s transdisciplinarnosti izdvojila kao tri pristupa u
integriranju razlicitih disciplina, odnosno podrucja proucavanja. Pritom se izgradnja mostova
odnosi na povezivanje cjelovitih, ¢vrsto definiranih disciplina, dok restrukturiranje ukljucuje
promjene u nekim dijelovima disciplina.**

Takoder, bitno je napomenuti da interdisciplinarnost mozemo shvatiti kao postupak,
odnosno pristup u pou¢avanju kojim se pomocu razli¢itih disciplina nastoji objasniti odredeno
gradivo ili kao nadreden pojam prethodnome — kao zasebnu disciplinu koja se bavi
proucavanjem uporabe interdisciplinarnosti u obrazovanju 1 drugim, neobrazovnim
podru¢jima te procesa vezanih uz interdisciplinarnost. Tako J. Moran (2008.) istice da
interdisciplinarnost »s jedne strane formira dio tradicionalne potrage za sveobuhvatnim,
cjelovitim znanjem, dok s druge strane predstavlja radikalnije propitkivanje prirode samoga

znanja i nase pokusaje da ga organiziramo i prenesemo.«™> U ovome ¢e radu naglasak biti na

19 Budu¢i da se grupa ne spominje u hrvatskoj literaturi, prijevod njezina naziva nije sluzben, ve¢ slobodan
prijevod autorice rada.

1 Usp. Julie Thompson Klein, nav. dj., 1990., str. 27. (slobodan prijevod I. Obradovi¢).

12 Joe Moran, nav. dj., 2008., str. 24.



interdisciplinarnosti kao nastavnickom pristupu koji ima funkciju obogadivanja gradiva
nastavnog programa, odnosno na interdisciplinarnosti kao tom »dijelu tradicionalne potrage za
sveobuhvatnim znanjem. «*

Pojava interdisciplinarnosti kao nastavnickog pristupa direktno se veze uz nove
trendove u obrazovnom sustavu koji se pocinju javljati u 20. stolje¢u. Tada postupno dolazi do
promjene u pristupu obrazovanju — javlja se tendencija da se princip »razvrstavanja« znanja po
odvojenim granama i disciplinama zamijeni ili kombinira s holistickim pristupom koji gleda
na znanje kao jedinstvenu cjelinu koja ukljucuje poznavanje i interakciju razli¢itih disciplina.
M. Suvakovi¢ (2005.) isti¢e pojam holizma kao »gledista po kojem pojave u prirodi, kulturi,
teoriji ili umjetnosti stjeCu znacenja 1 vrijednosti mjestom u cjelini ¢iji su funkcionalni,
egzistencijalni, konceptualni ili vizualni element.«** Postupno se »tradicionalni« obrazovni
pristup sa strogo odijeljenim podru¢jima izucCavanja pocinje shvacati prekrutim te se
interdisciplinaran pristup primjenjuje u cjelinama koje se ti¢u vise razli¢itih disciplina. No,
ukupno gledajuci, »tradicionalni« pristup i dalje ostaje ¢vrsti temelj obrazovnog sustava u
vecini zemalja, dok uporaba interdisciplinarnosti ovisi o viSe faktora, primjerice, o kakvom je
predmetu ili cjelini rije¢, 0 satnici predmeta, kakav obrazovni pristup sam nastavnik preferira,
kakva je praksa u Skolama ili fakultetima i sl. Vaznost primjene interdisciplinarnosti u
nastavnom procesu potvrduje i Barbara Noel Dowds (1998.) koja u ¢lanku Helping Students
Make Connections Across Disciplines — na temelju predmetnog istrazivanja u kojemu se
interdisciplinarni pristup primjenjivao u nastavi psihologije — dolazi do zaklju¢ka da bi
uporaba interdisciplinarnosti u nastavi mogla biti klju¢an element u poticanju kreativnosti kod
utenika, kao i u poticanju samostalnog povezivanja gradiva razli¢itih predmeta,’ to bi

potaknulo i razvoj vlastitog kritickog misljenja kod ucenika.

13 Usp. Isto.

 Misko Suvakovié, nav. dj., 2005., str. 265.

15 Usp. Barbara Noel Dowds, Helping Students Make Connections Across Disciplines u: Creativity Research
Journal, Svezak 11, Br. 1, Mahwah, New Jersey, London: Lawrence Erlbaum Associates, Inc, 1998., str. 58.



3. Interdisciplinarnost u srednjos$kolskoj nastavi Likovne umjetnosti

Uporaba interdisciplinarnog pristupa u srednjoskolskoj nastavi predmeta Likovna
umjetnost moze imati samo pozitivne posljedice, kako na kvalitetu ucenikova obrazovanja,
tako i na sam status predmeta. Ovo poglavlje bavi se ulogom interdisciplinarnosti u likovnom
obrazovanju te usporedbom zastupljenosti interdisciplinarnosti u kurikulumima likovne
umjetnosti u pojedinim drzavama Europe i svijeta s hrvatskim obrazovnim sustavom.
Poglavlje se dotice i problematike trenutnoga stanja u likovnom obrazovanju Hrvatske te nudi
prijedloge i rjeSenja za poboljSanje postojeCe situacije, odnosno istiCe potrebu povecanja
zastupljenosti interdisciplinarnosti u nastavi kao pozitivnom svjetskom trendu kojemu bi i

Republika Hrvatska trebala teZiti.

3.1. Likovno obrazovanje i interdisciplinarnost

Posljednjih godina sve se viSe u svijetu nastoji istaknuti vaznost predmeta Likovna
umjetnost u obrazovanju i razvoju djece i mladezi. Organizacija Ujedinjenih naroda za
obrazovanje, znanost i kulturu (UNESCO) glavni je inicijator i poticatelj obavezne likovne
izobrazbe tijekom cjelokupnog osnovnoskolskog i srednjoskolskog obrazovanja. Polaze¢i od
iste ideje — da je likovno obrazovanje neophodno za sve ucenike tijekom obaveznog
Skolovanja — Hrvatska udruga nastavnika likovne kulture (HUNLU) je sredinom 1999. godine
provela anketu o vaznosti likovnog govora u neumjetnickim strukama.'® Anketu je provela
profesorica likovne kulture Ana Sobat, a rezultati ankete prvi put su javnosti predstavljeni na
stru¢nom skupu Nastava likovne kulture: recentni trenutak profesije 27. lipnja 2002. godine u
organizaciji Hrvatskog vije¢a INSEA-e.'” U anketi je sudjelovao 51 ispitanik i obuhvatila je
struénjake s 25 podruja, ve¢inom neumjetnickih znanosti,'® a cilj ankete bio je da se njome

dobije »uvid o zastupljenosti likovnih aktivnosti u neumjetni¢kim strukama.«™® Anketa je

16 Kao $to su, primjerice, agronomija, prirodoslovno-matematice znanosti, rudarstvo, medicina ili pravo.

7 Engl. The International Society for Education Through Art, Medunarodno druitvo za obrazovanje putem
umjetnosti

'8 Od umjetnickih struka bile su ukljudene samo povijest umjetnosti i arhitektura.

19 Ana Sobat, Je li likovna izobrazba potrebna svima ili samo nekima? (Rezultati ankete) u: Ana Sobat, Mirjana

Tomasevi¢ Dancevi€, Likovna kultura: prirucnik za uciteljice/ucitelje likovne kulture za 7. i 8. razred osnovne
Skole, Zagreb: Profil, 2003., str. 216.



izmedu ostaloga pokazala, kako navodi Sobat u zakljuénoj analizi, da je »likovna izobrazba
neophodna pri osposobljavanju mladog narastaja za veoma razli¢ita (neumjetnicka) zanimanja
[te] da su elementi likovnog izraZavanja u visokom postotku neophodni za razligite struke.«*°
Rezultati ankete su takoder pokazali visoku zastupljenost likovnih tehnika, razli¢itih oblika i
elemenata likovnog izrazavanja te nacela likovnog komponiranja u strukama ispitanika.
Primjena navedenih elemenata je u svim kategorijama izrazito visoka, a u rezultatima ankete
mozemo izdvojiti crtez (kao oblik likovnog izrazavanja), liniju/crtu i volumen (kao formalne
elemente likovnog izrazavanja), racunalo i olovku, kao najzastupljenije likovne tehnike,
odnosno medije koji se primjenjuju u struci ispitanika, s iznosima od 86% za racunalo,
odnosno 78% za olovku.?* Od sposobnosti pojedinca, bitnih za uspje$no bavljenje strukom
ispitanici su izdvojili dobro zapazanje (92%), sintetiziranje razliitih elemenata (70%) 1
analiziranje uocenog (68% ispitanika),22 dakle, sve one sposobnosti koje se uce i razvijaju
tijekom nastave likovne kulture (u osnovnoj skoli) 1 likovne umjetnosti (u srednjoj skoli).
Navedeni podaci jasno ukazuju na neophodnost likovne izobrazbe tijekom cjelokupnog
osnovnoskolskog 1 srednjoskolskog obrazovanja.

Takoder, 1999. godine je unutar inicijative Vijeca Europe pod nazivom Culture,
Creativity and the Young, provedena anketa o likovnom obrazovanju u europskim drzavama
koja je pokazala da je u vecini drzava likovno obrazovanje obavezno na osnovnoskolskoj
razini i u prva dva ili tri razreda srednje Skole, nakon Cega je uéenje likovnog opcionalno, u
obliku izbornih predmeta. Nazalost, anketa je takoder pokazala da u svim ispitanim drzavama
likovna umjetnost ima losiji status od matematike i znanosti.?® Studija Anne Bamford o
utjecaju likovne izobrazbe na obrazovanje opéenito (2006.)** pokazuje da »lo§ status«
predmeta, odnosno sam uspjeh likovnog obrazovanja ovisi o nekoliko klju¢nih faktora, od
kojih su najvazniji premalo ulaganje vremena, prostora i sredstava u likovne predmete.?

Tematski izvjestaj EACEA-e%° 0 umjetni¢kom obrazovanju u Europi navodi i neke pozitivne

20 Usp. Isto, str. 224.

2L Usp. Isto., str. 218., 219.

22 Usp. Isto.

%% Nathalie Baidak, Anna Horvath, Caroline Sharp, Caroline Kearney, Arts and Cultural Education at School in
Europe, tematski izvjestaj P9 EURYDICE, Europska komisija, Bruxelles: EACEA, 2009., str.11

% Usp. Anne Bamford, The Wow Factor: Global Research Compendium on the Impact of the Arts in Education,
Berlin: Waxmann Verlag, 2006.

% Usp. Nathalie Baidak, Anna Horvath, Caroline Sharp, Caroline Kearney, nav. djelo, 2009., str. 12.

% »The Education, Audiovisual and Culture Executive Agency«, izvrina agencija odgovorna za provodenje
odredenih dijelova programa s podru¢ja obrazovanja, audiovizualnoga i kulture unutar Europske Unije.
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trendove koje su razli¢ite europske studije posljednjih godina zabiljezile, a to su poglavito
uporaba i uc€enje novih medija (kao Sto su film, fotografija, digitalna umjetnost) i
informacijskih tehnologija te uvodenje kroskurikularnih sadrzaja, koji bi povezivali umjetnost
s drugim, neumjetnidkim predmetima, kao dio kreativnog nastavnog procesa.’’ Prema
EACEA-inom izvjestaju, ¢ak i u onim drzavama kod kojih se kroskurikularne poveznice u
nastavnim programima ne spominju postoje elementi koji ukljuc¢uju kreativnost, kulturno
nasljede i kulturnu razlicitost, razvoj individualnog izrazavanja i identiteta, razli¢ite oblike
umjetni¢kog izraZzavanja, socijalne vjestine, grupni rad te interes za sudjelovanjem u kulturnim
djelatnostima, a koji su pokazatelji kroskurikularnog potencijala unutar umjetnicko-kulturnog
obrazovanja.?® O vaznosti interdisciplinarnosti raspravljalo se i na svjetskoj konferenciji 0
umjetnickom odgoju u organizaciji UNESCO-a u Lisabonu 2006. godine pod nazivom
Oblikovanje stvaralackih mogucnosti za 21. stoljec"e.29 Tako se u Smjernicama za umjetnicki
odgoj i obrazovanje,*® temeljenima na raspravama s konferencije, isti¢e »[...] kako se mnogi
oblici umjetnickog stvaranja ne mogu ograniiti na samo jedno umjetni¢ko podrucje;
interdisciplinarna dimenzija umjetnosti i istovjetnost medu raznim podrucjima mora biti jace
naglaéena.«31 Smjernice takoder navode da postoje dva glavna pristupa umjetnickom odgoju:
pristup u kojem se umjetnost proucava kao zaseban predmet i pristup u kojem se umjetnost
koristi kao metoda ucenja u kojoj su umjetnicke i kulturne dimenzije ukljucene u sve Skolske
predmete.®? Za potoniji, interdisciplinarni pristup, Smjernice navode sljedece: »Oslanjajuéi se
na teoriju ,,mnogostrukih inteligencija“ 0dgoj kroz umjetnost nudi poboljSanja u nastavi i
ucenju u svim predmetima i za sve u¢enike. Navedeni pristup takoder nastoji kontekstualizirati
teoriju kroz prakticnu primjenu razliitih vrsta umjetnosti. Da bi bio ucinkovit,
interdisciplinarni pristup zahtijeva promjene u metodama poucavanja kao i u izobrazbi
uéitelja.«** Sve do sada navedene ideje o vaznosti likovnog odgoja i obrazovanja u ozujku
2009. godine potvrdio je Europski parlament donijevsi odluku o likovnom obrazovanju u

Europskoj Uniji, s klju¢nom preporukom da se uvede obavezno likovno obrazovanje na svim

2T Usp. Nathalie Baidak, Anna Horvath, Caroline Sharp, Caroline Kearney, nav. djelo, 2009., str. 14.

28 Usp. Isto, str. 23.

2% Engl. The World Conference on Arts Education: Building Creative Capacities for the 21st Century

% Engl. Road Map for Arts Education

3L Smjernice za umjetnicki odgoj: Oblikovanje stvaralackih mogucnosti za 21. stoljece, Svjetska konferencija o
umjetnickom odgoju, Lisabon: UNESCO, 6. — 9. ozujka 2006., str. 7.

%2 Usp. Isto, str. 7.

% Usp. Isto, str. 7.
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Skolskim razinama te da se na satu likovne umjetnosti koriste najnovije informacije i
komunikacijske tehnologije.®* Dakle, vidljiva su sve prisutnija nastojanja odgovornih
obrazovnih institucija u europskim zemljama da se istakne vaznost uloge likovne umjetnosti u
izobrazbi ucenika i da se likovni uvede kao obavezan predmet, kako na osnovnoskolskoj tako i
na srednjoskolskoj razini obrazovanja. Nastoji se, takoder, skrenuti pozornost na 0sobitost
likovne umjetnosti kao centralnog predmeta kojim bi se moglo povezati gradivo svih ostalih
predmeta, odnosno kao jednog od najpogodnijih predmeta za uporabu interdisciplinarnog
pristupa u nastavi. U skladu s time, Vera Turkovi¢ u tekstu Mo¢ slike u obrazovanju (2001.)
naglaSava vaznost likovnog obrazovanja 1 pozitivne posljedice koje ono ima na izobrazbu
ucenika opcenito te smatra da bi umjetnicko obrazovanje trebalo zauzeti srediSnje mjesto u
Skolskom programu jer »Umjetnost uci gledati i sluSati isto toliko koliko 1 ¢itati 1 pisati.
Likovna umjetnost uci primati sliku (vizualna percepcija) i stvarati sliku (ekspresija), [...]
njena je uloga nenadomjestiva, jer kod djece i mladih razvija sposobnost kreativnog
izrazavanja i kreativnog rjeSavanja problema, razli¢itim sredstvima izrazavanja.«*> Turkovi¢
takoder smatra da bi interdisciplinarnost, odnosno »integracija umjetnosti, znanosti i
tehnologije«, trebala imati kljuénu ulogu u restrukturiranju Skolskog sustava u svrhu
poboljsavanja i osuvremenjivanja obrazovanja.*® Interdisciplinarni pristup je, prema Turkovié,
logi¢ni nastavak u primjenjivanju savladanoga gradiva likovne umjetnosti i povezivanju s
ostalim predmetima, ve¢ zbog same prirode predmeta, Sto autorica objaSnjava na sljedeéi
nacin: »Sposobnost vizualne percepcije koju razvija umjetnicki predmet mladi covjek
apsolutno moze transferirati na druga podrucja: matematiku, fiziku, biologiju. On ¢e lakSe
vizualizirati ono o ¢emu raspravlja. Dakle, kad je rije¢ o obrazovanju putem umjetnosti, onda
se upravo misli na pozitivan transfer u druga podrucja. Ako se razvija inteligencija na jednom
podrucju, time se ne zakida drugo podrucje inteligencije, ako se razvijaju emocije, time se ne

zakida razum.«*’

Iz ovih tvrdnji je vidljivo ne samo da interdisciplinarnost sluzi
osuvremenjivanju znanja koje ucenici stjecu obrazovanjem, ve¢ 1 da se uporabom
interdisciplinarnosti u¢vrscuje status predmeta Likovna umjetnost te se istice njegova vaznost

u obrazovnom sustavu. Zbog prirode samoga predmeta, likovnu umjetnost lako moZzemo

% Usp. Nathalie Baidak, Anna Horvath, Caroline Sharp, Caroline Kearney, nav. djelo, 2009., str. 10.

% Vera Turkovié, Mo¢ slike u obrazovanju u: Radovan Ivanéevi¢, Vera Turkovi¢ (ur.), Vizualna kultura i likovno
obrazovanje / Visual Culture and Art Education, Zagreb: Hrvatsko vije¢e InSEA, 2001., str. 63.

% Usp. Isto, str. 63.

37 Usp. Isto, str. 75.
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povezati sa svim ostalim Skolskim predmetima i to je vidljivo u konkretnim primjerima kojima
se bavi ¢etvrto poglavlje ovoga rada. No, vazno je istaknuti da korelacija interdisciplinarnosti i
likovne umjetnosti moze teci u dva smjera — interdisciplinarnost se moze koristiti kao princip
u nastavi likovne umjetnosti, ali isto tako likovna umjetnost moze se interdisciplinarno
koristiti u nastavi drugih Skolskih predmeta, kao sredstvo povezivanja razli¢itih gradiva.
Naposljetku, poznata je izreka da slika govori tisu¢u rijeci, a zadatak likovne umjetnosti jest
da osposobi svakog ucenika za promatranje i tumacenje svega Sto pripada vizualnoj sferi, koja,

naravno, nije ograni¢ena samo na podrucje likovne umjetnosti.

3.2. Interdisciplinarnost i likovni odgoj u Europi i svijetu

U izvjestaju EACEA-e, koji je obuhvatio usporedbu »umjetnickih«®® kurikuluma u
zemljama Europske Unije na osnovnoskolskoj razini, interdisciplinarnost se kao pojam ne
spominje, ve¢ se koriste zamjenski termini kao $to su kroskurikularne poveznice ili
kroskurikularan sadrzaj, pa se tako u izvjestaju navodi podatak da je tek tre¢ina zemalja uvela
kroskurikularne poveznice izmedu umjetnosti i ostalih predmeta na kurikulumskoj razini.
Belgija (flamanska zajednica), Ceska, Gréka, Spanjolska, Irska, Latvija, Austrija, Slovenija i
Finska ¢ine devet zemalja koje poticu uporabu kroskurikularnih poveznica izmedu umjetnosti
i ostalih predmeta, kao dio ciljeva cijeloga kurikuluma.** Od svih zemalja ukljudenih u
izvjeStaj istice se Luksemburg kao jedina drzava s predmetnim poveznicama izmedu
umjetnickih i prirodoslovnih predmeta u kurikulumu.*

Od znanstvenih radova koji se bave usporedbom hrvatskih kurikuluma sa stranima,
mozemo izdvojiti samo dva rada koja usporeduju kurikulume likovne umjetnosti, a oba se
bave sadrzajima predmeta na osnovnoskolskoj razini. Miroslav Huzjak u Komparaciji
kurikuluma usporeduje engleski, slovenski, ameri¢ki i kanadski kurikulum predmeta
ekvivalentnim hrvatskom osnovnoskolskom predmetu Likovna kultura. Medu ostalim
sadrzajem stranih kurikuluma, Huzjak navodi takozvane medupredmetne poveznice, Koje se

direktno dotiCu uporabe interdisciplinarnosti u nastavi, te iz engleskog kurikuluma za predmet

% Engl. Arts kao predmet u ovom slucaju ne odnosi se samo na likovnu umjetnost, veé i na glazbu, glumu i ples,
tj. sve umjetnicke predmete zajedno.

% Usp. Nathalie Baidak, Anna Horvath, Caroline Sharp, Caroline Kearney, nav. djelo, 2009., str. 33.

40 Usp. Isto, str. 34.
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Art and Design navodi primjere nastavnih jedinica, u kojima se provodi korelirajuca
povezanost prema odredenim podru¢jima.*! Tako na satu matematike nastavnik moZe govoriti
o arhitekturi ili na satu informatike o grafickom dizajnu.*? Pri analizi slovenskog kurikuluma
predmeta Likovna vzgoja za uzrast 3. i 4. razreda osnovne skole Huzjak opisuje uporabu
medupredmetnih poveznica i navodi sljede¢e: »Pri davanju likovnih uputa ucenicima ucitelj
trazi smislene poveznice s drugim predmetnim podrucjima. Pri tome mora sacuvati cjelovitost
i Cisto¢u predmeta likovnog odgoja — likovni zadaci se moraju izvoditi po likovnim nacelima i
zakonitostima. IshodiSta za povezivanje predmeta likovnog odgoja s drugim predmetima
ucitelj moze potraziti u likovhom podrucju, likovnim tehnikama, likovnom motivu ili

likovnom pojmu  (problemu).«*

Na konkretnom primjeru slovenskog osnovnoskolskog
kurikuluma jasno je da je odgovornost o koli¢ini zastupljenih interdisciplinarnih primjera u
gradivu predmeta iskljuivo na nastavniku koji ga predaje. Huzjak nadalje istice da se u
kurikulumu predmeta Visual Arts u Sjevernoj Karolini (SAD) naglasava integrirano ucenje iz
drugih predmetnih podru&ja poput matematike, lingvistike ili prirodoslovnih predmeta* te da
je kanadski kurikulum (pokrajina Ontario) za predmet likovne umjetnosti (Visual Arts)
napisan u sklopu zajednickog kurikuluma za sve umjetnicke predmete (The Arts), a da se u
njemu takoder istiGe udenje povezivanja umjetnosti s drugim predmetima.* Drugi relevantan
rad u ovom kontekstu je onaj V. Turkovi¢ pod nazivom Umjetnicko obrazovanje u tranziciji:
Likovno obrazovanje u europskom obrazovnom sustavu (2009.), u kojem autorica analizira
poloZaj osnovnoskolskog likovnog obrazovanja u jedanaest europskih zemalja — u Svedskoj,
Norveskoj, Finskoj, Nizozemskoj, Engleskoj, Skotskoj, Irskoj, Njemackoj, Austriji, Madarskoj
i Sloveniji — te ih usporeduje sa situacijom u Hrvatskoj. Turkovi¢ u zaklju¢ku analize navodi:
»[...] da u europskom sustavu obveznog obrazovanja likovnoj umjetnosti pripada vazno mjesto
jer nastava likovne/vizualne umjetnosti razvija likovno/vizualno misljenje i estetsku i eticku
svijest ucenika te osposobljava ucenika za samostalno vizualno izrazavanje, §to pridonosi

usvajanju znanja 1 kvalitetnom odgoju 1 obrazovanju. Uocene su, medutim, stanovite razlike

medu analiziranim zemljama, likovno obrazovanje bolje je pozicionirano u onim zemljama u

1 Usp. Miroslav Huzjak, Komparacija kurikuluma.doc, preuzeto s mrezne stranice Ugiteljskog fakulteta
http://likovna-kultura.ufzg.unizg.hr/tekstovi.htm, 12. sije¢nja 2013., str. 6.
*2 Usp. Ist
p. Isto.
% Usp. Isto, str. 9., 10.
* Usp. Isto., str. 11., 13.
** Usp. Isto, str. 15., 18.
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kojima o razvoju kurikula skrbe nacionalni instituti, nacionalna vijec¢a za vrednovanje kurikula
i sL. 1 koji imaju nacionalni kurikulski okvir. Unato¢ tomu, generalno gledano moze se re¢i da
likovno/vizualno obrazovanje ima bolji polozaj i kvalitetniji sadrzaj unutar navedenih zemalja
nego u Hrvatskoj.«*® Sto se tige interdisciplinarnosti, ona se kao pojam u navedenoj analizi
direktno ne spominje, ve¢ autorica navodi uporabu kroskurikularnih tema u opisu organizacije
predmeta u pojedinim drzavama. Tako se u Finskoj predmet Vizualna umjetnost (Visual Arts)
povezuje s materinskim (finskim) jezikom, stranim jezikom, glazbom, povijesti i drugtvom.*’
U Irskoj se kroskurikularne teme opisuju na kraju svake tematske cjeline i nastoji se povezati
vizualni sadrZaj najceSc¢e iz podrucja umjetnosti — s glazbom, glumom i plesom, s time da se
povezivanje gradiva planira na pocetku Skolske godine izvedbenim nastavnim planom.48
Turkovi¢ takoder navodi slovenski predmet Likovni odgoj (Likovna vzgoja), kao primjer
uporabe interdisciplinarnosti jer ukljucuje kroskurikularne teme u kojima se likovni sadrzaji
povezuju s upoznavanjem okoliSa, glazbenim 1 tjelesnim odgojem, slovenskim jezikom,
matematikom te u visim razredima sa zemljopisom, fizikom, kemijom, povijesti, tehnikom i
tehnologijom.* 1z navedenih primjera moZe se uoditi da prakti¢na provedba kurikulumskih
odrednica u velikoj mjeri ovisi o nastavniku, ¢ime moZemo =zakljuciti da uporaba

interdisciplinarnog pristupa u nastavi likovne kulture i likovne umjetnosti isto tako uvelike

ovisi 0 profesoru koji ih predaje.

3.3. Interdisciplinarnost i likovna umjetnost u Europi i svijetu

Da bi se dobio uvid u trenutan poloZaj predmeta Likovha umjetnost te uporabu
interdisciplinarnosti u likovnoj umjetnosti u hrvatskim srednjim $kolama navest ¢emo za
usporedbu stanje u nekoliko odabranih drzava Europske Unije i svijeta, prvenstveno uvidom u
kurikulume i nastavne planove srednjoskolskih predmeta koji opisom odgovaraju hrvatskom
predmetu likovne umjetnosti. Za usporedbu su odabrane upravo c¢etiri drzave koje su navedene

u prethodnom poglavlju kao pozitivni primjeri uporabe interdisciplinarnosti u likovnoj nastavi

*® Vera Turkovi¢, Umjetnicko obrazovanje u tranziciji: Likovno obrazovanje u europskom obrazovnom sustavu,
Metodika 18, Vol. 10, br. 1, 2009., str. 8-9.

T Usp. Isto, str. 21.

“8 Usp. Isto. str. 26.

9 Usp. Isto, str. 32.
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na osnovnoskolskoj razini, kako bismo dobili uvid i o korelaciji uporabe interdisciplinarnosti u
nastavi likovnih predmeta u sekundarnom obrazovanju u odnosu na primarno obrazovanje.
Takoder, ovom usporedbom nastoji se pokazati i korelacija uporabe interdisciplinarnosti u
nastavi likovne umjetnosti u odnosu na satnicu likovnih predmeta (broj sati u godini). Od
drzava spomenutih u prethodnom poglavlju izdvojene su Slovenija, Finska, Kanada (pokrajina
Ontario) i Sjeverna Karolina (SAD) zbog preglednosti mreznih stranica njihovih ministarstava
obrazovanja te dostupnosti podataka koji se ticu Kurikuluma likovne umjetnosti tijekom
srednjoSkolskog obrazovanja. Uzet ¢emo u obzir sve predmete koji u sadrzaju ukljucuju
likovnu umjetnost i gradivo povijesti umjetnosti, odnosno, sve srednjoSkolske predmete koji

sadrzajno odgovaraju hrvatskom predmetu Likovna umjetnost.

3.3.1. Likovna umjetnost unutar srednjoskolskoga obrazovanja u Sloveniji

U Sloveniji se predmet Likovna umetnost poucava u gimnazijama opcéeg tipa (klasicna
I splosna gimnazija) i u specijaliziranim gimnazijama (tehniska, ekonomska i umetniska
gimnazija).® U ve¢ini slovenskih strukovnih $kola (srednje poklicno izobraZevanje, srednje
strokovno izobrazevanje | poklicno-tehnisko izobrazevanje) ucenici kao obavezan predmet
slusaju predmet naziva Umjetnost (Umetnost), koji se ovisno o strukovnom smjeru i odabiru
samih u&enika moze odnositi na likovnu umjetnost, ali i na glazbenu umjetnost.**

U nastavnom planu za likovnu umjetnost u opéoj, klasi¢noj i strukovnoj>* gimnaziji
predvida se 70 Skolskih sati godiSnje obaveznog izbornog predmeta likovne umjetnosti
(Likovna umetnost) u 1. razredu gimnazije, koji se dijele na 35 sati likovnog stvaralastva
(likovno snovanje) i 35 sati povijesti umjetnosti (umetnostna zgodovina).>® U nastavnom planu

likovne umjetnosti navode se medupredmetne poveznice s ostalim gimnazijskim predmetima

* Mrezna stranica, Zavod Republike Slovenije za olstvo, http://www.zrss.si/?rub=178, (posje¢ena 29. lipnja
2013.)

*! Natasa Golob et al., Srednje strokovno izobrazevanje (STI), Srednje poklicno-tehnisko izobrazevanje (PTI),
Katalog znanja: Umetnost, Dolo¢il Strokovni svet Republike Slovenije za splo$no izobraZevanje na 99. seji dne
15. 2. 2007., str. 3., mreZna stranica Ministarstva za izobrazevanje, znanost in $port Republike Slovenije
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2011/programi/Ssi/KZ-1K/katalog.htm, (preuzeto 29. lipnja 2013.).

>2 Termin »strukovna gimnazija« (strokovna gimnazija) odnosi se na tehnicku, ekonomsku ili umjetnicku
gimnaziju u Sloveniji.

*% Usp. Nataga Purkat (ur.), Ucni nacrt, Likovna umetnost: Gimnazija: Splosna, klasi¢na, strokovna gimnazija,
Zavod Republike Slovenije za $olstvo, Ljubljana, 2008., str. 5.
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po navedenim cjelinama. Tako se likovno stvaralastvo (likovno snovanje) povezuje s
materinjim slovenskim jezikom, stranim jezikom, sociologijom, matematikom, tjelesnim
odgojem, psihologijom, prirodoslovnim predmetima (biologijom, kemijom, fizikom), zatim s
glazbenom i plesnom umjetnosti te informatikom, a uz svaki navedeni predmet navode se
natuknice kao okvirno objasnjenje.>* Drugi dio predmeta — povijest umjetnosti (umetnostna
zgodovina) — autori nastavnoga plana isticu kao interdisciplinarnu znanost te opsirnije navode
moguce poveznice povijesti umjetnosti sa slovenskim jezikom, matematikom, stranim
jezikom, povijesti, geografijom, glazbenom umjetnosti, biologijom, kemijom, fizikom,
informatikom, daju¢i konkretne primjere za svaki predmet.>

U 2., 3. i 4. razredu gimnazije ucenici mogu odabrati izborni predmet Likovno
stvaralastvo (likovno snovanje) za koji je predvideno 70 Skolskih sati godisnje (ukupno 210
sati u tri godine) i koji, za razliku od hrvatskog predmeta Likovna umjetnost, osim teoretskog
dijela ukljucuje i prakti¢an rad. U nastavnom planu likovnog stvaralastva takoder se navode
medupredmetne poveznice sa slovenskim jezikom, stranim jezikom, kemijom, fizikom,
biologijom, filozofijom, sociologijom, psihologijom, glazbenom umjetnosti, povijesti
umijetnosti, povijesti i geografijom u kratkim, okvirnim natuknicama.®

U slovenskim umjetnickim gimnazijama obavezan strukovni i maturalni predmet je
Likovna teorija. Satnica predvidena za ovaj predmet iznosi 210 sati, odnosno 280 sati ako se
slus$a kao maturalni predmet. U nastavhom planu likovne teorije u neSto opSirnijim
natuknicama navode se medupredmetne poveznice, prvenstveno s umjetni¢kim strukovnim
predmetima i povijesti umjetnosti, ali i s neumjetnickim predmetima poput biologije,
geografije, matematike, fizike, psihologije, povijesti, slovenskog i stranog jezika.*’

Osim navedenih umjetni¢kih predmeta u slovenskim gimnazijama postoje jo$ dva
predmeta koji odgovaraju hrvatskom predmetu Likovna umjetnost, a koji nose sli¢an naziv —
Povijest umjetnosti (Umetnostna zgodovina) i Povijest umjetnosti: Umjetnost u Sloveniji

(Umetnostna zgodovina: Umetnost na Slovenskem). Predmet Povijest umjetnosti: Umjetnost u

> Usp. Nataga Purkat (ur.), nav. dj., 2008., str. 16-17.

% Usp. Nataga Purkat (ur.), nav. dj., 2008., str. 32—35.

%8 Usp. Ucni nacrt: Likovno snovanje, Mrezna stranica,
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2010/programi/gimnazija/gimnazija/LIKOVSNOVizb2000M.htm,
posjecena 29. lipnja 2013.

" Usp. Marjan Ocvirk, Nina Sustar$i¢ Remic, Darja Ravnik, Blaz de Gleria, Ucni nacrt, Likovna teorija:
Umetniska gimnazija, likovna smer, Ministrstvo za Solstvo in Sport, Zavod RS za Solstvo, Ljubljana, 2010., str.
40-44.
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Sloveniji je izborni predmet koji se poucava u opcoj, klasi¢noj i strukovnoj gimnaziji tijekom
dvije skolske godine, a satnica predvidena za njega iznosi ukupno 70 Skolskih sati (35 sati
godisnje). U nastavnom planu predmeta takoder je navedena stavka medupredmetnih
poveznica, no ne navode se konkretni primjeri povezivanja ve¢ se povijest umjetnosti istice
kao interdisciplinarna znanost, a za primjere se upucuje na nastavni plan gimnazijskog
predmeta likovne umjetnosti.>® Drugi je maturalni predmet®® Povijest umjetnosti (Umetnostna
zgodovina) koji je predviden za opcu i klasi¢nu gimnaziju kroz sve ¢etiri godine Skolovanja s
ukupnom satnicom od 280 skolskih sati (70 sati godi$nje). Autori nastavnog plana ovoga
predmeta istiCu vaznost interdisciplinarnog pristupa u poucavanju povijesti umjetnosti
navodeéi sljedece: »Potrebno je posebno skrenuti pozornost na interdisciplinarnu prirodu
povijesti umjetnosti, koja u svojim temeljnim segmentima sadrzi relevantna znanja mnogih
drugih disciplina. Moderna povijest umjetnosti uvijek se promatra kao povijest ideja, izrazenih
u klasi¢noj umjetnosti i U drugim vizualnim medijima. Podru¢je povijesno-umjetnickog
istrazivanja $iri se i svestrano isprepli¢e S drugim tematskim podrucjima te ih rasvjetljava s
vlastite tocke gledista.«®

Unutar srednjeg strukovnog i profesionalno-tehnickog obrazovanja® u Sloveniji
predvidena je satnica od 68 Skolskih sati (34 sata po Skolskoj godini) za predmet Umjetnost
(Umetnost), u kojem se ucenici opredjeljuju za jednu od jednakovrijednih umjetnic¢kih
tematskih cjelina: povijest umjetnosti (umetnostna zgodovina), likovno stvaralastvo (likovno
snovanje) i glazbu (glasba). Od navedene tri cjeline, za potrebe ovoga rada fokusirat ¢emo se
na povijest umjetnosti i likovno stvaralastvo kao na sadrzaje koji tematski odgovaraju
hrvatskom predmetu likovne umjetnosti. U nastavnom programu povijesti umjetnosti ve¢ se u
poglavlju Usvajanje vjestina (Udejanjanje kompetenc skozi predmet) indirektno upucuje na
interdisciplinarnu prirodu predmeta i to kroz opise komunikacijskih i matematic¢kih vjestina
koje se stje¢u ovim predmetom. Navode se komunikacijske vjestine, jer se kroz predmet

ucenici uCe izrazavati i iznositi vlastito misljenje na materinjem (Slovenskom) jeziku, a

8 Usp. Katja Kriznik, Natasa Purkat (ur.), Ucni nacrt, Umetnostna zgodovina: Umetnost na Slovenskem,
Ministrstvo za Solstvo in §port, Zavod RS za $olstvo, Ljubljana, 2008., str. 13.

% Maturalni predmeti u Sloveniji (maturitetni predmeti) su predmeti s poja¢anom satnicom namijenjeni
maturantima u sklopu tzv. maturitetnog tecaja koji traje jednu skolsku godinu, tj. 29 tjedana.

% Nina Ostan, Tine Germ, Jasna Rojc, Alenka Puschner, Ucni nacrt, Umetnostna zgodovina, Ministrstvo za
Solstvo in $port, Zavod RS za Solstvo, Ljubljana, 2008., str. 5. (slobodan prijevod Ivana Obradovic)

%! Na slovenskom jeziku srednje strokovno izobrazevanje i srednje poklicno-tehnisko izobrazevanje (slobodan
prijevod Ivana Obradovi¢)
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takoder uce i povijesno-umjetnicke pojmove na stranom jeziku, a koji su vezani uz njihovu
odabranu struku.®® U nastavnom planu isti¢e se i &injenica da kroz proudavanje zlatnog reza,
zakonitosti kompozicije, raznih prostornih koncepata u umjetnosti, idealnih proporcija
ljudskog tijela od antike do danas te arhitekture, ucenici otkrivaju meduovisnosti izmedu
umjetnickih djela i matematickih zakona, odnosno stje¢u tzv. matematicke vjestine.** U
programu likovnog stvaralaStva isti¢e se vaznost medupredmetnog planiranja i povezivanja te
se navode moguéi primjeri interdisciplinarnog povezivanja. Tako se osim povezivanja
prakticne nastave s gradivom (sadrzajem) povijesti umjetnosti, kroz primjere naglasava
povezanost predmeta sa slovenskim i stranim jezikom, sociologijom, matematikom, tjelesnim
odgojem, glazbom i prirodoslovnim znanostima.®* U srednjem profesionalnom obrazovanju®
u Sloveniji takoder je ukljuc¢en predmet Umjetnost (Umetnost) u ukupnom trajanju od 35 sati.
Ovdje Umjetnost ima status obaveznog predmeta ¢ije gradivo ukljucuje lekcije iz povijesti
umjetnosti, likovne teorije te prakticni dio. U programu predmeta takoder se naglasava
medupredmetno povezivanje, kao 1 moguénost integracije s ostalim predmetima, a navode se 1
kra¢i, okvirni interdisciplinarni primjeri po predmetima.®®

Nadalje, valja napomenuti da se u Programskim smernicama za srednjoskolsko
obrazovanje u Sloveniji, kao jedno od temeljnih nacela navodi upravo nacelo
interdisciplinarnosti, strukovne suradnje i povezivanja (integracije) te se time istiCe vaznost
interdisciplinarnosti i izvan okvira nastave; jer se ono odnosi na interdisciplinarno djelovanje u
vidu medustrukovnog povezivanja nastavnickog osoblja, psihologa i ostalih stru¢njaka u

podrudju rada u odgojno-obrazovnim ustanovama.®’

82 Usp. Natasa Golob et al., Srednje strokovno izobrazevanje (STI), Srednje poklicno-tehnisko izobrazevanje
(PTI), Katalog znanja: Umetnost, Dolo¢il Strokovni svet Republike Slovenije za splo$no izobraZevanje na 99.
seji dne 15. 2. 2007., str. 3. mreZna stranica Ministarstva za izobrazevanje, znanost in $port Republike Slovenije
http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2011/programi/Ssi/KZ-1K/katalog.htm, (preuzeto 29. lipnja 2013.)

83 Usp. Isto, str. 3.

8 Usp. Isto, str. 28-29.

% Na slovenskom jeziku srednje poklicno izobrazevanje (slobodan prijevod Ivana Obradovi¢)

% Usp. Srednje poklicno izobrazevanje, Katalog znanja: Umetnost, Dologil Strokovni svet Republike Slovenije
za splo$no izobraZevanje na 99. seji dne 15. 2. 2007, str. 18. i 20., mreZna stranica Ministarstva za izobrazevanje,
znanost in $port Republike Slovenije http://portal.mss.edus.si/msswww/programi2011/programi/SP1/KZ-
IK/katalog.htm (preuzeto 8. sije¢nja 2014.)

87 Usp. Andreja Nagode (ur.), Programske smernice: Program srednjesolskega izobrazevanja, Zavod Republike
Slovenije za Solstvo, Ljubljana, 2008., str. 11-12., preuzeto s mrezne stranice Ministarstva obrazovanja, znanosti

i sporta Republike Slovenije
http://www.mizks.gov.si/fileadmin/mizks.gov.si/pageuploads/ministrstvo/Publikacije/Programske _smernice SS.
pdf (preuzeto 26. lipnja 2013.)
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Tablica 1. Interdisciplinarnost u slovenskom osnovnoskolskom i srednjoskolskim kurikulumima likovne
umjetnosti

Slovenija

osnovna $kola

srednja Skola

1.-9. razred

strukovne $kole

gimnazije

naziv predmeta

(status predmeta*)

- Likovni odgoj (O)

Umjetnost:
- Povijest umjetnosti ili

- Likovno stvaralastvo (Oi)

- Povijest umjetnosti (1/M)
- Likovna teorija (Os/M)
- Likovno stvaralastvo (I)
- Likovna umjetnost (Oi)

tjelesni odgoj, glazbena
umjetnost i prirodoslovne

znanosti), integracija

- Umijetnost (O) - Povijest umjetnosti:
@ Slovenska umjetnost (1)
% ukupan broj sati 487/401/417 sati**
%’_ 70/52,5/35/32 sata 68 sati/35 sati 70/210/280 sati
godisnje
likovni kurikulum -u sklopu kurikuluma za
-zaseban kurikulum umjetnicka podrudja/ -zasebni kurikulumi

= zaseban kurikulum
S - indirektno se spominje
(@] .
~ . L - medupredmetne kroz opise - medupredmetne
- interdisciplinarnost poveznice komunikacijskih i poveznice (materinji i

unutar kurikuluma / matematickih vjeStina strani jezik, biologija,
) kroskurikularne teme koje ucenici stjecu kemija, fizika, matematika,
= predmetom; povijest, geografija,
2 medupredmetno glazbena umjetnost,
ﬁ planiranje i povezivanje informatika, sociologija,
© (materinji i strani jezik, psihologija, filozofija)
g sociologija, matematika,

karakteristike

koristi u nastavi
interdisciplinarne
poveznice izmedu
likovnog i ostalih
predmeta

interdisc. primjeri u | NE DA DA
kurikulumu
- nastavnikov je - u Programskim smernicama za srednjoskolsko
dodatne zadatak da pronalazi i obrazovanje u Sloveniji kao jedno od temeljnih nacela

navodi se naéelo interdisciplinarnosti, strukovne
suradnje i povezivanja (integracije), a odnosi se na
Skolske djelatnike

* | = izborni predmet, O = obavezni predmet, Oi= obavezni izborni, Os = obavezni strukovni, M = maturalni predmet
** broj sati likovnog varira s obzirom na vrstu osnovne $kole; u dvojeziénim Skolama iznosi 401 sat, dok u $kolama s
naglaskom na ucenje talijanskog jezika iznosi 417 sati, u ostalim $kolama iznosi 487 sati

Zaklju¢no, priloZzena tablica pruza kratak pregled u svojevrsno upucivanje na

interdisciplinarnost u slovenskim kurikulumima likovne umjetnosti tijekom osnovnoskolskog i

srednjoSkolskog obrazovanja [Tablica 1.]. U njoj je vidljiv pozitivan pomak uporabe

interdisciplinarnosti u srednjoskolskim likovnim predmetima u odnosu na osnovnoskolski
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predmet likovnog odgoja. Naime, dok uporaba interdisciplinarnosti u osnovnoj skoli uvelike
ovisi o nastavnikovoj volji, u srednjim Skolama su tzv. medupredmetne poveznice regulirane u
nastavnim planovima likovnih predmeta pa se tako u njima mogu pronaéi primjeri
interdisciplinarnosti po konkretnim podrucjima.

Sudeéi po zastupljenosti interdisciplinarnosti u razmatranim nastavnim planovima u
Sloveniji, broj sati samih predmeta naizgled nema presudnu ulogu u uporabi
interdisciplinarnosti u nastavi. Medutim, uoc¢ljiva je bitno manja satnica likovnih predmeta u
strukovnim Skolama u odnosu na gimnazije, pa u skladu s time moZemo pretpostaviti da je

prakti¢na primjena interdisciplinarnosti u nastavi takoder manja nego u gimnazijskoj nastavi.

3.3.2. Likovna umjetnost unutar srednjoskolskoga obrazovanja u Finskoj

U izvjestaju finskog Ministarstva obrazovanja i kulture iz 2010. godine istie se sve
veca vaznost likovnog obrazovanja i kulture u zivotima mladih ljudi, kao i vaznost umjetnosti
1 kulture kao kljucnih konstruktivnih dijelova civilizacije. U skladu s tim ¢injenicama u ovom
izvjeStaju navodi se i zabrinutost nadleznih institucija zbog satnice i broja umjetni¢kih
predmeta koji bi obzirom na suvremene potrebe trebali biti jo§ ve¢i.®®

Nakon obaveznog osnovnoskolskog obrazovanja u trajanju od 9 godina, ucenici u
Finskoj mogu upisati op¢u srednju Skolu ili srednju strukovnu $kolu u prosje¢nom trajanju od
3 godine.®® U spomenutom izvjestaju se navodi da uéenici upisani u opéu srednju $kolu imaju
pet obaveznih predmeta s podrucja umjetnosti i savladavanja umjetnickih vjestina, dok ucenici
srednje strukovne Skole imaju samo jedan takav predmet. Potrebno je naglasiti da su ove
razlike u opreci s misljenjem istaknutim u izvjeStaju — da su umjetnicki predmeti i vjestine
jednako vazni u razvoju svake mlade osobe, bez obzira na smjer obrazovanja.” Sto se satnice

umjetni¢kih predmeta tice, ona godisnje u prosjeku ukljuduje 38 $kolskih sati po predmetu.”

%8 Usp. Arts Education And Cultural Education In Finland, Finska: Policy Analysis Reports of the Ministry of
Education and Culture, 2010., str. 1., e-publikacija preuzeta s mrezne stranice finskog Ministarstva obrazovanja i
kulture http://www.minedu.fi/OPM/Julkaisut/2010/koulutuksen _tila.html?lang=en (preuzeto 8. srpnja 2013.)

% Engl. general upper secondary school i vocational upper secondary education and training (slobodan prijevod:
Ivana Obradovi¢).

" Arts Education And Cultural Education In Finland, Finska: Policy Analysis Reports of the Ministry of
Education and Culture, 2010., str. 25.

™ Usp. Isto, str. 4.
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U finskom kurikulumu za opce srednjoskolsko obrazovanje opisuju se sadrzajni ciljevi
I bitne odrednice svakog predmeta pojedina¢no, pa tako i likovne umjetnosti. Finska likovna
umjetnost u opéim srednjim skolama ukljucuje pet predmeta od kojih su obavezni predmeti Ja,
vizualna slika i kultura i Okolis, mjesto i prostor, a specijalizacijski su predmeti Mediji i
vizualne poruke, Od umjetnicke slike do osobne slike i Radionica suvremene umjetnosti.”” U
opisima navedenih predmeta ne navode se konkretni interdisciplinarni primjeri, ve¢ se u
opcenitom opisu likovne umjetnosti istiCe vaznost interdisciplinarnog pristupa u vidu
kroskurikularnih tema, sto je vidljivo iz sljede¢ih uputa navedenih u kurikulumu: »Obrazovni
sadrzaji povezat ¢e se u kroskurikularne teme te ¢e se u nastavi primjenjivati spoj razli¢itih
oblika i grana znanosti. [...] Suradnja izmedu razli¢itih predmeta nastojat ¢e poboljsati skolsko
okruZenje te povecati kulturne aktivnosti.«’® Nedostatak konkretnih interdisciplinarnih
primjera u opisu predmeta kompenzira se zasebnim interdisciplinarnim poglavljem
Kroskurikularne teme, koje se odnosi na sve gimnazijske predmete. Finski kurikulum kao
kroskurikularne teme navodi: Aktivno gradanstvo i poduzetnistvo, Sigurnost i dobrobit,
Odrzivi razvoj, kulturni identitet i poznavanje kulture, Tehnologije i drustvo te Komunikaciju i
medijske kompetencije.’* Navedene interdisciplinarne teme odnose se na obrazovni sadrzaj
koji je od druStvene vaznosti, koji prelazi predmetne granice, a koji se ujedno tice
svakodnevnog zivota. Kroskurikularne teme su integrirane u nastavi pojedinih predmeta, a
nastavnici mogu uvesti nove interdisciplinarne teme u predmete koje predaju, neovisno o
kurikulumu.

Uvid u opis i ustroj modula pojedinih stru¢nih smjerova, kao i kurikulum za srednje

strukovne §kole u Finskoj pruzaju dokumenti naziva Strukovne kvalifikacije,” koje sadrzajno

2 Obavezni predmeti su navedeni u razmatranom dokumentu: Me, visual images and culture (KU1),
Environment, place and space (KU2), specijalizacijski predmeti: The media and visual messages (KU3), From
images in art to personal images (KU4), Contemporary art workshop (KU5) (slobodan prijevod lIvana
Obradovi¢), National Core Curriculum for Upper Secondary Schools: National Core Curriculum for General
Upper Secondary Education Intended for Young People, Finnish National Board of Education, 2003., dokument

preuzet s mrezne stranice finskog Ministarstva obrazovanja i kulture
http://www.minedu.fi/OPM/Koulutus/lukiokoulutus/?lang=en (preuzeto 8. srpnja 2013.).
73

Usp. Isto.

™ Predmeti su navedeni u razmatranom dokumentu na engleskom jeziku: Active citizenship and

entrepreneurship, Safety and well-being, Sustainable development, Cultural identity and knowledge of cultures,
Technology and society, Communication and media competence (slobodan prijevod Ivana Obradovic).

® Strukovna usmjerenja navedena su na razmatranoj mreznoj stranici na engleskom kao Vocational
Qualification (slobodan prijevod Ivana Obradovi¢), Mrezna stranica, Finski nacionalni odbor za obrazovanje,
http://www.oph.fi/english/sources_of information/core curricula_and_qualification_requirements/vocational _ed
ucation_and_training (posje¢ena 9. srpnja 2013.)
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odgovaraju opéem kurikulumu, iako ne nose taj naziv. Za strukovne Skole u Finskoj
predvidene su 52 razlicite strukovne kvalifikacije sa 120 vrsta obrazovnih programa. Satnica
se racuna u bodovima (credits) pa tako ucenici u godini dana trebaju odslusati i poloziti
predmete u ukupnom iznosu od 40 bodova, odnosno sveukupno 120 bodova tijekom
trogodi$njeg strukovnog obrazovanja. Od toga obavezni predmet Umjetnost i kultura (Arts and
Culture) nosi 1 bod §to je jednako kao 40 sati uCenja godiSnje. Predmet se takoder moze
slugati i kao izborni predmet u iznosu do 4 boda tijekom ukupnog strukovnog $kolovanja.’®
Valja napomenuti da je predmet Umjetnost i kultura obavezan u gotovo svim strukovnim
usmjerenjima te sadrzajno ujednacen u svim smjerovima. Iznimke ¢ine jedino Specijalisticka
kvalifikacija za menadzment i Strukovna kvalifikacija za poslovanje i administraciju,”’ kao
jedina strukovna usmjerenja koja ne ukljucuju predmete s podrucja umjetnosti. Za predmet
Umjetnost i kultura u strukovnim kurikulumima ne navode se interdisciplinarne poveznice s
primjerima, ve¢ se upucéuje na kroskurikularne teme iz opéeg kurikuluma.’®

U prilozenoj tablici navedeni su podaci koji pruzaju uvid u zastupljenost
interdisciplinarnosti u finskom osnovnoskolskom i srednjoskolskim kurikulumima likovne
umjetnosti [Tablica 2.]. 1z podataka je vidljivo da su finski likovni predmeti od osnovne $kole
do kraja srednjoskolskog obrazovanja zadrzali status obaveznih predmeta i ujednacen broj sati
po predmetu godisnje. Kao i u Sloveniji, u finskim strukovnim Skolama likovni predmeti su
manje zastupljeni brojem, ali i statusom samih predmeta jer se mogu slusati kao obavezni i
kao izborni predmet zbog Cega je moguca situacija da ucenici strukovnih $kola zavrSe svoje

Skolovanje bez ijednog odslusanog predmeta s podrucja likovne umjetnosti.

"® Usp. Mrezna stranica, Finski nacionalni odbor za obrazovanije,

http://www.oph.fi/english/sources_of information/core curricula_and_qualification_requirements/vocational _ed

ucation_and_training (posjecena 9. srpnja 2013.)

" Strukovna usmjerenja navedena su na razmatranoj mreznoj stranici na engleskom: Specialist Qualification in

%Ianagement, Vocational Qualification in Business and Administration (slobodan prijevod Ivana Obradovi¢),
Usp. Isto.
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Tablica 2. Interdisciplinarnost u finskom osnovnoskolskom i srednjoskolskim kurikulumima likovne umjetnosti

Finska

osnovna $kola

srednja Skola (3 godine)

1.-9. razred

strukovna $kola

op¢a gimnazija

likovnih predmeta

karakteristike

naziv predmeta
(status

predmeta*)

- Vizualna umjetnost (O)
- Obrt (O)

- Umjetnost i kultura (O/1)

- Ja, vizualna slika i kultura (O)
- Okoli$, mjesto i prostor (O)

- Mediji i vizualne poruke (O)
- Od umjetni¢ke do osobne slike
©)

- Radionice suvremene
umjetnosti (O)

ukupan broj

38 sati po predmetu**: ukupno

0 ili 40 sati/ maksimalno

38 sati po predmetu: ukupno

. 304 sata Vizualne umjetnosti i 160 sati 190 sati
satl 418 sati Obrta, sveukupno: 718
sati
- u sklopu kurikuluma za - u sklopu s ostalim - ciljevi predmeta su opisani u
. . sveukupno osnovno predmetima unutar sklopu podrucdja Vizualne
likovni obrazovanje kurikuluma za odredeni umjetnosti, unutar kurikuluma
kurikulum strukovni smjer za opce srednje Skole, zajedno s
ostalim predmetima
- u zasebnom poglavlju - samo se upucuje - zasebno interdisciplinarno
. L Integracija i kroskurikularne | na kroskurikularne teme poglavlje Kroskurikularne
interdiscipli- | teme: Osobni razvoj, Kulturni | iz opceg kurikuluma, koje teme koje se odnose na sve
narnost identitet i internacionalnost, bi trebale biti sadrzane predmete: Aktivno gradanstvo i
Medijske vjestine i unutar kljuénih poduzetnistvo;
unutar komunikacija, Aktivno kompetencija za Sigurnost i dobrobit; Odrzivi
kurikuluma gradanstvo i poduzetni$tvo, cjeloZivotno ucenje (ucenje razvoj, kulturni identitet i
Briga za okoli$, dobrobit i i rjeSavanje problema, poznavanje kulture; Tehnologije
odrzivu buduénost, Sigurnost i interakcija i suradnja, i drustvo; Komunikacija i
promet, Tehnologija i strukovna etika, zdravlje i medijske kompetencije
pojedinac koje se odnose na sigurnost, poduzetnistvo,
sve predmete i kojima se estetika, (informacijska)
vizualna umjetnost povezuje s tehnologija, aktivno
materinjim i stranim jezikom, gradanstvo...)
glazbom, povijesti i drustvom.
- predmet Obrt je
interdisciplinarne prirode jer
ukljucuje uz ucenje tehnickih
vjeStina i dizajn, poduzetnistvo,
primijenjenu umjetnost, razvoj
kritickog razmisljanja
interdisc. NE NE NE (ne navode se u opisu
L likovnih predmeta)
primjeri
dodatne Predmet je sadrzajno Nastavnici mogu osmisliti nove

karakteristike

--

ujednacen u svim
strukovnim usmjerenjima.

interdisciplinarne teme ukoliko
to zele.

* | = izborni predmet, O = obavezni predmet
** jzdvojen broj sati je otprilike izraunat s obzirom na to da se broj predvidenih nastavnih sati za Vizualnu umjetnost i
Obrt odreduje okvirno unutar broja sati za Umjetnost, obrt i tjelesni odgoj i da broj distribuiranih sati po predmetima
mozZe varirati ovisno o Skoli
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S druge strane, u finskim opéim srednjim $kolama pronalazimo pozitivan primjer
zastupljenosti likovne umjetnosti u pet obaveznih predmeta, $to je znatan broj s obzirom na
trajanje srednje Skole od 3 godine.

Prakticiranje interdisciplinarnog pristupa u nastavi prisutno je u svim kurikulumima —
od osnovnoskolskog do srednjoskolskih — i to na razini svih predmeta, ne samo likovnog, u
vidu kroskurikularnih tema koje se doticu i prakti¢ne primjene znanja u svakodnevnom zivotu.
Pri kraju analize, treba kao pozitivan primjer istaknuti osnovnoskolski predmet Obrt kao
likovni predmet koji prednjaci po zastupljenosti interdisciplinarnosti, kao i po prakti¢noj
primjeni znanja u finskim $kolama jer, medu ostalim znanjima, ukljucuje i stjecanje tehnickih
vjestina, ucenje dizajna, poduzetniStva, primijenjene umjetnosti te razvoj kritiCkog

razmisljanja.

3.3.3. Likovna umjetnost unutar srednjoSkolskoga obrazovanja u Kanadi

(Ontario)

U kanadskoj pokrajini Ontario srednjosSkolsko obrazovanje obuhvaca razdoblje od
ucenikove 15. do 18. godine i ukljucuje razrede od 9. do 12., koji se nastavljaju na osam
razreda osnovne Skole. SrednjoSkolski predmeti u Ontariju koji opisom kurikuluma
odgovaraju hrvatskom predmetu likovne umjetnosti pripadaju skupini predmeta pod nazivom
Umjetnost (The Arts) i to su: Integrirana umjetnost (Integrated Arts), Medijska umjetnost
(Media Arts) i Vizualna umjetnost (Visual Arts).”® Osnovna razlika izmedu kanadskih
predmeta i likovne umjetnosti u hrvatskim srednjim Skolama, izuzevsi $kole primijenjenih
umjetnosti i pojedine strukovne smjerove, jest da kanadski likovni predmeti ukljuéuju i
prakti¢nu nastavu, odnosno prakti¢nu primjenu teoretskog dijela nastave. Program i ciljevi
umjetnickih predmeta (The Arts) tijekom cjelokupnog srednjoskolskog obrazovanja opisani su
u dva kurikuluma, u kurikulumu za 9. i 10. razred te u kurikulumu za 11. i 12. razred. U 9. i
10. razredu, koji odgovaraju prvom i drugom razredu srednje $kole u Hrvatskoj, navedeni

umjetnicki predmeti su izborni predmeti otvorenoga tipa, $to znac¢i da nisu medusobno

" Osim navedenih predmeta u skupinu The Arts ukljugeni su i sljedeéi predmeti: Dance (Ples), Drama (Drama) i
Music (Glazba).
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uvjetovani i ucenici ih mogu slusati u skladu sa svojim preferencijama te svi predmeti nose po
1 bod (credit). U ovim je razredima predvideno izborno slusanje predmeta Vizualne umjetnosti
(Vizualna umjetnost 1 i 2),%° dok se Integrirana umjetnost slusa tijekom jedne skolske godine
(u 9. ili 10. razredu), sli¢no kao i Medijska umjetnost (u 10. razredu).®" U 11. i 12. razredu,
koji odgovaraju 3. i 4. razredu srednje Skole u Hrvatskoj, dolazi do promjena u uvjetovanosti
predmeta. Tako je, primjerice, za slusanje Vizualne umjetnosti u 12. razredu potrebno
prethodno odslusati Vizualnu umjetnost u 11. razredu. Za slusanje predmeta Istrazivanje |
stvaranje u umjetnosti (Exploring and Creating in the Arts), predvidenog za 11. ili 12. razred,
potrebno je prethodno odslusati jedan predmet iz podru¢ja umjetnosti tijekom 9. ili 10.
razreda.®

Osim predmeta otvorenoga tipa (open courses), koji doprinose ucenikovom opéem
obrazovanju, ucenicima su ponudeni predmeti koji ih pripremaju za daljnje fakultetsko
obrazovanje (university/college preparation) ili za odredenja zanimanja (workplace
preparation).®® Neovisno o obrazovnom i predmetnom opredjeljenju, za stjecanje
srednjoskolske diplome (The Ontario Secondary School Diploma — OSSD)®* u&enici moraju
skupiti minimalno 30 bodova (credits), od toga 18 bodova iz obaveznih predmeta i 12 bodova
iz izbornih predmeta. Medu 18 obaveznih predmeta, ukljucen je jedan obavezni predmet iz
bilo kojeg podruc¢ja umjetnosti, $to nazalost znaci da uenik moZze pro¢i cijelu srednjosSkolsku
izobrazbu bez ijednog odslusanog predmeta s podrucja likovne umjetnosti. Svaki
srednjoskolski predmet nosi jedan bod koji iznosi minimalno 110 sati, s time da se broj sati

odnosi na isplanirane aktivnosti ucenja, na interakciju ucenika i profesora na nastavi, na

8 |sto vrijedi i za Ples, Dramu i Glazbu.

8 Usp. The Ontario Curriculum, Grades 9 and 10: The Arts (Revised), Ministarstvo obrazovanja pokrajine
Ontario 2010, str. 11., dokument preuzet s mrezne stranice Ontario Ministry of Education,
http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/secondary/subjects.html (preuzeto 12. srpnja 2013.)

8 Usp. The Ontario Curriculum, Grades 11 and 12: The Arts (Revised), Ministarstvo obrazovanja pokrajine
Ontario, 2010., str. 12., dokument preuzet s mrezne stranice Ontario Ministry of Education,
http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/secondary/subjects.html (preuzeto 12. srpnja 2013.)

8 Usp. Ontario Schools, Kindergarten to Grade 12: Policy and Program Requirements, 2011 (OS), Ministarstvo
obrazovanja pokrajine Ontario, 2011., str. 68., dokument preuzet s mreZne stranice Ontario Ministry of
Education, http://www.edu.gov.on.ca/eng/document/curricul/secondary/oss/oss.html (preuzeto 12. srpnja 2013.)
8 Osim navedenih bodova, za stjecanje diplome ucenici takoder moraju poloziti srednjoskolski test pismenosti i
odraditi 40 sati druStvenih aktivnosti.
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dodijeljeni individualan ili grupni rad uéenika, na ucenje na daljinu (e-learning) te na praksu
izvan $kole.®

Interdisciplinarnost se u navedenim kurikulumima direktno ne spominje, pa tako u
njima ne nalazimo ni primjere interdisciplinarnog povezivanja u opisima pojedinih
umjetni¢kih predmeta. Medutim, valja istaknuti kako se ve¢ u samome opisu kurikuluma kao
jedna od Cetiri glavne smjernice navodi Povezivanje (Making Connections) koje se odnosi na
povezivanje, 0dnosno »prijenos« znanja, gradiva i vjestina razligitih podrugja i predmeta.®
Takoder, u kurikulumu umjetnickih predmeta isticu se vjestine koje ucenici stjecu slusanjem
navedenih predmeta — pismenost, istrazivacke vjeStine, matematiCka pismenost, kriticko
razmi$ljanje i kriticka pismenost — a kao sastavni dio umjetnickog obrazovanja navode se i
ekologija (zastita okolisa), eticki standardi i koristenje novih medija.!’ Vidljivo je da se ve¢ u
uvodu za sva umjetnicka podrucja naglasava vaznost interdisciplinarnih vjestina koje se stje¢u
umjetni¢kim obrazovanjem. Osim navedenoga, umjetni¢ki predmeti Medijska umjetnost
(Media Arts), Integrirana umjetnost (Integrated Arts) i Istrazivanje i stvaranje u umjetnosti
(Exploring and Creating in the Arts) takoder ukljucuju interdisciplinarna istrazivanja, no ona
se uglavnom odnose na ve¢ spomenute umjetnicke discipline: glazbu, ples, dramu, medijsku i
vizualnu umjetnost.

Ono $to isti¢e srednjoskolski sustav pokrajine Ontario od ostalih razmatranih drzava je
uvodenje tzv. Interdisciplinarnog ucenja (Interdisciplinary Studies) u kurikulum 11. i 12.
razreda srednje Skole. Interdisciplinarno ucenje odnosi se na pojedinac¢ne interdisciplinarne
predmete koje donose 1 bod ili »paket« interdisciplinarnin predmeta koje ucenici mogu
odabrati. Primjeri takvih interdisciplinarnih skupina predmeta koji uklju¢uju likovne predmete
jesu Primijenjeni dizajn (Applied Design) i Primijenjeno novinarstvo (Applied Journalism),
koji medu ostalima ukljuéuju slusanje predmeta Medijske umjetnosti i Arhitekture

(Architectual Studies) te Djecja knjizevnost (Children's Literature) koja ukljucuje slusanje

8 Usp. Ontario Schools, Kindergarten to Grade 12: Policy and Program Requirements, 2011 (OS), Ministarstvo
obrazovanja pokrajine Ontario, 2011., str. 66., dokument preuzet s mreZne stranice Ontario Ministry of
Education, http://www.edu.gov.on.ca/eng/document/curricul/secondary/oss/o0ss.html (preuzeto 12. srpnja 2013.)
8 Usp. The Ontario Curriculum, Grades 9 and 10: The Arts (Revised) i The Ontario Curriculum, Grades 11 and
12: The Arts (Revised), Ministarstvo obrazovanja pokrajine Ontario 2010., str. 7., dokumenti preuzeti s mrezne
stranice Ontario Ministry of  Education, http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/secondary/subjects.html
(preuzeto 12. srpnja 2013.)

8" Usp. The Ontario Curriculum, Grades 9 and 10: The Arts (Revised), str. 37.,41-43. i The Ontario Curriculum,
Grades 11 and 12: The Arts (Revised), str. 39., 42-45., dokumenti preuzeti s mrezne stranice Ontario Ministry of
Education, http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/secondary/subjects.html (preuzeto 12. srpnja 2013.)
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Vizualne umjetnosti.?®® Od pojedina¢nih interdisciplinarnih predmeta u¢enici mogu slusati tri
istoimena predmeta — Interdisciplinarno ucenje (Interdisciplinary Studies) — od kojih je jedan
predviden kao izborni predmet u 11. razredu, dok se preostala dva slusaju u 12. razredu kao
izborni predmet (open course) ili kao predmet u sklopu priprema za fakultetsko obrazovanje
(university course).®® Vazno je istaknuti da u svim navedenim predmetima odabir, metode i
prezentacija interdisciplinarnih primjera i vjestina uvelike ovise 0 samim profesorima, a opisi
interdisciplinarnih predmeta i njihovih ciljeva koje nudi kurikulum sluze kao smjernice koje
ne bi smjele ogranicavati profesore u njthovom radu.

Iz usporednih podataka o zastupljenosti interdisciplinarnosti u osnovnoSkolskom i
srednjoskolskim kurikulumima likovne umjetnosti u kanadskoj pokrajini Ontario, moze se
iS¢itati tendencija pripajanja predmeta likovne umjetnosti ostalim umjetnickim predmetima
[Tablica 3.]. To osobito dolazi do izrazaja u osnovnoskolskom kurikulumu, kako u opisu
predmeta tako i u broju nastavnih sati koji se navodi za sve umjetnicke predmete (The Arts)
zajedno. Takva praksa se ocituje i u srednjoskolskom obrazovanju i to u zajedniCkom
kurikulumu za sve predmete s podrucja umjetnosti. No, u srednjim Skolama dolazi i do
negativnih promjena u statusu likovnih predmeta — likovni u potpunosti postaje izborni
predmet. Interdisciplinarnost se u osnovnoskolskom kurikulumu pokrajine Ontario opisuje u
zasebnom poglavlju, koje se odnosi na sve umjetnicke predmete, pod nazivom
Kroskurikularno i integrirano ucenje, N0 ne navode se primjeri takvoga integriranog ucenja.
Interdisciplinarni pristup navodi se u océekivanim postignu¢ima u umjetnickom kurikulumu
kao transfer znanja i vjestina te povezivanje unutar ili izmedu razlicitih konteksta™ koji se

odnose na povezivanje umjetnosti s drugim predmetima, takoder bez konkretnih primjera.

8 Usp. The Ontario Curriculum, Grades 11 and 12: Interdisciplinary Studies, Ministarstvo obrazovanja
pokrajine Ontario, 2002., dokument preuzet s mrezne stranice Ontario Ministry of  Education,
http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/secondary/interdisciplinary1112curr.pdf (preuzeto 12. srpnja 2013.)

8 Usp. Isto, str. 11., 13.

% Engl. transfer of knowledge and skills, making connections within and between various contexts (slobodan
prijevod Ivana Obradovi¢), The Ontario Curriculum, Grades 1-8: The Arts (Revised), Ministarstvo obrazovanja
pokrajine Ontario, 2009., dokument preuzet s  mreZne stranice Ontario Ministry of  Education
http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/elementary/arts18b09curr.pdf preuzeto 19. srpnja 2013.)
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Tablica 3. Interdisciplinarnost u osnovnoskolskom i srednjoskolskim kurikulumima likovne umjetnosti u
kanadskoj pokrajini Ontario

Kanada (Ontario)
osnovna $kola srednja Skola (High School)
1. -8. razred 9.-12. razred
naziv Umjetnost: Integrirana umjetnost (1), Medijska umjetnost (1),
q Vizualha umjetnost 1-4 (1), IstraZivanje i stvaranje u
predmeta | v/jzyalna umjetnost (O) umjetnosti (1)
(status
predmeta*)
broj sati nedostupni podaci** 0 ili 110 sati godisnje po predmetu
« - u sklopu kurikuluma - u sklopu kurikuluma za umjetnic¢ka podrudja koji je
g likovni za umjetnicka podruéja | organiziran u dva dijela: za 9. i 10. razred i za 11. i 12. razred
8
5 kurikulum
- istice se uloga - kao jedna od cetiri glavne smjernice u kurikulumu navodi
| disci umjetnosti u »Povezivanje« koje se odnosi na povezivanje ili »prijenos« i
< nterdisci- svakodnevnom zivotu razumijevanje znanja, gradiva i vjeStina razlicitih podrucja i
€ plinarnost (interdisciplinaran predmeta _
2 aspekt) -u kurikulumu umjetnickih predmeta isticu se
= unutar - zasebno poglavlje interdisciplinarne vjestine koje ucenici stjetu: pismenost,
kurikuluma Kroskurikularno i istrazivacke vjestine, matematicka pismenost, kriticko
o integrirano ucenje razmisljanje i kriticka pismenost, ekologija (zastita okoli$a),
= (odnosi se na sve eti¢ki standardi i kori$tenje novih medija
2 umjetnicke predmete) - predmeti Medijska umjetnost, Integrirana umjetnost i
L - u ocekivanim IstraZivanje i stvaranje u umjetnosti ukljucuju
'Es postignu¢ima navode interdisciplinarna istraZivanja koja se odnose na
g se: Transfer znanja i umjetnicke discipline: glazbu, ples, dramu, medijsku i
vjestina te Povezivanje vizualnu umjetnost.
unutar ili izmedu - u 11.i12. razredu uvodi se tzv. Interdisciplinarno uéenje:
razlic¢itih konteksta »paketi« predmeta na razini skole; koji ukljucuju likovne
koje se odnosi na predmete: Primijenjeni dizajn, Primijenjeno novinarstvo,
povezivanje umjetnosti Arhitektura i Dje¢ja knjiZzevnost i pojedinacni istoimeni
s drugim predmetima interdisciplinarni predmeti: Interdisciplinarno ucenje (I, Of)
interdisc. NE NE
primjeri
dodatne - kurikulum upucuje Interdisciplinarno u¢enje kao izborni predmet ili skupina
karakterisi nastavnike na dodatne predmeta s naglaskom na interdisciplinarnost
arakteristi izvore materijala na
ke/posebno- | temu kroskurikularne
. pismenosti
sti

* | = izborni predmet, O = obavezni predmet, Of= obavezan za pripremu za fakultetsko obrazovanje
** za umjetnicke predmete (The Arts) predvideno je tjedno 200 min (1.-3. razred) te 120 min tjedno (4.-8. razred)

29




Interdisciplinarnost u srednjoskolskim kurikulumima pokrajine Ontario dijelom se
nastavlja na osnovnoskolsku praksu te se opet navodi navodi povezivanje kao »prijenos«
znanja, gradiva i vjestina razli¢itih predmeta, a istiCu se i interdisciplinarne vjeStine koje
ucenici stjeCu umjetnickom izobrazbom (pismenost, istrazivacke vjestine, matematicka
pismenost, kriticko razmisljanje i kritiCka pismenost, ekologija i zaStita okolisa, eticki
standardi i koriStenje novih medija). Pozitivan pomak u odnosu na osnovnoskolski kurikulum
predstavlja tzv. Interdisciplinarno ucenje koje ¢ine zasebni interdisciplinarni predmeti ili
skupine predmeta koji spajaju gradivo likovnih predmeta s ostalim podru¢jima. Takoder, valja
napomenuti da ucenici srednjih Skola u Ontariju imaju priliku u¢iti likovnu umjetnost putem
vise razli¢itih opcija: mogu slusati do Cetiri izborna likovna predmeta, mogu ih slusati u sklopu
Cetiriju interdisciplinarnih »paketa« predmeta, kao i u sklopu tri istoimena predmeta —

Interdisciplinarno ucenje.

3.3.4. Likovna umjetnost unutar srednjoskolskoga obrazovanja u Sjedinjenim

Ameri¢kim Drzavama (Sjeverna Karolina)

U Sjevernoj Karolini Cesto se za osnovnoskolsko i srednjoSkolsko obrazovanje kao
cjelinu koristi kratica »K-12«,°* osobito u opisima kurikuluma. Tijekom cjelokupnog »K-12«
obrazovanja ucenici Sjeverne Karoline mogu slusati likovni predmet Vizualna umjetnost
(Visual Arts), koji poput istoimenog kanadskog predmeta takoder ukljucuje i prakti¢an rad
ucenika na nastavi. Tijekom srednjoSkolskog obrazovanja predmet Vizualna umjetnost nije
obavezan i moze se sluSati u svakom razredu, pa se tako od 9. do 12. razreda redom slusa
Vizualna umjetnost I, 11, I11'i IV. Predmet se po razredima razlikuje u stupnjevima znanja koje
¢e ucenici na njima ste¢i. Tako se u 9. razredu, koji odgovara prvom razredu srednje $kole u
Hrvatskoj, slusa pocetni¢ki stupanj (Beginning Level) Vizualne umjetnosti namijenjen
ucenicima koji tijekom osnovne Skole nisu stekli pocetno likovno obrazovanje. Zatim slijedi
srednji stupanj (Intermediate Level) u 10. razredu, nakon kojega se nastavlja stru¢ni stupanj

(Proficient Level) u 11. razredu, pa napredni stupanj (Advanced Level) u 12. razredu, s kojim

! »K-12« ozna¢ava razdoblje §kolovanja od vrtiéa (Kindergarten) do 18. godine (12. razred). Osnovnoskolsko
obrazovanje se jo§ oznacava kraticom »K-8«, dok se srednja Skola jednostavno navodi kraticom »9-12«.
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se zakljuduje srednjoskolsko likovno obrazovanje u Sjevernoj Karolini.®? U&enici mogu
predmet Vizualna umjetnost slusati u sklopu specijalizacije u umjetnosti, odnosno radi daljnjeg
obrazovanja koje ¢e biti usmjereno na podrucja (likovne) umjetnosti ili ga mogu slusati na
naprednoj razini tijekom 11. i 12. razreda u sklopu predmeta za visoko-motivirane ucenike
(Honors Courses).” Za stjecanje srednjoskolske diplome, tj. da bi mogli maturirati, ugenici
moraju skupiti Cetiri boda (credits) iz izbornih predmeta te mogu proizvoljno odslusati bilo
koju kombinaciju predmeta iz sljede¢ih podrucja: iz umjetni¢kog obrazovanja, strukovnog i
tehnickog obrazovanja, iz predmeta u sklopu ameri¢kog federalnog vojnog programa (Junior
Reserve Officers' Training Corps)* ili bilo kojeg drugog predmeta (Matematika, Drustvene
znanosti itd.). Uz to, ucenici takoder moraju poloziti jo§ dva izborna predmeta, od kojih,
teoretski, oba mogu biti iz vizualne umjetnosti.” Svaki predmet, kao i u kanadskom
obrazovnom sustavu, donosi 1 bod (credit) i on uklju¢uje minimalno 130 do 150 sati
nastave.”® No, za udenike koji su svoje srednjoskolsko obrazovanje usmijerili prema
strukovnom zanimanju, za stjecanje diplome umjesto 6 izbornih predmeta, moraju steci 6
bodova iz tzv. strukovne pripreme koja ne ukljucuje Vizualnu umjetnost. Ucenicima sa
strukovnim opredjeljenjem preporuca se da odsluSaju barem jedan izborni predmet s podrucja
umijetnosti, no to nije obavezno.®’

Za oblikovanje kurikuluma u Sjevernoj Karolini koriste se naputci koji nose naziv
Standardi,” a u njima se navode obrazovni ciljevi i zadace koje predmeti moraju sadrzavati, s
time da sam nadin postizanja tih ciljeva i zadaca isklju¢ivo ovise o samome nastavniku.*® U

Standardima za umjetnicko obrazovanje Sjeverne Karoline opisuju se ciljevi i zadace svih

%2 Usp. Arts Education Essential Standards Crosswalk: VISUAL ARTS. A Document to Assist With the Transition
From the 2005 Standard Course of Study to the 2010 Essential Standards, Public Schools of North Carolina,
State Board of Education, Department of Public Instruction, 2010., str. 16., dokument preuzet s mrezne stranice
Javnih $kola Sjeverne Karoline http://www.ncpublicschools.org/acre/standards/support-tools/#crarts (preuzeto
15. srpnja 2013.)

% Usp. Isto.

% Priprema mladeg rezervnog Gasnickog zbora (slobodan prijevod: Ivana Obradovi).

® Usp. Mrezna stranica, North Carolina Standard Course of Study: Course and Credit Requirements,
http://www.ncpublicschools.org/curriculum/graduation/ (posjecena 15. srpnja 2013.)

% Mresna  stranica, North  Carolina  State  Board of Education: Policy Manual,
http://sbepolicy.dpi.state.nc.us/policies/ GCS-M-001.asp?acr=GCS&cat=M&pol=001  (posjeCena 15. srpnja
2013.)

" Usp. Mrezna stranica, North Carolina Standard Course of Study: Course and Credit Requirements,
http://www.ncpublicschools.org/curriculum/graduation/ (posjecena 15. srpnja 2013.)

% engl. North Carolina Essential Standards.

% Usp. Mrezna stranica, Public Schools of North Carolina,
http://ances.ncdpi.wikispaces.net/NC+Standard+Course+of+Study (posjecena 16. srpnja 2013.)
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umjetnickih predmeta — glazbe, plesa, kazaliSne i vizualne umjetnosti tijekom citavog »K-12«
obrazovanja. Za Vizualnu umjetnost u Standardima se navode tri klju¢ne zadace likovnog
obrazovanja — stjecanje likovne pismenosti, shvac¢anje kontekstualne vaznosti predmeta i
razvijanje kritickog razmisljanja. Standardi takoder navode interdisciplinarnost kao jedan od
ciljeva Vizualne umjetnosti isti¢ué¢i vaznost razumijevanja globalnog, povijesnog, drustvenog i
kulturnog konteksta predmeta te interdisciplinarnih veza i prakticne primjene vizualne
umjetnosti u svakodnevnom zivotu.!® U Standardima nisu navedeni primjeri primjene

interdisciplinarnosti u nastavi predmeta,’™

medutim, ono S$to izdvaja obrazovni sustav
Sjeverne Karoline od ostalih ovdje razmatranih drzava po pitanju interdisciplinarnosti jesu
priru¢nici za nastavnike te planovi za umjetnicko obrazovanje u kojima se i putem primjera
upucuje na interdisciplinarni pristup, odnosno na integraciju predmeta.

U lipnju 2010. godine Senat Sjeverne Karoline izglasao je zakon o umjetniCkom
obrazovanju (Senate Bill 66) kojim se preporucuje provedba sveobuhvatnog obaveznog
umjetni¢kog obrazovanja u skolama Sjeverne Karoline. Kao odgovor tomu DrZavni obrazovni

odbor Sjeverne Karoline™®

oformio je radnu skupinu koja je sastavila plan umjetni¢kog
obrazovanja u skladu sa smjernicama novoga zakona. U planu se Odbor, izmedu ostaloga,
obavezuje da ¢e uvesti obavezno umjetnicko obrazovanje od vrti¢a do 5. razreda osnovne
Skole te da ¢e omoguciti dostupnost izbornih umjetnickih predmeta od 6. do 8. razreda
osnovne, odnosno od 9. do 12. razreda srednje Skole. Radna skupina je takoder u plan
samoinicijativno ukljucila dva podrué¢ja za koja je smatrala da su neophodna za suvremeno
umjetni¢ko obrazovanje, a to su izloZenost umjetnosti i integracija umjetnosti.'®® Integracija

umjetnosti odnosi se na interdisciplinarno uklju¢ivanje i povezivanje gradiva umjetnickih

predmeta s drugim (neumjetnickim) Skolskim predmetima. Stru¢ni ¢lanovi radne skupine

100 ysp. North Carolina Arts Education Essential Standards, NCDPI Summer Institutes, Public Schools of North
Carolina, State Board of Education, Department of Public Instruction, 2011., str. 281, dokument preuzet s mrezne
stranice Javnih Skola Sjeverne Karoline
http://ances.ncdpi.wikispaces.net/file/view/MasterDocument2011.pdf/242290049/Master Document2011. pdf
(preuzeto 14. srpnja 2013.)

9% v/idi u: North Carolina Essential Standards: High School Visual Arts, Public Schools of North Carolina, State
Board of Education, Department of Public Instruction, 2011., dokument preuzet s mrezne stranice Javnih Skola
Sjeverne Karoline http://www.dpi.state.nc.us/acre/standards/new-standards/#arts (preuzeto 14. srpnja 2013.)

192 engl. North Carolina State Bord of Education (slobodan prijevod: Ivana Obradovié).

103 Usp. Helga Fasciano et al., Report to the North Carolina General Assembly: Comprehensive Arts Education
Plan SB 66, Public Schools of North Carolina, State Board of Education, Department of Public Instruction,
2010., str. 4, mrezna stranica Javnih $kola Sjeverne Karoline
http://ances.ncdpi.wikispaces.net/S66+Comprehensive+Arts+Ed+Plan, (preuzeto 17. srpnja 2013.)
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integraciju umjetnosti opisuju kao katalizator i mocan alat za ucenje kroz kurikulume i kroz
sva podrugja ugenja.’® U ozujku 2011. godine Drzavni obrazovni odbor Sjeverne Karoline je
izdao provedbeni plan kao dodatak planu sveobuhvatnog umjetni¢kog obrazovanja, u ¢ijim se
preporukama prioritizira integracija umjetnosti kao kljuéna komponenta reforme obrazovanja
te se planira ukljuéivanje profesora umjetnic¢kih podrucja u provedbu integracije umjetnosti u
Skolama, a integracija umjetnosti uvodi se kao dio priprema osposobljavanja nastavnika u

svim podrugjima.*®

Medutim, valja napomenuti da se integracija umjetnosti ovdje odnosi na
sve umjetni¢ke predmete (glazbu, ples i kazaliSna umjetnost), a ne samo na likovnu (vizualnu)
umjetnost te da je to jedan vid interdisciplinarnosti koji implementira umjetnost u nastavu
preostalih Skolskih predmeta, za razliku od interdisciplinarnog pristupa u nastavi likovne

umjetnosti koji djeluje u suprotnom smjeru [Slika 2].

MATERINII JEZIK FIZIKA MATERINII JEZIK
STRANI JEZICI

POVIEST MATEMATIEA

KEMIIA

BIOLOGHA

MATEMATIKA STRANI JEZICI
(EKOLOGHA)

BIOLOGLA
\ >
PSIHOLOGUA

DRUSTVENE ™~ umsernosT | POVUEST
ZNANOSTI “‘\. b
N~ (GLAZBA, PLES,

KEMIIA

LIKOVNA

FIZIKA SOCIOLOGIA R
U0 NOVINARSTVO et > PODUZETNISTVO
—— LIKOVNA UMJETNOST)
GLAZBENA ks -~
UMIJETNOST N— INFORMATIKA €=/ | A_J S sTRUKOVNI
INFORMATIK PREDMET!
STRUKOVNI OSTALI IZBORN
OREDMET! ETIKA/VIERONAUK Ll
TZK PREDMETI ) ZDRAVSTVENI ODGO)
TIELESNI ODGO!
A. Interdisciplinarnost u nastavi likovne umjetnosti B. Integracija umjetnosti u nastavu neumjetnickih

predmeta

Slika 2. Razlika izmedu interdisciplinarnog pristupa u nastavi likovne umjetnosti u Hrvatskoj A. i integracije
umjetnosti kao suprotnog procesa u Sjevernoj Karolini (SAD) B.

lako se u kurikulumu Vizualne umjetnosti ne navode interdisciplinarni primjeri, na

mreznim stranicama javnih $kola Sjeverne Karoline nalaze se naputci nastavnicima Koji

104 Usp. Isto, str. 21.

105 Usp. Attachment to the Comprehensive Arts Education Plan SB 66: Comprehensive Arts Education
Implementation Plan, Public Schools of North Carolina, State Board of Education, Department of Public
Instruction, 2010., str. 9-10, mrezna stranica Javnih Skola Sjeverne Karoline
http://ances.ncdpi.wikispaces.net/S66+Comprehensive+Arts+Ed+Plan, (preuzeto 17. srpnja 2013.)
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predaju umjetnicka podru¢ja za integraciju njihovih predmeta s Ccitanjem, pisanjem,
matematikom i drugim podrugjima kurikuluma.'® Pritom se integracija odnosi na korelaciju i
povezivanje sadrzaja ostalih, neumjetnickih predmeta s nastavom likovne umjetnosti, odnosno
ostalih umjetnickih predmeta te se istiCe vaznost uporabe interdisciplinarnosti uz objasnjenje
da »umjetnost ne postoji u vakuumu te se treba povezivati sa Zivotom i uenjem $to je vise
moguce. Integracija nije nacin ,,opravdavanja®“ umjetnosti povezivanjem umjetnosti s
Citanjem, pisanjem i matematikom. Ona pokazuje kako je umjetnost fundamentalno povezana
sa svim granama znanja i kako su te grane znanja povezane s umjetn0§c’u.«107 Osim navodenja
razloga u korist uporabe interdisciplinarnosti ili integracije viSe predmeta u nastavu
umjetnickih predmeta, naputci sadrze nacine povezivanja gradiva, u natuknicama se opcenito
navode podruc¢ja koja se mogu povezivati, kao i nekolicina konkretnih interdisciplinarnih
primjera. Tako se, primjerice, za povezivanje Vizualne umjetnosti navodi usporedba analize
umjetni¢kog djela s nac¢inom na koji se tumaci knjizevno djelo $to se u¢i na nastavi materinjeg
(engleskog) jezika.

Osim u navedenim naputcima, interdisciplinarnost se spominje u dokumentu naslova
Umjetnicko obrazovanje i vjestine 21. stolje¢a u Sjevernoj Karolini kojim Drzavni obrazovni
odbor Sjeverne Karoline naglasava vaznost implementacije tzv. vjeStina 21. stolje¢a u
postoje¢e kurikulume, odnosno Standarde obrazovanja. U vjestine ili umijeca 21. stoljeca
ukljuCene su »interdisciplinarne teme 21. stoljeca« koje nastoje unijeti svakodnevne teme i
potrebe u nastavu umjetni¢kih predmeta.’® Za svaku vjestinu — a to su globalna osvijestenost,
financijska, ekonomska i poduzetnicka te civilna i zdravstvena pismenost — navode se opéeniti
ciljevi 1 kompetencije po pojedinim umjetnickim predmetima za cjelokupno »K-12«

obrazovanje.

106 Usp. Mrezna stranica, Arts Education K-12: Integrating with Reading, Writing, Math And Other Areas of the
Curriculum http://www.ncpublicschools.org/publicationsmaterial/html/is130/is130.htm (posje¢ena 17. srpnja
2013.)

197 Usp. Isto.

108 Usp. Howard N. Lee et al., Arts Education and 21st Century Skills in North Carolina, Public Schools of North
Carolina, State Board of Education, Department of Public Instruction, 2010., dokument preuzet s mreZne stranice
Javnih $kola Sjeverne Karoline http://www.ncpublicschools.org/curriculum/artsed/resources/ (preuzeto 15. srpnja
2013.)
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Tablica 4. Interdisciplinarnost u osnovnoskolskom i srednjoskolskim kurikulumima likovne umjetnosti u
Sjevernoj Karolini (SAD)

Sjedinjene Americ¢ke Drzave — Sjeverna Karolina
osnovna §kola srednja Skola (High School)
1. —8. razred 9.-12. razred
naziv predmeta
(status Vizualna umjetnost I, I1, 1T 1V (1)
predmeta*) Vizualna umjetnost
(O =1-5. razred;
| = 6-8.razred)
ukupan broj nedostupni podaci** | 0 ili 130 do 150 sati po predmetu
sati
% zaseban kurikulum u sklopu tzv. »Standarda za umjetnic¢ko obrazovanje« skupa
_g likovni s kurikulumima za glazbu, ples i kazalisnu umjetnost
o kurikulum
= - U kurikulumu se - »Standardi« navode interdisciplinarnost kao jedan od
interdiscipli- navodi da sulikovni | ¢iljeva Vizualne umjetnosti isticuéi vaznost razumijevanja
narnost elementi i globalnog, povijesnog, drustvenog i kulturnog konteksta
= unutar kom.pozi.cij.ska nacela | predmeta te interdisciplinarnih veza i prakticne primjene
S kurikuluma sustinski dio osnova | vizualne umjetnosti u svakodnevnom Zivotu
2 matematike, jeziénih | interdisciplinarni pristup, odnosno integracija
- umjetnosti I znanostl | predmeta dolazi do izraZaja u priru¢nicima za nastavnike i
'_naVOdi se korelacija | y planovima za umjetnicko obrazovanje:
© likovnog s - utzv. »interdisciplinarnim temama 21. stoljeéac;
= lingvistikom, - globalna osvijestenost, financijska, ekonomska i
2 matematikom i poduzetnic¢ka te civilna i zdravstvena pismenost
§ drugim predmetima
© Interdiscipli- NE, ali interdisciplinarni primjeri mogu se naci u naputcima nastavnicima za
g narni primjeri | integraciju predmeta s Citanjem, pisanjem, matematikom i drugim podrucjima
u kurikulumu kurikuluma kao i u tzv. »Grafi¢kom organizatoru umjetni¢kih predmeta« koji takoder
sluzi kao pomo¢ nastavnicima
dodatne - u nastavu likovnog ukljucen je i prakti¢an rad
karakteristike/
posebnost

* | = izborni predmet, O = obavezni predmet
** broj sati ovisi o Skolama i o nastavnicima: na drZavnoj razini skole se poti¢u da koriste tzv. uravnotezen kurikulum
(balanced curriculum) kojime se ne zapostavlja ni jedan predmet

Iz priloZene tablice s podacima o zastupljenosti interdisciplinarnosti kroz primarno i

sekundarno obrazovanje u Sjevernoj Karolini moZe se uociti situacija slicna kao u kanadskoj

pokrajini Ontario [Tablica 4.]. Za razliku od Kanade, osnovnoskolski predmet Vizualna

umjetnost obavezan je za sve uc¢enike samo do 5. razreda, tako da predmet od 6. do 8. razreda

osnovne $kole i kroz ¢itavu srednju Skolu zauzima status izbornog predmeta. Usporedujuci

zastupljenost interdisciplinarnosti u kurikulumima osnovne i srednje Skole, nema znatnih

pomaka na bolje: i u srednjoskolskim kurikulumima nastavlja se ista praksa po kojoj se
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interdisciplinarni pristupi i »integracija« spominju kao nacela, kao usputne natuknice u
kurikulumu, dok detaljnija objaSnjenja 1 konkretniji interdisciplinarni primjeri ostaju
»rezervirani« za sekundarne dokumente, koji su prilozeni kao dodaci Standardima — kao §to su
Umjetnicko obrazovanje i vjestine 21. stoljeca u Sjevernoj Karolini ili naputci nastavnicima

umjetnickih podrucja za integraciju s drugim predmetima.

3.4. Pristup interdisciplinarnosti u Hrvatskoj

Interdisciplinarnosti kao pristupu poucavanja likovne umjetnosti u srednjoskolskom
obrazovanju Hrvatske ne pridaje se onoliko pozornosti koliko bi to bilo pozeljno.
Zanemarivanje interdisciplinarnosti kao nastavnog pristupa je najuocljivije upravo u
programima i dokumentima koji odreduju nastavu likovne umjetnosti, a to su Nacionalni
okvirni kurikulum, nastavni plan za likovnu umjetnost i obvezni srednjoskolski udzbenici iz
likovne umjetnosti, koje je odobrilo Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta. Koli¢ina
znanstvenih radova u Hrvatskoj koji se bave tematikom interdisciplinarnosti u nastavi ili,
opcenito, radova s podrucja poducavanja likovne umjetnosti, takoder za sada ne ide u prilog
popularizaciji interdisciplinarnosti kao nastavnog pristupa.

U strukturi osnovnosSkolskog 1 srednjoSkolskog obrazovanja u Hrvatskoj,
interdisciplinarnost postoji samo kao nezavisan koncept, odnosno »lete¢i agent« i uporaba
interdisciplinarnosti najviSe ovisi 0 profesorovoj inicijativi, odnosno Zelji da poveze sadrzaje
razli¢itih predmeta u svrhu pojaSnjavanja gradiva, ali i o konceptu udzbenika koji se na nastavi
likovne umjetnosti koristi. Da bi bolje shvatili kontekst sadasnjeg odnosa interdisciplinarnosti
i likovne umjetnosti u srednjoskolskom obrazovanja, najprije trebamo obratiti pozornost na

situaciju u osnovnoskolskom obrazovanju koje mu prethodi.
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3.4.1. Interdisciplinarnost u predmetu Likovna kultura u Hrvatskoj

U Nastavnom planu i programu za osnovnu skolu, koji sadrzi nastavne planove za sve
osnovnoskolske predmete, interdisciplinarnost se navodi samo kao jedna vrsta oblika

° a od

izvannastavnih aktivnosti kao §to su projekti, radionice ili terenska nastava,'
predlozenih sadrzajnih podrucja izvannastavnih aktivnosti valja izdvojiti likovne radionice,
njegovanje nacionalne i kulturne bastine (koje se odnosi na izradu i realizaciju projekata o
istraZzivanju zavicaja, etnologije, turisticke kulture i sl.) te tehnicko stvaralastvo, kao podrucja
koja povezuju likovnu umjetnost s drugim djelatnostima, tj. drugim $kolskim predmetima.*'® S
izvannastavnim aktivnostima djelomicno se poklapa i izvanuc€ionic¢ka nastava koja ukljucuje
izlete, odlaske u kino, kazaliSte i galerije i koja, kako se u Nastavhom planu isti¢e, treba
koristiti mogucnost interdisciplinarnog povezivanja sadrzaja razli¢itih nastavnih predmeta.'*
Interdisciplinarni pristup se takoder navodi kao dio integrativnih odgojno-obrazovnih
sadrzaja,"*? predvidenih za osnovnu $kolu i to u poglavljima o Zdravstvenom odgoju i
obrazovanju te Odgoju i obrazovanju za ljudska prava i demokratsko gradanstvo, no ne
navode se konkretni primjeri kao ni predmeti u kojima se navedeni sadrzaji mogu integrirati.

U nastavhom planu likovne kulture navodi se povezanost s drugim nastavnim
predmetima s napomenom da Kkoreliraju sadrzajem, a ne temom objaSnjavajuc¢i da »iako se
tematska Kkorelacija najceS¢e ostvaruje trazenjem zajednickoga motiva, Kkorisnija je
strukturalna korelacija, u kojoj se nastavni predmeti povezuju na razini zajednickih pojmova
Sto se usvajaju. Na odgojnoj razini ucenik tako stjece nazore i uvjerenja o unutarnjem uredenju
(strukturi) svijeta u kojem zivi. Na taj se nac¢in znakovno neociglednim poveznicama prosiruje
na zna&enjsko i spoznajno.«* U navedenim sposobnostima u Nastavnom planu, koje u&enici
trebaju razvijati takoder se navodi uspostavljanje korelacijskih veza nastave likovne kulture sa
sadrzajima drugih nastavnih predmeta. Nazalost, u ovom se planu ne navode interdisciplinarni
primjeri ni predmeti s kojima bi nastavnici mogli korelirati gradivo likovne kulture.

Zastupljenost interdisciplinarnosti ni u obveznim udzbenicima za likovnu kulturu, propisanih

109 Usp. Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Republika Hrvatska, Zagreb: Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i sporta, 2006., preuzeto s mreZzne stranice MZOS-a http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=12662
(preuzeto 29. kolovoza 2013.). str. 15.

10 Usp. Isto, str. 13-14.

11 Usp. Isto, str. 14.

12 Usp. Isto, str. 22-24.

113 Usp. Isto, str. 103.
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od strane Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta nije puno bolja. Ministarstvo propisuje

listu obveznih udzbenika za sve predmete pa tako i za likovnu kulturu za koju su obavezni

udzbenici za koriStenje u nastavi od 5. do 8. razreda osnovne Skole.

korelacija

mova kaligram i kaligrafija a zatim promotri prikazane
primjer pripada kaligrafiji, a koji kaligramu.
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HRVATSKI JEZIK

Na satu hrvatskog jezika izaberi jedan tekst prema
kojemu ¢es$ napraviti scenarij za strip. Svaki kadar
poprati dijalogom i objasnjenjima kako bi mogla/mogao
$to bolje docarati pricu. Odaberi ¢rtacku tehniku po
izboru iizradi svoj strip.

INFORMATIKA/GEOGRAFIJA

Zadatak je izraditi web stranicu za zamidljenu turisticku
zajednicu kraja u kojemu Zivis i na kojoj ce biti
predstavljene kulturnoumjetnicke znamenitosti tvog
mijesta/grada.

Za pocetak, s grupom prijatelja iz razreda, potrazi na
internetu web stranice turistickih zajednica. Istrazi $to
je za njih karakteristicno, koje elemente svaka od njih
sadrzi i u kojem se odnosu ti elementi {logo, tekst, slike)
nalaze. Jedan uéenik neka osmisli logo, drugi neka
skenira fotografije, a treci napise tekst. Zatim zajedno
odaberite velicinu, boju i tipove slova, napravite skicu
rasporeda slika, teksta i naslova vlastite web stranice
pazeci pritom na kompoziciju zadanih elemenata. Svoju
zamisao izvedite na racunalu.

BIOLOGIJA

Na satu biologije ucis o ljudskom tijelu. Grafickom
modelacijom nacrtaj pojedine dijelove lica i tijela.

Slika 3. Interdisciplinarni zadaci u osnovno$kolskom udzbeniku za 8. razred ngled, potez 8, skupine autorica Z.
Bilusi¢, M. Kosec, J. Linari¢, E. Mijatovi¢, D. Nazor i A. Sobat, str. 19.

Od propisanih udZbenika na popisu Ministarstva* kao pozitivni primjer uporabe

interdisciplinarnosti isti¢u se udzbenici Pogled, potez za 5., 6., 7. i 8. razred, skupine autorica

Zdenke Bilusi¢, Martine Kosec, Jurane Linari¢, Emine Mijatovi¢, Dijane Nazor i Ane Sobat, u

kojima se na kraju svakog poglavlja uéenicima daju konkretni primjeri korelacije gradiva

likovne kulture s ostalim $kolskim predmetima. Tako, primjerice, u udzbeniku Pogled, potez 8

za 8. razred autorice nakon nastavne cjeline Tocka i crta te izborne teme Odnos slike i teksta

114 Usp. Mrezna stranica, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta Republike Hrvatske, Katalog obveznih
udzbenika i pripadaju¢ih dopunskih nastavnih sredstava za osnovnu Skolu u Skolskoj godini 2010./2011.,
2011./2012. i 2012./2013. http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=9994&sec=2354 (posjecena 23. kolovoza

2013.)
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navode interdisciplinarne primjere u obliku prakticnih zadataka korelacije s hrvatskim

jezikom, informatikom, geografijom te biologijom,™* [Slika 3].

3.4.2. Interdisciplinarnost u predmetu Likovna umjetnost u Hrvatskoj

U Republici Hrvatskoj postoje tri vrste srednjih Skola: gimnazije, umjetni¢ke Skole 1
strukovne Skole. Broj ucenika u srednjim Skolama u $kolskoj godini 2012./2013. iznosio je
183.402, od toga je ¢ak 68% ucenika pohadalo strukovne Skole, 29% ucenika gimnazije, a
svega 3% ucenika umjetnicke skole.™® Strukovne skole u Hrvatskoj dijele se na tehnicke 1
stru¢ne srednje Skole (kao Sto su npr. medicinska ili ekonomska Skola) u trajanju od cetiri
godine te industrijske, gospodarske 1 obrtniCke Skole koje traju tri godine. Nazalost, vecina
smjerova strukovnih Skola ne ukljucuje nastavu likovne umjetnosti niti ikakvih drugih srodnih
predmeta. lznimke cine pojedina zanimanja iz turisticko-ugostiteljskog podruéja, pojedini
graficki smjerovi, pojedina gradevinska zanimanja te zanimanja s podrucja obrade tekstila i
kozZe. Srednje strukovno obrazovanje s podrucja turizma i ugostiteljstva ukljucuje dva sli¢na
likovna predmeta — Povijest umjetnosti i kulturno-povijesnu bastinu te Povijest hrvatske
kulturne bastine. Povijest umjetnosti i kulturno-povijesnu bastinu slusaju ucenici koji se
Skoluju za zanimanje hotelijersko-turistickog tehnicara i to u 4. razredu, u trajanju od 64 sata.
Povijest hrvatske kulturne bastine slusa se dva puta tjedno u 3. razredu tijekom trogodi$njeg
Skolovanja za zanimanje konobar, kuhar i slasti¢ar, $to ¢ini ukupno 64 sata za svako
zanimanje.’'” Predmet je sadrzajno fokusiran na hrvatsku umjetnost i kulturnu bastinu.
Kurikulum predmeta je opisan u sklopu Nastavnih planova i okvirnih programa za podrucje

8

ugostiteljstva i turizma''® i za razliku od ostalih kurikuluma ne sadrzi interdisciplinarne

korelacije s ostalim predmetima, iako bi, primjerice, predmet lako mogli sadrzajno povezati s

115 Usp. Zdenka Bilusi¢, Martina Kosec, Jurana Linari¢, Emina Mijatovi¢, Dijana Nazor, Ana Sobat, Pogled,
potez 8: udzbenik likovne kulture za osmi razred osnovne Skole, Zagreb: Profil, 2012.

116 Usp. Darko Belovi¢, Strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih u Republici Hrvatskoj, 4. listopada 2012.,
dokument preuzet s mrezne stranice MZOS-a http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=2194 (preuzeto 29.
kolovoza 2013.)

117 Usp. Nastavni planovi za zanimanja slasticara, konobara i kuhara, preuzeti sa mrezne stranice MZOS-a
http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=3061 (preuzeto 29. kolovoza 2013.)

118 Usp. Nastavni planovi i okvirni programi za podrucje ugostiteljstva i turizma, Glasnik Ministarstva prosvjete i
$porta Republike Hrvatske, lipanj 1997. — rujan 1998., preuzeto s mrezne stranice Agencije za strukovno
obrazovanje i obrazovanje odraslih http://www.asoo.hr/default.aspx?id=1357 (preuzeto 29. kolovoza 2013.)
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predmetom Turisticka geografija Hrvatske. Povijest hrvatske kulturne bastine takoder se slusa
i tijekom cetverogodisnjeg Skolovanja za zanimanje hotelijer dva puta tjedno tijekom tre¢ega
razreda, ukupno 70 sati.

Zacudna je ¢injenica da tek nekoliko grafickih smjerova ukljucuje nastavu Likovne
umjetnosti. Tako, primjerice, smjerovi za zanimanje grafi¢ara-dizajnera multimedijalnog
sadrzaja, web dizajnera te medijskog tehnicara u prva dva razreda srednje Skole ukljucuju 2
sata tjedno Likovne umjetnosti kao jednog od obaveznih stru¢nih predmeta, §to ¢ini ukupno
140 sati na cjelokupno &etverogodisnje skolovanje.**® Medutim, srodni smjerovi, primjerice za
zanimanje graficki tehnicar, graficki tehnicar tiska ili graficki tehnicar pripreme, ne ukljucuju
sate Likovne umjetnosti u svojim nastavnim planovima i programima.’®® No, svi navedeni
smjerovi sadrZe obavezan stru¢ni predmet Graficki dizajn s kojima bi se lako moglo povezati
gradivo likovne umjetnosti s obzirom na to da opis predmeta ukljucuje termine poput »likovne
spoznaje«, »likovnih problema«, »likovne forme« i »likovnih radova.«*** Usprkos ocitim
poveznicama s predmetom Graficki dizajn, u nastavnom planu likovne umjetnosti ne navode
se moguce interdisciplinarne veze, a uenici pojedinih grafickih smjerova su, dakle, zakinuti
za nastavu likovne umjetnosti.

Pojedina strukovna usmjerenja s podrucja gradevine takoder ukljucuju predmete
likovne umjetnosti. Tako nastavni plan i program za zanimanje gradevinskog tchniCara za
graditeljsko naslijede ukljucuje predmet Povijest umjetnosti, koji se slusa Cetiri puta tjedno u
treem i etvrtom razredu, §to ukupno iznosi 268 sati.*?? Nadalje, strukovni kurikulum za
zanimanja gradevinskog tehni¢ara visokogradnje, odnosno arhitektonskog tehnicara ukljucuju
predmet Povijest arhitekture i umjetnosti. Navedeni predmet se slusao dva puta tjedno u

trecem 1 Cetvrtom razredu tijekom obrazovanja za gradevinskog tehnicara visokogradnje

Y9 Usp. Nastavni planovi za zanimanja graficara-dizajnera multimedijalnog sadraja, web dizajnera i grafickog
urednika-dizajnera, preuzeti s mrezne stranice Agencije za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih
http://www.asoo.hr/default.aspx?id=1350 (preuzeto 29. kolovoza 2013.); Strukovni kurikulum za stjecanje
kvalifikacije web dizajner i Strukovni kurikulum za stjecanje kvalifikacije medijski tehnicar, preuzeti s mrezne
stranice Agencije za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih http://www.asoo.hr/default.aspx?id=1271
(preuzeto 5. sijecnja 2014.)

120Usp. Mrezna stranica, Graficka skola u Zagrebu http://www.ss-graficka-zg.skole.hr/nastavni_predmeti-
html#tehnicki (posjeéena 7. sije¢nja 2014.)

121 Usp. Nastavni planovi za zanimanja graficara-dizajnera multimedijalnog sadraja, web dizajnera i grafickog
urednika-dizajnera, preuzeti sa mrezne stranice Agencije za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih
http://www.asoo.hr/default.aspx?id=1350 (preuzeto 29. kolovoza 2013.)

122 Usp. Nastavni planovi srednjih strukovnih skola, Glasnik Ministarstva prosvjete i §porta Republike Hrvatske,
1996., preuzeto s mrezne stranice Agencije za strukovno obrazovanje 1 obrazovanje odraslih
http://www.aso00.hr/default.aspx?id=1360 (preuzeto 5. sije¢nja 2014.)
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(ukupno 140 sati),"®® no nakon 2006. godine promijenio se naziv zanimanja u arhitektonski
tehnicar te se satnica predmeta povecala pa se sada predmet slusa dva puta tjedno, u drugom,
treéem i Cetvrtom razredu (ukupno 204 sata).'** Strukovno Skolovanje za zanimanje
klesarskog tehnicara ukljucuje likovni predmet naziva Stilovi u arhitekturi koji se slusa dva
puta tjedno tijekom cetvrtog razreda te ukupno iznosi 64 sata. Takoder, u nastavnim
planovima i programima navedenih predmeta ne navode se interdisciplinarne poveznice s
ostalim predmetima, no moze se uociti svojevrsna prilagodba predmeta prema gradevinskoj
struci §to se ocCituje u usmjerenosti potonja dva predmeta na arhitekturu.

Valja izdvojiti jo§ jedno zanimanje ¢iji nastavni plan i program obuhvaca gradivo
likovne umjetnosti, ovaj puta iz podrucja poljoprivrede. To je zanimanje poljoprivredni
tehnic¢ar — vrtlar. Ucenici koji se Skoluju za navedeno zanimanje u prvom razredu dva puta
tjedno slugaju predmet naziva Likovna umjetnost u vrtlarstvu, $to ukupno iznosi 70 sati.*? Cil]
predmeta je da »ucenici usvoje znanja o stilovima u likovnoj umjetnosti s naglaskom na
arhitekturi kao preduvijetu za usvajanje znanja i povezivanja s vrtnom umjetnodéu.«**® Pomoéu
cilja, kao 1 samoga naziva predmeta mozemo uociti njegovu interdisciplinarnu prirodu jer je
rije¢ o gradivu koje povezuje likovnu umjetnost sa strukom o kojoj je rije¢. Iako se u
nastavhom planu ne navodi interdisciplinarno povezivanje navedenoga predmeta s ostalim
predmetima u kurikulumu, Likovnu umjetnost u vrtlarstvu mogli bismo povezati s predmetima
Povijesni razvoj vrtne umjetnosti i Vrtna arhitektura s projektiranjem sude¢i po njihovim
opisima koji u pojedinim segmentima sadrze dodirne tocke s podrugjem likovne umjetnosti.*?’

Mnoga strukovna usmjerenja u svojim nastavnim planovima i programima ne sadrze
Likovnu umjetnost, no treba napomenuti da u odredenim srednjim strukovnim $kolama postoje

svojevrsni predmeti za koje mozemo rec¢i da su po dijelu svojeg sadrzaja srodni gimnazijskom

123 Usp. Nastavni planovi i okvirni programi za podrudje graditeljstva, geodezije i gradevinskh materijala,
preuzeto s mrezne stranice Agencije za strukovno obrazovanje i obrazovanje odraslih
http://www.asoo.hr/default.aspx?id=1349 (preuzeto 5. sije¢nja 2014.)

124 Usp. Mrezna stranica, Graditeljska, prirodoslovna i rudarska skola Varazdin
http://www.rudarska.hr/index.php?option=com_content&view=article&id=131&Itemid=135 (posjectena 6.
sije¢nja 2014.)

125 Usp. Nastavni planovi i okvirni programi za podrudje poljoprivrede — A, Glasnik Ministarstva prosvijete i
$porta Republike Hrvatske, 1998., str. 79., preuzeto s mrezne stranice Agencije za strukovno obrazovanje i
obrazovanje odraslih

http://www.aso0.hr/User Docslmages/Nastavni%20planovi%20i%20programi/Poljoprivreda,%20prehrana%20i%
20veterina/podrucje%20poljoprivrede%20A.pdf (preuzeto 7. sije¢nja 2014.)

126 Usp. Isto.

127 Usp. Isto., str. 87. i 90.
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predmetu Likovna umjetnost. Jedan takav predmet jest Estetika, odnosno Estetika odijevanja
ili Estetika i oblikovanje,"”® koja se slusa kao obavezan strukovni predmet tijekom
trogodisnjeg ili ¢etverogodisnjeg $kolovanja za brojna zanimanja s podrucja obrade tekstila i
koze. Ucenici Cetverogodisnjih strukovnih smjerova za zanimanja poput tekstilnog tehnicara,
tekstilno-kemijskog tehnicara, obucarskog ili kozarskog tehniCara Estetiku slusaju dva puta
tjedno u Cetvrtom razredu, Sto ukupno iznosi 64 sata, dok ucenici trogodiSnjih smjerova za
zanimanja kao $to su oplemenjivac¢ tekstila, kroja¢, krznar, tkalac, prelac, pleta¢, klobucar ili
galanterist predmet slusaju jednom ili dva puta tjedno tijekom prvog i/ili drugog razreda, u par
slucajeva 1 u tre¢em razredu tako da ukupna satnica varira od 35 sati, najcesc¢ih 70 sati, do 102
sata, primjerice kod zanimanja krznar i klobucar.'*® Buduéi frizeri takoder slusaju veoma
slican predmet, naziva Estetika i umjetnost. Tijekom trogodi$njeg Skolovanja ucenici odslusaju
ukupno 32 sata navedenog predmeta jer se isti sluSa samo u treCem razredu i1 to jednom
tjedno.** Zajednicko svim prethodno spomenutim predmetima — Estetici, Estetici odijevanja,
Estetici i oblikovanju i Estetici i umjetnosti jest Sto jednim dijelom koreliraju s gradivom
prvoga razreda gimnazijskog predmeta Likovne umjetnosti, poglavito u nastavnim cjelinama
kao $to su Osnovni likovni elementi, Boja i kontrasti, Likovni elementi i kompozicija, Likovne
tehnike.*** S obzirom na to da su kao ciljevi navedenih predmeta navedene sintagme poput
»ucenja osnova likovnosti, ljudske figure, zakonitosti estetike te primjene na odje¢i kroz

znanje o stilovima i modi,«*** odnosno »stjecanja osnovnih znanja o umjetnosti, estetici i

128 Navedeni predmeti imaju iste ili veoma sli¢ne ciljeve i nastavne cjeline u svojim nastavnim programima, a
razlikuju se poglavito satnicom.

129 Usp. Nastavni planovi i okvirni programi za podrudje tekstila, koze i dizajna, Glasnik Ministarstva prosvjete i
$porta Republike Hrvatske, 1996., preuzeto s mrezne stranice Agencije za strukovno obrazovanje i obrazovanje
odraslih http://www.asoo.hr/default.aspx?id=1356 (preuzeto 7. sije¢nja 2014.);

Jedinstveni nastavni planovi i okvirni obrazovni programi za zanimanja galanterist, krojac, krznar i klobucar,
preuzeti s mrezne stanice Narodnih novina (u Popisu literature navedeni pojedina¢no) http://narodne-
novine.nn.hr/default.aspx (preuzeti 7. sije¢nja 2014.)

130 3edinstveni nastavni plan i okvirni obrazovni program za zanimanije frizer, preuzeto s mrezne stanice Narodnih
novina, http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2003 08 136 2008.html (preuzeto 7. sije¢nja 2014.)

31 Usp. Nastavni planovi i okvirni programi za podrudje tekstila, koze i dizajna, Glasnik Ministarstva prosvjete i
Sporta Republike Hrvatske, 1996., preuzeto s mrezne stranice Agencije za strukovno obrazovanje i obrazovanje
odraslih http://www.asoo.hr/default.aspx?id=1356 (preuzeto 7. sije¢nja 2014.);

Jedinstveni nastavni planovi i okvirni obrazovni programi za zanimanja galanterist, krojac, krznar i klobucar,
preuzeti s mrezne stanice Narodnih novina (u Popisu literature navedeni pojedina¢no) http://narodne-
novine.nn.hr/default.aspx (preuzeti 7. sije¢nja 2014.)

132 Usp. Jedinstveni nastavni plan i okvirni obrazovni program za zanimanje krojac;, preuzeto s mrezne stanice
Narodnih novina, http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2004 08 112 2147.html (preuzeto 7. sije¢nja
2014.)
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modi«**®* mozemo uotiti da je i ovdje rije¢ o predmetima interdisciplinarne prirode: koji
spajaju teoriju likovne umjetnosti sa strukovnim, prakti¢nim znanjem.

Nakon Estetike moramo spomenuti jo§ jedan predmet interdisciplinarne prirode koji
takoder korelira s gradivom 1. razreda gimnazijskog predmeta Likovne umjetnosti i to je
predmet Crtanje s osnovama obojenja kojega sluSaju ucéenici koji se Skoluju za zanimanje
soboslikar-li¢ilac i1 pismoslikar. Tijekom trogodisnjeg Skolovanja za soboslikara-licioca,
odnosno pismoslikara predmet se slusa jednom tjedno tijekom sva tri razreda s ukupnom
satnicom od 105 sati.*** Korelacija s Likovnom umjetnosti ogituje se u nastavnim cjelinama
sliede¢ih naslova: Osnovni likovni elementi, Perspektiva, Osnove kompozicije i Boja'® &ime
mozemo primijetiti da likovna umjetnost u stvari safinjava teoretski aspekt navedenoga
predmeta te da interdisciplinarnost lezi u prakti€noj primjeni teoretskog likovnog dijela. No,
ono §to je veoma zanimljivo za prethodna zanimanja te moZe posluZiti kao pozitivan primjer u
strukovnom obrazovanju jesu izborni likovni predmeti — Stilovi razdoblja i Povijest stilova i
dizajna. Navedeni se predmeti mogu slusati jednom tjedno u drugom i tre¢em razredu, ukupno
67 sati. U nastavnom planu i programu za zanimanje soboslikar-li¢ilac navode se Stilovi i
razdoblja kao izborni predmet pomocu kojega ucenici mogu savladati stilska razdoblja, s
posebnim osvrtom na dekorativne radove kroz nastavne cjeline Stari svijet, Narodna
umjetnost, Srednji vijek, Novo doba (79. stoljece), Novo doba (20 stoljece) te »na konkretnim
povijesnim primjerima u sklopu svojih vjezbi crtezom i analizom tehnoloSkih postupaka
upoznati metode koristene u prijasnjim vremenima.«™° Dakle, i na primjeru spomenutoga
predmeta moze se uoliti povezanost struke i likovne umjetnosti. U nastavnom planu i
programu za zanimanje pismoslikar opisan je predmet Povijest stilova i dizajha s jasno
naznacenim ciljem: »Upoznati se s osnovnim stilskim razdobljima u povijesti umjetnosti i

dizajna, s njihovim osnovnim karakteristikama i vezom s pismoslikarskim tehnikama i

133 Usp. Jedinstveni nastavni plan i okvirni obrazovni program za zanimanje krznar, preuzeto s mrezne stanice
Narodnih novina, http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2004 08 112 2151.html (preuzeto 7. sije¢nja
2014.)

134 Usp. Nastavni plan i okvirni obrazovni program za zanimanje soboslikar-Zicilac, preuzeto s mrezne
stranice Narodnih novina http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2003 08 136 2016.html (preuzeto 7.
sije¢nja 2014.); Nastavni plan i okvirni obrazovni program za zanimanje pismoslikar, preuzeto s mrezne
stranice Narodnih novina http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2003 08 136 2007.html (preuzeto 7.
sijecnja 2014.)

135 Usp. Isto.

138 Usp. Nastavni plan i okvirni obrazovni program za zanimanje soboslikar-Zicilac, preuzeto s mrezne
stranice Narodnih novina http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2003 08 136 2016.html (preuzeto 7.
sijecnja 2014.)
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pismoslikarstvom na razini umjetni¢kog i produkt dizajna.«**" Za razliku od prethodnoga
predmeta, ovdje se moze uociti jo§ veca korelacija likovne umjetnosti s prakti¢cnom nastavom
u obliku izrade replika konkretnih umjetnickih djela kao Sto su, primjerice, mozaici u Ravenni
ili srednjovjekovni kr§¢anski rukopisi.

Zakljuéno, na kraju analize zastupljenosti interdisciplinarnosti u nastavi likovne
umjetnosti u hrvatskim srednjim strukovnim Skolama, potrebno je napomenuti da su sva
opaZzanja i zakljucci nastali na temelju kombiniranja triju online izvora strukovnih kurikuluma,
odnosno nastavnih planova 1 programa (pretraZzivanjem mreZnih stranica Ministarstva
znanosti, obrazovanja i sporta Republike Hrvatske, Agencije za strukovno obrazovanje i
obrazovanje odraslih te sluzbenog dijela Narodnih novina) koji su u nekim svojim segmentima
neujednaceni, a mjestimi¢no i kontradiktorni. Time mozemo uociti prakticnu potrebu za
ujednacenjem i okupljanjem bitnih podataka o strukovnom obrazovanju Republike Hrvatske
na jednome mjestu.

Obrazovanje u hrvatskim gimnazijama traje Cetiri godine, a postoji nekoliko vrsta
gimnazija: opce, jezitne, klasi¢ne, prirodoslovno-matemati¢ke i prirodoslovne gimnazije.
Osim navedenih gimnazija postoje tzv. umjetnicke gimnazije koje su privatne srednje Skole s
pravom javnosti vodene po programu op¢ih gimnazija, a koje uklju¢uju umjetnic¢ki usmjerene
izborne predmete kao S§to su crtanje i slikanje, fotografija, film, gluma i sl. U usporedbi sa
situacijom u strukovnim $kolama, u gimnazijama je likovna umjetnost puno zastupljenija s
obzirom na to da je obavezni predmet koji se slusa u dva, odnosno sva Cetiri razreda
gimnazije. U op¢im, jezi¢nim, klasicnim 1 umjetnickim gimnazijama likovna umjetnost se
slusa jedan sat tjedno tijekom sve Cetiri godine, $to Cini ukupno 140 Skolskih sati likovne
umjetnosti. U prirodoslovno-matematickim gimnazijama likovna umjetnost se slusa u prva
dva razreda, takoder jednom tjedno te nastava likovnog ukupno broji 70 sati. U
prirodoslovnim gimnazijama ukupan broj sati takoder iznosi 70 sati uz izhimku da se ovdje
likovna umjetnost slu§a samo tijekom treéeg razreda i to dva sata tjedno.*® U nastavnom
planu za likovnu umjetnost u gimnazijama opisane su zadace i sadrZzaji za dvogodisnji,

odnosno ¢etverogodiS$nji program likovne umjetnosti. Plan je usmjeren na ciljeve predmeta

37 Nastavni plan i okvirni obrazovni program za zanimanje pismoslikar, preuzeto s mrezne stranice Narodnih
novina http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2003_08 136 2007.html (preuzeto 7. sije¢nja 2014.)

138 Usp. Nastavni plan gimnazija, preuzeto s mrezne stranice MZOS-a
http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=3489 (preuzeto 29. kolovoza 2013.)
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kojima su u natuknicama opisana znanja i kompetencije sto ¢e ucenici ovim predmetom steéi,
a sadrzi i didakticke upute usmjerene na »zadade« profesora koji predaju predmet.’* Medu
didakti¢kim uputama, §to se interdisciplinarnosti tice, osobito se istiCe »povezanost sa Svima
drugim predmetima.«**° Povezanost s drugim predmetima predvidena je tijekom nastave, »i to
ne u smislu usporednoga obradivanja srodnih tema ili istih povijesnih razdoblja, nego u
stvaralackom nastojanju nastavnika da trajno usporeduje metode, pojave, i spoznaje drugih
nastavnih podrucja radi recipro¢noga boljeg poimanja posebnosti, kao i meduzavisnosti. To se
odnosi na povijest, knjizevnost 1 glazbenu umjetnost ponajvise, ali i na latinski i opcenito na
strani jezik (s njihovom povijescu, knjizevnoséu i kulturom), na matematiku (osobito
arhitekturu, proporcije, projektiranje), na fiziku (konstrukcije), kemiju (tehnike i materijale
likovnih umjetnosti, ugrozenost i zastitu spomenika), na geografiju (strane kulture i svjetsku
umjetnicku bastinu), pa sve do tjelesne kulture (koja u najveem broju disciplina ima
podrijetlo u anti¢koj civilizaciji).«™**

Srednje umjetnicke Skole takoder traju Cetiri godine i dijele se na Skole usmjerene na
likovno, na glazbeno i na plesno obrazovanje u¢enika. U Nastavnim planovima i programima
za srednje glazbene i plesne Skole predviden je jedan sat likovne umjetnosti kroz sva Cetiri
razreda tako da broj sati likovnog odgovara broju sati u opéim, jeziénim i klasi¢nim
gimnazijama.*** No, ni u ovom slucaju interdisciplinarnost nije zastupljena u nastavnim
planovima. Srednje umjetnicke Skole usmjerene na likovno obrazovanje poput skola
primijenjenih umjetnosti i dizajna,'*® kao $to je i za pretpostaviti, ukljuduju najveéi broj sati
likovnih predmeta. Predmet koji sadrzajno najviSe odgovara nastavnom planu gimnazijskog
predmeta Likovna umjetnost, naziva se Povijest likovne umjetnosti, a slusa se dva sata tjedno
tijekom sva Cetiri razreda srednje skole Sto ukupno iznosi 280 sati.

Nacionalni okvirni kurikulum (NOK) dokument je Ministarstva znanosti, obrazovanja i
sporta koji sadrzajem, 0sim op¢eg obaveznog skolovanja, objedinjuje i ¢itavo srednjoskolsko

obrazovanje. Stoga je, za analizu zastupljenosti interdisciplinarnosti u srednjim $kolama,

139 Usp. Mrezna stranica, Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja, Nastavni program za likovnu
umjetnost http://www.ncvvo.hr/drzavnamatura/web/public/dokumenti (posjec¢ena 24. kolovoza 2013.)

140 Usp. Isto.

141 Usp. Isto.

142 Nastavni planovi i programi za srednje glazbene i plesne skole, preuzeto s mrezne stranice MZOS-a
http://public.mzos.hr/Default.aspx?sec=3490 (preuzeto 29. kolovoza 2013.)

143 Skole primijenjenih umijetnosti i dizajna nalaze se u Puli, Rijeci, Osijeku, Zadru i Zagrebu, dok se u Splitu
nalazi Skola likovnih umjetnosti.
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potrebno razmotriti i njegov sadrzaj. Medu nastavnim metodama koje donose promjene u
dosadasnjem nacinu rada NOK navodi interdisciplinarni pristup, tj. povezivanje programskih
sadrzaja prema nacelima medupredmetne povezanosti, kao dio sustava u kojemu ucenik, uz
podrsku ucitelja i nastavnika, sam istraZuje i konstruira svoje znanje.'** Poput finskog
srednjoSkolskog obrazovanja u kojemu su ponudene kroskurikularne teme, i hrvatski
Nacionalni kurikulum nudi tzv. medupredmetne teme, kao S$to su Osobni i socijalni razvoj,
Zdravlje, sigurnost i zastita okolisa, Uciti kako uciti, Poduzetnistvo, Uporaba informacijske i
komunikacijske tehnologije, Gradanski odgoj i obrazovanje, a koje se mogu ostvariti na vise
na¢ina — ugradbom u pojedine predmete ili zajedni¢kim projektima i modulima.'® lako nisu
navedeni predmeti u Cije gradivo bi navedene teme mogle korelirati, one bi, zakljucujuci po
njihovom opisu i ciljevima, lako mogle biti ukomponirane sa srednjoskolskim sadrzajem
likovne umjetnosti. Jedina prepreka tomu mogao bi biti malen broj sati predviden za likovnu
umjetnost u hrvatskim srednjim Skolama. Sli¢an problem uocila je Mirjana TomaSevi¢
Dancevi¢, nekadasnja visa savjetnica za likovnu kulturu i likovnu umjetnost u Agenciji za
odgoj i obrazovanje (prvotno Zavodu za Skolstvo Republike Hrvatske), u prilogu javnoj
raspravi 0 Nacionalnom okvirnom kurikulumu uo¢ivsi da se: »Mnogi nedostaci i problemi u
odgojno-obrazovnom radu u $koli u RH, posebno u osnovnoj skoli (I-111 ciklus), koji se u
NKO-u zZele rijesiti primjerice uvodenjem Prakti¢nog rada i1 dizajniranja (odnosi se ¢ak i1 na
uvodenje medupredmetnih, kroskurikulumskih tema kao $to su poduzetnistvo), mogu [...]
jednostavno, bez puno ulaganja u formiranje novog nastavnog predmeta i(li) u obrazovanje
ucitelja rijesiti vracanjem drugog nastavnog sata (oduzetog 1994.) likovnoj kulturi.«**® Isto
rjeSenje moglo bi se primijeniti i na likovnu umjetnost u srednjim skolama.

Hrvatski NOK se sadrzajno doti¢e svih predmeta putem odgojno-obrazovnih podruéja.
Ciljevi gradiva srednjoskolskih likovnih i glazbenih predmeta, odnosno gradiva 4. obrazovnog
ciklusa za strukovne $kole i gimnazije obradeni su unutar cjeline Umjetnicko podrucje. Ni

ovdje se interdisciplinarnost kao termin ne pojavljuje, samo se spominje medupovezanost

Y4 Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje, Republika Hrvatska, Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta, 2011., str. 30.

145 Usp. Isto, str. 42.

148 Mirjana Tomasevié¢ Dancevi¢, Primjedbe i sugestije vezane uz likovnoumjetnicko obrazovanje, prilog javnoj
raspravi o Nacionalnom okvirnom kurikulumu za predskolski odgoj i opée obvezno obrazovanje u osnovnoj i
srednjoj Skoli, Zagreb, 2008., dokument preuzet s mrezne stranice Hrvatskog vije¢a Medunarodnog drustva za
obrazovanje putem umjetnosti — INSEA http://www.hrv-
insea.hr/tekstovi/24%20Prilog%20javnoj%20raspravi%200%20NOK-u%20-%20Mtd%2008.pdf (26. kolovoza
2013.)
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umjetnickog podru¢ja s ostalim odgojno-obrazovnim podruéjima. Medutim, nigdje se ne
navode interdisciplinarni primjeri povezivanja gradiva razlicitih predmeta. Interdisciplinarnost
se zapravo kao koncept jedino moze isCitati izmedu redaka u pojedinim obrazovnim ciljevima,
primjerice, u cilju da ucenici uoce zakonitost razvoja umjetni¢koga izraza u medupovezanosti
s razvojem povijesnoga slijeda, filozofske misli i znanosti.**’

Usporedbom podataka o zastupljenosti interdisciplinarnosti u osnovnoskolskim 1
srednjoskolskim kurikulumima likovne umjetnosti [Tablica 5.] moZe se uoditi postojana
osnovnoskolska praksa koja se djelomice nastavlja i na srednju Skolu, a odcituje se u
»stabilnom« broju sati likovnoga od 35 sati godi$nje te u kurikulumima likovnih predmeta koji
su u veéini slucajeva pisani u sklopu opé¢ih kurikuluma za odredenu vrstu Skole.
Osnovnoskolsku Likovnu kulturu kao i gimnazijski predmet Likovnu umjetnost mozemo
izdvojiti kao jedine likovne predmete koji u svojim nastavnim planovima i programima poti¢u
interdisciplinarni pristup u vidu isticanja tematskih korelacija, odnosno navodenja povezanosti
sa svima drugim predmetima. Medutim, ni jedan predmetni kurikulum likovne umjetnosti ne
sadrzi konkretne interdisciplinarne primjere. Nedostatak interdisciplinarnosti u hrvatskim
strukovnim kurikulumima ne treba ¢uditi s obzirom na to da je sama zastupljenosti predmeta u
strukovnim Skolama veoma mala, a u kurikulumima pojedinih strukovnih Skola u kojima se
slusa likovna umjetnost ili njoj srodni predmeti, sam je predmet opisan veoma S$turo, S
osnovnim informacijama navedenima u natuknicama. Medutim, treba istaknuti ¢injenicu da su
mnogi likovni predmeti u hrvatskim strukovnim Skolama interdisciplinarne prirode jer
povezuju likovnu umjetnost sa strukom za koju se ucenici skoluju.

No, ¢injenica je da je likovha umjetnost obavezni predmet u tek nekoliko strukovnih
smjerova, dok se kao obavezni predmet sluSa u svim gimnazijama. S obzirom na dosad ve¢
spomenute karakteristike samoga predmeta zahvaljujuci kojima ju je veoma lako povezati s
gradivom mnogih drugih predmeta, prava je Steta $to su se te interdisciplinarne odlike likovne
umjetnosti propustile prepoznati u mnogim hrvatskim srednjim Skolama, a pogotovo u
strukovnim usmjerenjima ¢ije podrucje rada uvelike zauzima vizualna domena — kao §to su
primjerice zanimanja kozmetiCara, pedikera, cvjecara, vrtlara, prodavaca, zlatara, tapetara,

148

autolakirera, fotografa, ™ ve¢ spomenuti pojedini grafi¢ki smjerovi te mnoga druga zanimanja.

17 Usp. Isto, str. 208-209.
148 Nastavni plan i program za zanimanje fotograf u trajanju od tri godine ukljuguje struéne predmete Fotografija
i Digitalna fotografija s kratkim osvrtom na povijest fotografije, no ne ukljucuje Likovnu umjetnost niti Estetiku.
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Tablica 5. Interdisciplinarnost u osnovnoskolskom i srednjoskolskim kurikulumima likovne umjetnosti u

Republici Hrvatskoj

Republika Hrvatska

matematickih 1
Prirodoslovnih
gimnazija

0S8 srednja Skola
1. - 8. razred strukovne $kole gimnazije umjetnicke $kole
naziv A. Povijest hrvatske kulturne bastine (Os) K. Likovna M. Likovha umjetnost
predmeta | Likovna B. Likovna umjetnost (Os) umjetnost (O) (@)
(status kultura (O) C. Povijest umjetnosti (Os) L. Likovna N. Povijest likovne
predmeta®) D. Povijest arhitekture i umjetnosti (Os) umjetnost (O) umjetnosti (O)
E. Stilovi u arhitekturi (Os)
F. Likovna umjetnost u vrtlarstvu (Os)
G. Stilovi i razdoblja (1)
H. Povijest stilova i dizajna (1)
I. Estetika (Os)
J. Crtanje s osnovama obojenja (Os)
broj sati 35 sati A.i E. 64 sata godisnje, 64 sata ukupno K. 35 sati, ukupno | M. 35 sati, 140 sati
godisnje, 280 B. 70 sati godisnje, ukupno 140 sati 140 sati ukupno
sati ukupno C.140/128 sati godiSnje, ukupno 268 sati L. 35 sati, ukupno | N. 70 sati godisnje,
D. 70/64 sata godisnje, ukupno 204 sata 70 sati (ukupno 280 sati)
g F. 70 sati godisnje, 70 sati ukupno
S G. i H. 35/32 sata godi$nje, ukupno 67 sati
g 1. 35/32/70 sati godisnje, 32/35/64/70/102
Q sata ukupno
J.35/32 sata godisnje, ukupno 102 sata
- u sklopu K. zaseban M. u sklopu
< likovni Nastavnog - u sklopu nastavnih planova i okvirnih kurikulum Nastavnog plana i
S | kurikulum | planai programa za odredena podrucja L. u sklopu programa za srednje
£ programa za djelatnosti, pojedini zasebno nastavnog plana za | glazbene i plesne
- osnovnu Skolu pojedini graficki Skole
smjer N. -
@ - istiCe se A. NE, ali u ostatku kurikuluma navode - istiCe se NE
‘% | interdiscipli | tematska se Korelacije s ostalim predmetima »povezanost sa
5 narnost | korelacija u B.i C. NE svima drugim
= unutar kurikulumu D. —J. nije naznaceno u kurikulumima, ali predmetima«
_E; kuriku- likovne kulture | rije¢ je interdisciplinarnim predmetima
luma koji spajaju likovnu umjetnost sa strukom
- interdisciplinarni pristup i medupredmetne teme predvidene su unutar Nacionalnog okvirnog
kurikuluma za cjelokupno opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje
interdisc. NE NE NE NE
primjeri u
kurikulumu
dodatne - ukljucuje - predmeti koji povezuju likovnu umjetnost | - predmet se ne M. programska grada u
karakteristi | prakti¢nu sa strukom slu$a u svim potpunosti odgovara
ke/posebno- | nastavu razredima programskoj gradi
sti Prirodoslovno- gimnazije

* O = obavezni predmet, | = izborni predmet, Os = obavezni strukovni predmet
A. pojedini smjerovi za turisti¢ko-ugostiteljska zanimanja, B. pojedini smjerovi srednje graficke Skole, C. smjer za gradevinskog tehnicara za
graditeljsko nasljede, D. smjer za arhitektonskog tehni¢ara, E. smjer za klesarskog tehnicara, F. smjer za poljoprivrednog tehni¢ara-vrtlara,
G. smjer za soboslikara-li¢ioca, H. smjer za pismoslikara, 1. pojedini smjerova iz podru¢ja obrade tekstila i frizerski smjer, J. smjerovi za
zanimanja soboslikara-li¢ioca i pismoslikara, K. opce, jezi¢ne gimnazije, L. prirodoslovno-matematicke i prirodoslovne gimnazije, M. plesne
i glazbene srednje Skole, N. srednje likovne skole
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Usporedbom nastavnih kurikuluma srednjih skola Slovenije, Finske, Sjeverne Karoline
(SAD) i Kanade (Ontario) s Hrvatskom, mogu se uociti neke osnovne sli¢nosti, ali i razlike u
organizaciji Skolskih sustava. Tako, primjerice mozemo primijetiti slicnosti izmedu
obrazovnih sustava europskih zemalja (Slovenije, Finske i Hrvatske), ali isto tako i sli¢nosti
izmedu zemalja sjevernoameri¢kog kontinenta (Sjeverne Karoline i Kanade). Osnovna razlika
nastaje u organizaciji srednjoskolskog sustava: u europskim zemljama postoji jasna podjela
izmedu strukovnih i gimnazijskih usmjerenja, u americkim i kanadskim se Skolama odvija
zajednicka nastava za sve smjerove i1 0o u€enicima ovisi koje ¢e predmete sluSati, tj. koji ¢e
smjer odabrati. U ovoj podjeli jasno se vidi i razlika u zastupljenosti i statusu predmeta
Likovna umjetnost. Tako je u Hrvatskoj, Sloveniji i Finskoj likovna umjetnost uglavnom
obavezni predmet, dok u Sjevernoj Karolini i Kanadi nosi status izbornog predmeta [Tablice
6.17.]. Upravo zato je kod svih zemalja uocljiva i velika razlika u broju sati likovnih predmeta
u strukovnim Skolama [Tablica 6.] gdje se moZe vrlo lako dogoditi da uéenici zbog izbornosti
predmeta ili zbog strukovnog programa koji ne ukljucuje likovni, zavrSe srednju Skolu bez
ijednoga odslusanoga sata likovne umjetnosti. Velika je razlika i u maksimalnom broju sati
likovne umjetnosti tijekom ukupnog srednjoskolskog Skolovanja, tako da se kod strukovnih
Skola moZe zamijetiti varijacija od 32 sata (Hrvatska) do ¢ak 770 sati (kanadska pokrajina
Ontario) [Tablica 6.]. Isto vrijedi i za gimnazije, odnosno programe srednjih $kola usmjerenih
na daljnje fakultetsko obrazovanje, kod kojih maksimalan broj sati likovnog tijekom svih
razreda srednje Skole varira od 140 sati (Hrvatska) do 520 sati (Sjeverna Karolina), odnosno
770 sati (kanadska pokrajina Ontario) [Tablica 7.].

Ovakve velike razlike u satnici predmeta mogu se jednostavno objasniti. Naime, u
americkim srednjim Skolama prevladava sustav izbornosti koji se primjenjuje 1 na likovne
predmete pa se stoga moze dogoditi da jedan ucéenik posveti ¢ak 770 sati likovnim
predmetima, dok drugi u€enik nece odslusati ni jedan sat likovne umjetnosti. Upravo ta
izbornost ¢ini osnovnu razliku izmedu opisanih americkih i europskih skolskih sustava. Dok u
strukovnim Skolama u vecini zemalja broj sati likovnog iznosi nula [Tablica 6.], samo se u
Sjevernoj Karolini i Kanadi zbog navedene izbornosti moZe dogoditi da ucenik koji je odabrao

opc¢e »gimnazijsko« usmjerenje ne odslusa niti jedan sat likovne umjetnosti [Tablica 7.].
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Tablica 6. Usporedba zastupljenosti interdisciplinarnosti u kurikulumima likovnih predmeta u
strukovnim $kolama u Sloveniji, Finskoj, Kanadi (Ontario), Sjevernoj Karolini i Republici Hrvatskoj

driava Hrvatska** Slovenija Finska Kanada Sj. Karolina
status likovnih
Os, Oill 0i, 0 Oilil | I
predmeta*
broj sati godiSnje
0ili 32/35/64/70 | (0 ili) 34/35sati | (O ili) 40 sati 0 ili 110 sati 0 ili 130 do 150
(128/140 sati***) sati
maksimalno 32/35/64/70/140/
- . (204/268 sati***) 68 sati 160 sati 770 sati 130/150 sati
sati tijekom sr.$k. (280 sati****)
- u sklopu - u sklopu s - u sklopu - u sklopu
. . . - u sklopu kurikuluma za | kurikuluma za kurikuluma za kurikuluma za
likovni kurikulum kurikuluma za umjetnicka odredeni umjetnicka umjetnicko
odredenu struku podrudja strukovni podrudja obrazovanje
smjer
-interdiscipli- - indirektno se | - kroskuriku- - U kurikulumu: -
. o narni pristup i spominje u larne teme u »Povezivanje« interdisciplinar-
interdisciplinarnost medupredmetne | vjeStinama koje opéem razli¢itih podriéja i notsi Sacs,cjé)(janaod
unutar kurikuluma teme unutar udenici stjeéu kurikulumu pl’edmeta Ci|jeva predmeta
Nacionalnog predmetom -u kurikulumu - integracija
OkVirnOg - umjetméklh pred meta u
kurikuluma medupredmet- predmeta prirunicima za
- interdisciplinarni | no planiranje i interdisciplinarne nastavnike
predmeti koji povezivanje vjestine koje - winterdiscipli-
povezuju likovnu ucenici stjecu narne teme 21.
umjetnost sa - stoljeéa«
strukom Interdisciplinarno
ucenje
interdisciplinarni
L NE DA NE NE DA, aliu
primjeri naputcima
nastavnicima
- predmet likovne | - u smjernicama Predmet je Interdisciplinarno - U nastavu
umjetnosti i za sadrzajno uéenje kao izborni | likovnog ukljucen
dodatne srodni predmeti srednjoskolsko ujednacen u predmet ili skupina | je i praktian rad
karakteristike slusaju se u obrazovanje svim predmeta s
umjetnickim nacelo strukovnim naglaskom na
Skolama te u interdiscipli- usmijerenjima. | interdisciplinarnost
nekolicini narnosti,
srednjih strukovne
strukovnih skola suradnje i

povezivanja
(integracije)

* | = izborni predmet, O = obavezni predmet, Oi= obavezni izborni, Os = obavezni strukovni
** podaci umjetnickih $kola navedeni su zajedno s podacima strukovnih $kola
*** kod pojedinih gradevinskih zanimanja
**** 1 likovnim $kolama
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Tablica 7. Usporedba zastupljenosti interdisciplinarnosti u kurikulumima likovnih predmeta u gimnazijama i
programima srednjih $kola, usmjerenim na daljnje fakultetsko obrazovanje u Sloveniji, Finskoj, Kanadi
(Ontario), Sjevernoj Karolini i Republici Hrvatskoj

driava Hrvatska Slovenija Finska Kanada Sj. Karolina
status
likovnih 0] 0i, Os, I, M (@) I I
predmeta*
broj sati
godisnje 35/70 (O u 70 sati 38 sati 0 ili 110 sati 0ili 130 do
pojedinim 150 sati
razredima)
maksimalno
sati tijekom 140 sati 280 sati 190 sati 770 sati 520 (600) sati
sr.$k.
- u sklopu - u sklopu - u sklopu
likovni - zaseban - zasebni kurikuluma za kurikuluma za kurikuluma za
kurikulum kurikulum kurikulumi opce srednje umjetnicka umjetnic¢ko
Skole podrudja obrazovanje
- istiCe se - medupred- - zadane - navodi se - interdiscipli-
interdiscipli- | »povezanost sa metne kroskuriku- »Povezivanje« narnost kao
narnost svima drugim poveznice larne teme u | razliitih podrudja jedan od
unutar predmetima« opéem i predmeta ciljeva
kurikuluma - interdiscipli- kurikulumu -U kurikulumu predmeta
narni pristup i umjetnickih - integracija
medupredmetne predmeta: predmeta u
teme unutar interdisciplinar- | priru¢nicima
Nacionalnog ne vjeStine koje | za nastavnike
okvirnog ucenici stjecu - »interdisci-
kurikuluma - Interdiscipli- | plinarne teme
narno ucenje 21. stoljeca«
interdiscipli- DA, aliu
narni NE DA NE NE naputcima
primjeri nastavnicima
- predmet likovne -u - nastavnici - Interdisciplinar- - U nastavu
dodatne umjetnosti se ne smjernicama mogu No ucenje kao likovnog
karakteristi- | slusa u posljednja za osmisliti nove | izborni predmetili | ukljucen je i
ke dva razreda srednjoskolsko | interdisciplin | skupina predmeta | prakti¢an rad
Prirodoslovno- obrazovanje arne teme s naglaskom na
matematickih nacelo interdisciplinar-
gimnazija, au interdiscipli- nost
Prirodoslovnim narnosti,
gimnazijama strukovne
slusa se samo u suradnje i

3. razredu 2 sata
tjedno

povezivanja
(integracije)

* | = izborni predmet, O = obavezni predmet, Oi= obavezni izborni, Os = obavezni strukovni, M = maturalni predmet
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Interdisciplinarnost je kao nastavni pristup prepoznata u kurikulumima svih navedenih
zemalja, bez obzira na strukovno ili opée obrazovno usmjerenje udenika. Stovise, mozemo
uociti 1 korelaciju u (ne)navodenju interdisciplinarnih primjera unutar kurikuluma izmedu
strukovnih $kola i gimnazija [Tablica 6. i 7.]. Drzava koja se istice od ostalih, jer u opisu
likovnih predmeta u gimnazijskim i u strukovnim kurikulumima sadrzi interdisciplinarne
primjere, jest Slovenija. Valja izdvojiti i Sjevernu Karolinu s napomenom da se u njenom
slucaju interdisciplinarni primjeri za predmet Vizualna umjetnost navode u dokumentima koji
sluze kao dodaci aktualnim kurikulumima, kao $to su naputci nastavnicima. Od spomenutih
zemalja kao pozitivan primjer istice se i Finska, kao jedina drzava s »pravednijom«
raspodjelom sati likovne umjetnosti jer je jednaka za gotovo sve ucenike na strukovnim
usmjerenjima [Tablica 6.]. Uporaba interdisciplinarnosti kao nastavnog pristupa zapravo
najviSe ovisi o samim profesorima i njihovim nac¢inima predavanja. Stoga je logi¢no za
pretpostaviti da interdisciplinarnost u nastavi likovne umjetnosti ovisi i broju sati kojima
profesor raspolaze. Kako je nacin rada profesora varijabla koju ne mozemo izracunati, broj
sati predmeta je jedan od rijetkih podataka koji nam, paralelno s pregledom kurikuluma, daju
okvirni uvid u zastupljenost interdisciplinarnosti u nastavi likovne umjetnosti. Ako je broj sati
likovnih predmeta malen, logic¢no je za pretpostaviti da ¢e 1 zastupljenost interdisciplinarnosti
zbog prakti¢nih razloga, ponajvise zbog vremenskog ograni¢enja, isto tako biti mala. Naime, u
slucaju vremenske ograni¢enosti manja je vjerojatnost da ¢e profesor posegnuti za »dodatnim«
gradivom iz drugih predmeta, to jest da ¢e gradivo objaSnjavati putem medupredmetne
korelacije. Slijedom ove premise, moZemo pretpostaviti da je interdisciplinarnost kao nastavni
pristup u likovnoj umjetnosti u spomenutim drzavama znatno manje zastupljena u strukovnim
Skolama, nego $to je zastupljena u gimnazijama.

Time mozemo zakljuéiti da bi se za povecanje uporabe interdisciplinarnosti u
srednjoskolskoj nastavi likovne umjetnosti trebala poduzeti prvotna mjera u obliku povecanja
satnice predmeta, odnosno izjednac¢avanja broja sati likovne umjetnosti u strukovnim skolama
i gimnazijama, ali i poveéanja satnice u gimnazijama jer je jedan sat tjedno nedostatan za
kvalitetnu i sveobuhvatnu obradu gradiva koja ukljucuje i interdisciplinarni pristup. Sljedeci
koraci ukljucivali bi uvodenje konkretnih interdisciplinarnih primjera u kurikulume likovnih

predmeta i edukaciju profesora putem seminara, radionica ili skupova na temu
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interdisciplinarnosti u nastavi likovne umjetnosti, $to bi znatno doprinijelo povec¢anju uporabe

interdisciplinarnog pristupa u predmetnoj nastavi.

3.4.3. Interdisciplinarnost u udzbenicima iz Likovne umjetnosti

Analizom obveznih srednjoskolskih udzbenika iz likovne umjetnosti, odobrenih od
Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta Republike Hrvatske, pokuSat ¢emo dati uvid u
zastupljenost interdisciplinarnoga pristupa u njihovim sadrzajima, s obzirom na njihovu
istaknutu ulogu kao »glavnog« pomoc¢nog sredstva za izvodenje nastave.

UdZbenici Radovana Ivancevica (Likovni govor; Stilovi, razdoblja, Zivot I, Stilovi,
razdoblja, Zivot l; Stilovi, razdoblja, Zivot 1l1) odlikuju se opseznim cjelinama i brojnim
slikovnim materijalima koji ucenicima pruzaju bogat povijesno-kulturni kontekst, a sadrze
pregrst referenci i primjera Koji pripadaju podruéju povijesti, geografije, biologije, anatomije,
fizike, psihologije, knjizevnosti, glazbene umjetnosti, vjeronauka, etike, kao i detalja iz nase
svakodnevice. Zbog opsega interdisciplinarnih referenci, navest ¢emo samo neke.

Ivancevi¢ u izlaganju sadrzaja stavlja naglasak na povijesni kontekst, pa se moze steéi
dojam da iz »povijesno-umjetnicke sfere« Cesto zalazi u oblast povijesti. Primjer toga moZe se
uoditi u udzbeniku za tre¢i razred gimnazije (Stilovi, razdoblja, Zivot II) u kojemu, u uvodu u
poglavlje Romanika, opisuje politiCku kartu Europe u 11. i 12. stolje¢u te uz opis prilaze i
karte s drzavama Europe iz 9. i 11. stolje¢a.'® | u cjelini Gotika moZemo ponovo opaziti
naglasak na povijesnom kontekstu u opisu razvoja obrta, razvoja gradova te Zagreba kao
slobodnog kraljevskog grada, pri ¢emu se autor referira na Zlatnu bulu Bele IV. i politicku
kartu, ovaj puta Francuske iz 13. stoljeca. 150 Koristenje povijesno-geografskih karata uocljivo
je u gotovo svim udzbenicima R. Ivancevi¢a. Tako u udzbeniku za drugi razred gimnazije
(Stilovi, razdoblja, zivot I) autor likovnom gradivu prilaze geografsku kartu Egipta s Dolinom
kraljeva, geografsku kartu Mezopotamije, geografsku kartu s prikazom seobe ZzariSta

civilizacija i kultura od Sumera preko Egipta i Krete do Gréke te povijesno-geografsku kartu

%9 Usp. Radovan Ivancevié, Stilovi, razdoblja, Zivot II: Od romanike do secesije, udzbenik za III. razred
gimnazije, Zagreb: Profil, 2009., str. 13.
150 Usp. Isto, str. 48-49.
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grékih polisa [Slika 4.].°" Jedino §to se moze prigovoriti spomenutim interdisciplinarnim
primjerima jest Cinjenica da su karte u udzbenicima reproducirane u izrazito umanjenom
obliku, a ispod pojedinih reprodukcija karata ne nalazi se pripadajuce objasnjenje, Sto bi

moglo zbuniti ucenike.

Slika 4. Zemljopisno-povijesne karte kao primjeri korelacije s likovnom umjetnosti u udzbeniku Stilovi,
razdoblja, zZivot | Radovana Ivanceviéa, str. 54., 44., 75. i 80.

U razmatranom udzbeniku autor nakon svake cjeline navodi Pitanja i vjezbe te i u tom
segmentu, kao jednu od rijetkih interdisciplinarnih vjezbi, mozemo vidjeti jo§ jedan primjer
korelacije sadrzaja likovne umjetnosti sa zemljopisom. Tako se na kraju poglavlja o kretsko-
mikenskoj kulturi od ucenika trazi da na zemljovidu potraze otok Kretu i grad Mikenu i

izradunaju njihovu udaljenost.'*?

U istome udZbeniku, nalazimo i zanimljiv uvod u poglavlje o
Mezopotamiji u kojem autor opisuje njen povijesni kontekst opisan u Bibliji te se referira na

tekst iz Staroga zavjeta o kuli Babilonskoj.'*® 1z navedenog je vidljivo kako se gradivo likovne

151 Radovan Ivan&evié, Stilovi, razdoblja, Zivot 1: Od paleolita do romanike, udzbenik za II. razred gimnazije,
Zagreb: Profil, 2009., str. 54., 44., 75., 80.

152 Usp. Isto, str. 73.

153 Usp. Isto, str. 39-41.
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umjetnosti u samo jednom primjeru moze Spojiti s gradivom hrvatskog jezika i knjizevnosti,
vjeronauka i povijesti.

U udzbeniku za prvi razred gimnazije Likovni govor, R. Ivancevi¢ primjenjuje
interdisciplinarno povezivanje knjizevnosti i povijesti s likovnom umjetnosti na primjeru
Krlezinih Balada Petrice Kerempuha, nakon ¢ega isti¢e da bi bilo korisno povezivati nastavu
navedenih predmeta.’®* U istom udZbeniku, u uvodnom poglavlju naslova Pojedinac i okolina
autor zalazi u domenu biologije, tj. ljudske anatomije, objasnjavajuéi rad ljudskog mozga i
¢injenicu da jednom polovicom mozga mislimo vizualno, dok drugom polovicom mislimo
verbalno.™ Ni Ivanéeviéev udzbenik za Getvrti razred gimnazije (Stilovi, razdoblja, Zivot III)
nije zakinut interdisciplinarnim primjerima. Tako u poglavlju Umjetnost izmedu dva rata autor
opisuje odnos umjetnosti 1 drzavne ideologije na primjeru Hitlerove Njemacke i propagandne
izlozbe Izopacene umjetnosti kojom se Zeljela ismijati onodobna umjetnost preteZito autora
Zidova.™® Na ovome se primjeru, osim o¢ite korelacije s povijesti, moze i§¢itati i (a)moralni
aspekt takvoga ¢ina, ¢ime prelazimo u domenu etike.

U udZbeniku za prvi razred srednje Skole, Likovna umjetnost 1 Jadranke Damjanov,

slika je glavni organizator teksta.'*

Autorica se usredoto¢uje na analize umjetnickih djela te
sukladno tomu u udZbeniku ne nalazimo primjere interdisciplinarnosti. U udZbeniku Likovna
umjetnost 2, iste autorice, koji obuhvaca gradivo likovne umjetnosti od 2. do 4. razreda srednje
Skole, situacija je znatno drugacija. Iako, kao i u Ivan¢evi¢evim udzbenicima, nema spomena
interdisciplinarnosti kao pojma, u ovom udZbeniku mozemo uociti svojevrsnu korelaciju s
povijesti, knjizevnosti i vjeronaukom. Primjerice, u poglavlju Mitovi unutar cjeline Umjetnost
Egipta i Mezopotamije, J. Damjanov objasnjava §to su to mitovi i koje vrste egipatskih i
mezopotamskih mitova postoje te navodi mezopotamski ep o Gilgamesu.’® Takvim

primjerom spaja se gradivo likovne umjetnosti s gradivom povijesti, knjizevnosti, vjeronauka i

etike (analizom sadrzaja epa).

5% Usp. Radovan Ivan&evié, Likovni govor: Uvod u svijet likovnih umjetnosti, udzbenik za I. razred gimnazije,
Zagreb: Profil, 1997, str. 111.

155 Usp. Isto, str. 19-20.

1% Usp. Radovan Ivancevi¢, Stilovi, razdoblja, Zivot III: Umjetnost XX. stolje¢a, udzbenik za IV. razred
gimnazije, Zagreb: Profil, 2009., str. 83.

57 Usp. Jadranka Damjanov, Likovna umjetnost 1, udzbenik za 1. razred gimnazija i umjetnickih $kola, Zagreb:
Skolska knjiga, 1981.

158 Usp. Jadranka Damjanov, Likovna umjetnost II, udzbenik za gimnazije, strukovne i umjetnicke skole, Zagreb:
Skolska knjiga, 1983, str. 41.
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Udzbenici Likovna umjetnost 1, Likovna umjetnost 2 i Likovna umjetnost 3, skupine
autorica Zrinke Juri¢ Avmedoski, Blanke Petrinec Fulir, Natalije Stipeti¢ Cus, Elen Zubek,
takoder koriste mnostvo povijesnih referenci, ali i primjera koji koreliraju sa zemljopisom,
kemijom, fizikom, knjizevnosti i vjeronaukom. Navedeni udzbenici takoder opisuju gradivo
likovne umjetnosti pomoc¢u primjera iz nase okoline s kojima se ucenici mogu veoma lako
poistovjetiti. U Likovnoj umjetnosti 1, na kraju poglavlja o dizajnu naslova Predmeti koji nas
okruzuju, u€enicima se daje zadatak da pronadu kod kuce neki dobro oblikovan predmet te da
obrazloze svoj izbor tako da obrate pozornost na njegovu funkciju, materijal, ergonomiju i
estetsku komponentu.’® Na takvome se zadatku udenicima moZe najlakse pokazati
interdisciplinarna priroda likovne umjetnosti u svom najosnovnijem obliku jer uvidom u
razli¢ite predmete ucenici mogu na jednostavan nacin uociti Siroku primjenjivost umjetnosti U
nasoj okolini, od njenog povijesnog znacaja, preko njenih utilitarnih funkcija, sve do
svakodnevne primjene u medijima i marketingu. Na kraju svake cjeline autorice, osim Zadatka
i Pitanja, u¢enicima nude i rubrike Upamti i Saznaj vise. Posto se bavimo interdisciplinarnim
aspektom nastave, najzanimljivija nam je upravo rubrika Saznaj vise. U udzbeniku Likovna
umjetnost 1 pod navedenom rubrikom nakon cjeline Boja, opisana je boja kao fizikalna
osobina svjetlosti, a u poglavlju koje slijedi, objasnjava se boja kao pigment.’®® Tako se u
navedenim primjerima moze uociti korelacija likovne umjetnosti s fizikom, kemijom 1
biologijom.*®* Nesto je bolje rijeSena interdisciplinarna povezanost likovnog i zemljopisa u
rubrici Saznaj vise koja slijedi nakon poglavlja Skulptura: odnos materijala i oblika u kojoj
autorice objaSnjavaju vrste kamena kao povijesno najomiljenijeg kiparskog materijala. 162

U udzbeniku za 2. razred srednjih Skola (Likovna umjetnost 2) autorice uz cjelinu o
mezopotamskoj kulturi prilazu i zemljopisnu kartu Mezopotamije, koja je puno veca od one
koju uz istu temu u svojem udzbeniku prilaze R. Ivancevi¢ te stoga u¢enicima i razumljivija,

[Slika 5]. T u ovome udzbeniku kao primjer korelacije, najzanimljivija je rubrika Saznaj vise,

159 Usp. Zrinka Juri¢ Avmedoski, Blanka Petrinec Fulir, Natalija Stipeti¢ Cus, Elen Zubek, Likovna umjetnost 1,
udZbenik za 1. razred srednjih $kola s dvogodi$njim i ¢etverogodisnjim programom, Zagreb: Alfa, 2009., str. 16.
160 Usp. Isto, str. 51., 57.

181 vidi poglavlje 4.3. Interdisciplinarnost u primjeru povezivanja likovne umjetnosti, fizike, biologije i kemije
162 Usp. Isto, str. 109.
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pa tako nakon cjeline o antickoj Grckoj ucenici mogu procitati ulomak o Olimpijskim igrama

koji spaja sadrzaje iz povijesti, vjeronauka, etike te tjelesne i zdravstvene kulture.*®®

Slika 5. Zemljopisno-povijesna karta Mezopotamije kao primjer korelacije s likovnom umjetnosti u udzbeniku
Likovna umjetnost 2 skupine autorica Z. Juri¢ Avmedoski, B. Petrinec Fulir, N. Stipeti¢ Cus, E. Zubek, str. 30.

Iako se u udzbeniku to ne spominje, navedeni primjer se lako moze dodatno povezati s
gradivom koje slijedi, s grékom skulpturom, primjerice povezivanjem oblikovanja ljudskog
tijela s temom koju ono prikazuje, $to se, primjerice, moze uociti na Mironovoj skulpturi
Bacac diska (450. g. pr. Kr.).

U udzbeniku za 3. razred srednjih Skola (Likovna umjetnost 3) autorice takoder najvise
koriste rubriku Saznaj vise kao svojevrsnu platformu za dodatno povezivanje likovne
umjetnosti s gradivom ostalih predmeta, osobito povijesti, vjeronauka i fizike. Tako nakon
poglavlja Kasni barok i rokoko autorice opisuju princip koriStenja camere obscure, naprave
koja je prethodila fotografskom aparatu pri ¢emu mozemo uociti povezanost sadrzaja likovne

164

umjetnosti sa sadrzajem fizike (optike).” Na navedenom primjeru u¢enicima bi Se mogao dati

zadatak da kod kuce probaju sami izraditi cameru obscuru te bi se nakon toga na satu s njima

163 Usp. Zrinka Juri¢ Avmedoski, Blanka Petrinec Fulir, Natalija Stipeti¢ Cus, Elen Zubek, Likovna umjetnost 2,
udzbenik za 2. razred srednjih $kola s dvogodisnjim i Cetverogodisnjim programom, Zagreb: Alfa, 2009., str. 71.
164 Usp. Zrinka Juri¢ Avmedoski, Blanka Petrinec Fulir, Natalija Stipeti¢ Cus, Elen Zubek, Likovna umjetnost 2,
udzbenik za 2. razred srednjih Skola s etverogodiSnjim programom, Zagreb: Alfa, 2009., str. 119.
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moglo raspraviti o optickom principu rada kutije i t0 povezati s nac¢inom na koji gledamo,
odnosno kako nase oko percepira okolinu, ¢ime zalazimo i u domenu biologije.

Udzbenik Antuna Karamana Opc¢a povijest umjetnosti od prapovijesti do suvremenosti,
namijenjen 2. razredu gimnazije s dvogodi$njim programom, odlikuje se veoma opseznim
cjelinama koje je autor vjeSto osmislio integrirajuci razli¢ite discipline — povijest, arheologiju,
religiju, filozofiju, sociologiju, knjizevnost i politiku — s gradivom likovne umjetnosti. Ovaj
postupak mozda je najbolje objasnio autor udzbenika osvrnuvsi se u pogovoru na slozenu
prirodu same umjetnosti koja »[...] nije stati¢na pojava i, [...] nju za razliku od egzaktnih
prirodnih znanosti, nije moguce objasnjavati precizno utvrdenim teoremima niti vagati
utezima, mjeriti metrom ili mozda nekim drugim konvencionalno dogovorenim mjerama
fizickog svijeta. Umjetnosti su imanentni kretanje, duhovna dinamika i stalne mijene ne samo
na razini slijeda opc¢ih stilskih kategorija 1 cjelina Sto ih biljezi, u dijakroniji, povijesno
vrijeme, nego 1 unutar svakog pojedinog stilskog ocitovanja, u sinkroni¢nom presjeku, kao 1
unutar individualnih subjektivnih poetika i izri¢aja (idiolekata) svakog pojedinog umjetnika
posebno.«165

Najveéu zastupljenost interdisciplinarnih primjera, integriranin u gradivo likovne
umjetnosti, pronalazimo u udzbeniku za 4. razred gimnazije, Povijest umjetnosti 20. stoljeca
Vladimira i Kristine Rismondo, ali ni oni nisu dodatno istaknuti u cjelinama udZbenika,
budu¢i da se nigdje ne navode pojmovi poput »interdisciplinarnosti« ili »korelacije«. Ocite
primjere interdisciplinarnog u ovome udzbeniku ¢ine pregledi najznacajnijih 1 najpoznatijih
dostignu¢a u umjetnosti, povijesti i politici, glazbi i knjizevnosti te znanosti, tehnologiji 1
istraZzivanjima, u razdoblju od 1900. do 1945. godine [Slika 6.], odnosno od 1945. do 2000.
godine.'®® Oba pregleda sluze kao zanimljiv kontekstualni uvod u gradivo koje udZbenik
obraduje, a koje je podijeljeno u dva dijela: prvi dio bavi se umjetnos¢u prve polovice 20.
stolje¢a, dok se drugi dio osvrée na razdoblje umjetnosti nakon II. svjetskog rata sve do 2000-

ih godina.

165 Antun Karaman, Opéa povijest umjetnosti od prapovijesti do suvremenosti, udzbenik za 2. razred gimnazije s
dvogodignjim programom, Zagreb: Skolska knjiga, 2009., str. 272.

166 Usp. Keristina Rismondo, Vladimir Rismondo, Povijest umjetnosti 20. stolje¢a, udzbenik likovne umjetnosti za
4. razred gimnazija, Zagreb: Skolska knjiga, 2008., str. 12-13., 140-141.
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Slika 6. Kontekstualni pregled prve polovice 20. stolje¢a u udzbeniku Povijest umjetnosti 20. stoljeé¢a Kristine i
Vladimira Rismondo, str. 12-13.

Osim navedenih podrucja, autori udzbenika gradivo likovne umjetnosti povezuju i s
matematikom, fizikom, filozofijom, psihologijom i biologijom. Kao primjer korelacije likovne
umjetnosti i biologije mozemo izdvojiti cjelinu Funkcionalizam za ¢iji su uvod autori odabrali
kukca (vilina konjica), kao primjer iz prirode na kojemu se veoma lako objasnjava
funkcionalizam u arhitekturi jer, bas poput funkcionalisticke zgrade ili kuce, svaki dio tijela
kukca ima svoju svrhu, tj. odredenu funkciju koja se reflektira na njegov izgled [Slika 7.].%’
Za uvod u umjetnost dadaizma i nadrealizma, autori su takoder posegnuli za primjerima izvan
umjetni¢kog podrucja, u podrucje hrvatskog jezika i knjizevnosti, uzevsi za primjer analizu
triju razlicitih tekstova [Slika 8.].168 Ucenici ¢itanjem 1 analizom tekstova postupno trebaju
uociti da je prvi tekst jedini u potpunosti razumljiv i logic¢ki napisan. U drugome tekstu ucenici
mogu prepoznati rijeci, ali uocavaju njihovu nelogicku povezanost, odnosno shvacéaju da je

opisana situacija nerealna.

167 Usp. Isto, str. 71-72.
168 Usp. Isto, str. 101-102.
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Manje je dovoljno

Pogledajmo sliku kukea.

lako izgleda vrlo raskodno, na njegovu tijelu nema dijela bez svrhe. Sve nede-
mu slui, razvijeno j¢ i oblikovano kao odraz zivotnih potreba kukca. Kako bi
rekao poznati ameriéld arhitekt 19. F poetka 20. stoljeca Louis Sullvan, ku-
kéeva forma (opéi ablik, te raspared i odnosi dijelova) sfijedi funkeiju (primjenu,
surhu). 3to 10 zapravo znadi? Sullivan je, katu, amaterski prougavao kukee.
Pritom je uotio tri stvzri. Prvo, sam pogled na vanjétinu bica upucuje funkei-
Jama pojedinih dijelova. Drugatije redeno, dijelov kulica medusobno se razli-
luju upravo zbog raznih zadatnka koje obavijaju.

Drugo, nije moguce razdijeliti k keiju od izvanjskog izgleda ivotinje,
Zato jc sam oblik kukea sveden na najmanji moguéi broj dijelova, a svisu
prijelco patrebni za njegov k. Trece, Sulli zanje ticalo se

Slika 7. Primjer korelacije s biologijom u udzbeniku Povijest umjetnosti 20. stoljeca Kristine i Vladimira
Rismondo, str. 71.

Pobuna protiv jezika

Premotrimo tri teksta.

DANAS JE VRIEME BILO LIJEPO, A KISA KONACNO NIJE PADALA,
MOGAO SAM IZACI NA TRAVNJAK ISPRED KUCE [ ZAPOCETI GRADITI
SJENICU. ZABIO SAM NEKOLIKO UPORNJAKA U TLO, TE IZMEDU NJIH
PROTEGNUOQ UZE. TLOCRT BUDUCE SJENICE LIJEPO SE QCRTAVAO U
PROSTORU. BIO SAM ZADOVOLJAN...

DANAS JE VRIJEME BILO LIJEPO, A TRAVNJAK ISPRED KUCE KONAC-
NO NIJE PADAO. MOGAO SAM IZACI ISPRED KUCE I PUSTITI DA
ME SIENICA POCNE GRADITI. UZELA JE NEKOLIKO UPORNJAKA I
DALA MI DA IH DRZIM. NASAQ SAM SE ZAVEZAN UZETOM, PA SAM
PREDSTAVLJAO TLOCRT BUDUCEGA SEBE U PROSTORU. NISAM BIO
POSVE ZADOVOLJAN..,

JOLIFANTO BAMBLA O FALLI BAMBLA GROSSIGAM'PFA HABLA HOREM
EGIGA GORAMEN HIGO BLOIKO RUSSULA HUJU HOLLAKA HOLLALA
ANLOGO BUNG BLAGO BUNG BLAGO BUNG BOSSO FATAKA U UU U
SCHAMPA WULLA WUSSA OLOBO HE] TATTA GOREM...

Slika 8. Primjer korelacije s hrvatskim jezikom u udzbeniku Povijest umjetnosti 20. stolje¢a Kristine i Vladimira
Rismondo, str. 101.

Naposljetku, u tre¢emu, posve kaoti¢nom, tekstu ucenici ne uspijevaju prepoznati rije¢i niti
njihovo znacenje. Upravo je taj tre¢i tekst tijekom 1917. godine napisao njemacki pjesnik 1

jedan od zagetnika dadaizma — Hugo Ball. Citanjem i analizom navedenog teksta, zapravo
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Ballove dadaisticke pjesme nazvane Karawane, ucenici bi trebali povezati odrednice teksta s
karakteristikama dade koje ukljucuju: nedostatak znacenja, pobunu protiv jezika i ondasnjeg
drustvenog uredenja koje je dovelo do Prvog svjetskog rata, anarhizam i ruSenje autoriteta,
ready-made te automatizam kao karakteristiku nadrealizma.

Analiza srednjoskolskih udzbenika propisanih od strane Ministarstva ukazala je da niti
jedan udzbenik ne sadrzi interdisciplinarni zadatak, vjezbu ili paragraf s istaknutom ili
nazna¢enom medupredmetnom povezanosti ¢ime bi se u¢enicima moglo jasnije ukazati na
povezanost gradiva likovne umjetnosti s ostalim $kolskim predmetima. Korelacije s ostalim
podrucjima, odnosno interdisciplinarni primjeri, mogu se primijetiti tek detaljnim iS¢itavanjem
teksta, u obliku usputno ukomponiranih detalja te ponegdje u odabiru prate¢ih slikovnih
materijala. Nadalje, udzbenici se medusobno uvelike razlikuju po mnogim aspektima, unato¢
¢injenici da se bave istim sadrzajima. Razlike se tako mogu ocitati ponajprije u konceptu
cjelina te obujmu gradiva kojeg obuhvacaju, zatim u samom odabiru likovnih primjera te
naposljetku u nadopunama nakon svake teme, vjezbama i dodatnim rubrikama. U skladu s
time, varira i uporaba interdisciplinarnog pristupa u njihovim sadrzajima.

Zastupljenost interdisciplinarnog pristupa u likovnoj umjetnosti u hrvatskim
srednjoSkolskim udZzbenicima mogla bi biti ve¢a, a same poveznice izmedu nje i1 raznih
disciplina trebale bi biti istaknute u tekstu udzbenika. NaglaSavanje medupredmetnog
povezivanja konkretnim terminima kao $to su »interdisciplinarnost« ili »korelacija« moglo bi
se pozitivno odraziti na ucenike i1 profesore te na jos jedan nacin doprinijeti povecanju uporabe
interdisciplinarnog pristupa u nastavi likovne umjetnosti. Naglasavanje interdisciplinarnih
primjera u tekstu udzbenika, bilo isticanjem naslova, drugacijim oblikovanjem teksta ili
izdvajanjem zasebnih interdisciplinarnih paragrafa, u¢enike bi potakli da tijekom samostalnog
ucenja sami posegnu za gradivom predmeta s kojima je naznacena povezanost gradiva likovne
umjetnosti. Isto tako, isticanje korelacije u udzbenicima moglo bi posluziti kao poticaj
profesorima za oblikovanje nastavnih cjelina na na¢in da u njih uvrste interdisciplinarno

gradivo ili da ih tematski povezu s danim Koreliraju¢im primjerima.
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3.4.4. Uporaba interdisciplinarnosti u nastavi Likovne umjetnosti — konkretni

primjeri iz hrvatskoga Skolstva

Kao ostvarene projekte i programe koji poti¢u uporabu interdisciplinarnosti u nastavi
likovne umjetnosti navest ¢emo dva primjera iz hrvatskih srednjih $kola: eksperimentalni
interdisciplinarni program Zadarske privatne gimnazije te interdisciplinarne online projekte
profesorice Kristine Rismondo iz XV. gimnazije u Zagrebu.

Jedina hrvatska srednja Skola koja temelji svoj nastavni plan i program na
interdisciplinarnosti jest Zadarska privatna gimnazija s pravom javnosti. Nastava se u
navedenoj Skoli provodi po eksperimentalnom programu koji se sastoji od tri dijela: od
zajednickog, jezgrovnog kurikuluma koja ¢ine tri klju€na predmeta za polaganje drZavne
mature (hrvatski jezik, engleski jezik i matematika), zatim od diferenciranog, razlikovnog
kurikuluma te od izbornih Skolskih predmeta iz kojih se ucCenici ne ocjenjuju. Dio
eksperimentalnog programa koji je od vaznosti za nasu temu jest diferencirani ili razlikovni
kurikulum koji se sastoji od humanisti¢kog ili prirodoslovnog smjera, ovisno o odabiru
ucenika obzirom na njihove interese i planove za daljnje obrazovanje. Humanisticki dio stavlja
naglasak na povijest, filozofiju/etiku, sociologiju, likovnu umjetnost, drugi strani jezik i
informatiku, dok se prirodoslovni dio fokusira na fiziku, kemiju, biologiju i informatiku. Za
oba smjera isti¢e se podatak da se »u najvecoj mjeri realiziraju interdisciplinarno.«169 Ono §to
je zanimljivo jest da likovna umjetnost nije isklju¢ena iz kurikuluma prirodoslovnoga smijera,
niti umanjena brojem sati obzirom na drzavne prirodoslovne gimnazije — to jest, u¢enici ovoga
smjera u zadarskoj Skoli Likovnu umjetnost takoder slusaju dva sata tjedno u trajanju od jedne
Skolske godine. Nadalje, osobito je zanimljiva i ¢injenica da je u humanistiCkom dijelu
programa broj sati likovne umjetnosti povec¢an na dva sata tjedno i to tijekom sva Cetiri
razreda Skolovanja. Autori eksperimentalnog programa taj postupak objasnjavaju istiCuci
vaznost tragova »vizualnog«, odnosno vaznost utjecaja umjetnickih dostignu¢a na povijesni
razvoj civilizacija, te isti¢u interdisciplinarnost i multidisciplinarnost kao znacajke 21. stoljeca

170

kojima treba dati vaznu ulogu u nastavi i u obrazovnom sustavu.”"* Takoder, valja napomenuti

169 Eksperimentalni gimnazijski program Zadarske privatne gimnazije, dokument preuzet s mreZne stranice
Zadarske privatne gimnazije s pravom javnosti http://www.zpg.hr/upisi.asp (preuzeto 2. rujna 2013.)

Y70 Usp. Skolski kurikulum Zadarske privatne gimnazije, dokument preuzet s mrezne stranice Zadarske privatne
gimnazije s pravom javnosti http://www.zpg.hr/upisi.asp (preuzeto 2. rujna 2013.)
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da je eksperimentalni program Zadarske privatne gimnazije kreiran po metodama i oblicima
rada te naGelima i ciljevima Nacionalnog okvirnog kurikuluma.'”* Dakle, na ovome
pozitivnom primjeru mogu se uociti i ostvarene potrebe za promjenama u dosadasnjoj Skolskoj
praksi, poput povecanja satnice likovne umjetnosti, reorganizacije obaveznih predmeta i/ili
uvodenja izbornih predmeta. Srodne bi promjene i u drugim Skolama, to jest njihovim
nastavnim programima, zasigurno doprinijele implementaciji novih oblika rada zastupljenih i
u Nacionalnom okvirnom kurikulumu, a jedan od njih je i interdisciplinarni pristup u nastavi.
Sljede¢i pozitivni primjeri implementacije interdisciplinarnosti u nastavu likovne
umjetnosti ¢ine online projekti Kristine Rismondo, profesorice likovne umjetnosti u
zagrebackoj XV., prirodoslovno-matematickoj gimnaziji (MIOC). Rije¢ je o projektima koji
sluze kao primjer e-ucenja u nastavi likovne umjetnosti i njihova je svrha pojasniti gradivo
obradeno na nastavi, ali i dodatno zainteresirati u¢enike za sam predmet. Profesorica
Rismondo je pomocéu ovakvih e-projekata pronasla izvrstan nadin implementiranja
interdisciplinarnosti i novih medija u nastavu likovne umjetnosti te istodobno doskocila
problemu male satnice ovoga predmeta u prirodoslovno-matematiCkim gimnazijama.
Istrazivacki i interdisciplinarni projekti u¢enika, kao $to su Javni spomenik u Zagrebu, Zlatni
rez, Moj kvart i Lica s procelja zajedno s nastavom u razredu, uporabom udzbenika te online
nastavom ¢ine sustinu sadrzaja likovne umjetnosti koju predaje profesorica Rismondo. Od
navedenih projekata, izdvojit ¢emo projekte Zlatni rez i Moj kvart, kao izvrsne primjere
uporabe interdisciplinarnosti u likovnoj nastavi. Zlatni rez je bio projekt ucenika 1. razreda
XV. gimnazije u skolskoj godini 2009./2010., »zamiSljen kao semestralni korelativni zadatak

likovne umjetnosti i matematike u trajanju od mjesec dana,«’?

a njegovi ciljevi su bili
razumijevanje i primjena pojma zlatni rez. Profesorica Rismondo je na mreZnoj aplikaciji
Springnote postavila problem te podijelila uéenike u grupe (interdisciplinarnu, referentnu i
istrazivacku) koje ¢e ga »rjesavati« sukladno sa svojim zadacima. Zadatci unutar projekta koje
mozemo izdvojiti kao interdisciplinarne primjere povezivanja matematike i likovne umjetnosti
bili su sljedec¢i: Omjeri i razmjeri u matematici, Zlatni rez i simetrije, Geometrija i zlatni rez i

Fraktali i zlatni rez. Medutim, jedan dio zadataka ukljucivao je i korelacije s nekim drugim

171

Usp. Isto.
172 CUC 2010 - Kristina Rismondo - Realizacija nastavnog zadatka Zlatni rez na stranici Springnote, video
prezentacija projekta preuzeta s mrezne stranice CARnet-a http://mod.carnet.hr/index.php?id=1261&qg=watch (4.
rujna 2013.)
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predmetima. Tako zadatak Zlatni rez u prirodi povezuje likovnu umjetnost s biologijom, dok
Zlatni rez u povijesnom kontekstu ukljucuje korelaciju likovne umjetnosti i povijesti. Osim
navedenih zadataka, projekt je ukljucivao i analize zlatnoga reza na odabranim umjetni¢kim
djelima i gradevinama, ali i diskusiju s pitanjima poput »Od kad i kako ¢ovjek zna za zlatni
rez?« ili »Zasto bas zlatni rez smatramo najsavrienijim?«'’® Ugenici su za ovaj projekt
koristili slikovne materijale iz udzbenika i crteze koje su sami radili na satu te skenirali i
postavili na mreznu stranicu projekta. Takoder, treba istaknuti ¢injenicu i da samim radom na
racunalu te postavljanjem materijala na internetske stranice dolazi do interdisciplinarnog
povezivanja likovne umjetnosti i informatike. U Skolskoj godini 2010./2011. profesorica
Rismondo pokrenula je jos$ jedan interdisciplinarni projekt — Moj kvart — ovaj puta s u¢enicima
2. razreda zagrebacke XV. gimnazije, a koji se sastojao od dva dijela. U prvome dijelu uéenici
su trebali napisati obiljeZja svoje Cetvrti, t0 jest navesti par povijesnih Cinjenica 0 njoj te
objasniti po ¢emu je ona znacajna. Zatim su odabrane lokacije i znamenitosti trebali obiljeziti
na interaktivnoj karti Google Maps, $to je i vidljivo na karti pri posjeti mrezne Stranice
projekta na Google Maps-u, na kojoj su raznobojne ikone rasporedene po karti Zagreba i
okolice [Slika 9.]. Klikom na svaku ikonu posjetitel] ove mrezne stranice moze vidjeti koje
lokacije su ucenici odabrali te procitati ukratko o njihovom povijesnom i drustvenom
kontekstu. Ovaj prvi dio projekta predstavlja zanimljiv primjer povezivanja likovne umjetnosti
prvenstveno sa zemljopisom i povijes¢u, zatim sociologijom, vjeronaukom, tjelesnom i
zdravstvenom kulturom te, naposljetku, s informatikom. Drugi dio projekta uklju¢ivao je
fotografiranje odabranih kulturnih, povijesnih i drustvenih znamenitosti te odabir lokacija koje
imaju odredenu emocionalnu vrijednost za u¢enike. Zadatak uéenika je bio da te lokacije opiSu
i objasne zasto su ih odabrali, odnosno, rije¢ima profesorice Rismondo, da vode »jednu vrstu
intimnog dnevnika.«*™* Profesorica Rismondo je nakon izvrienja ovih zadataka skupila dio
fotografija i uCenickih opisa znacajnih lokacija te ih objavila u obliku elektronicke knjige Moj

kvart.

173
Usp. Isto.

74 CUC 2011 - Kristina Rismondo - Studija slucaja: E — ucenje u nastavi likovne umjetnosti u prirodoslovno-

matematickoj XV gimnaziji, video prezentacija projekta preuzeta s mreZne stranice CARnet-a

http://mod.carnet.hr/index.php?g=watch&id=1594 (preuzeto 4. rujna 2013.)
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Moj kvart S

Projekt Moj kvart radili su ucenici drugih razreda ‘_,tﬁ;‘,.
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Slika 9. Interdisciplinarni projekt Moj kvart profesorice Rismondo i ué¢enika XV. gimnazije na Google Maps

U navedenoj e-knjizi osim rezultata ovog uspjelog uceni¢kog projekta, profesorica
Rismondo navodi da je kao inspiracija za projekt posluzila knjiga Kvartovska spika Valentine
Gulin Zrni¢ te objasnjava da je projekt Moj kvart trebao osvijestiti vlastiti identitet uéenika u
kontekstu arhitekture i urbanizma kvarta te ucenicima razotkriti turisticke i kulturne

vrijednosti vlastitog kvarta.'”

Iz opisanih ciljeva, kao i iz samih zadataka, osim ve¢
spomenutih korelacija likovne umjetnosti sa zemljopisom, povijesti i sociologijom, moze se
takoder uociti i povezanost sa psihologijom.

Program Zadarske privatne gimnazije i projekti profesorice Rismondo s u¢enicima
zagrebaCke XV. gimnazije ukazuju na dva, ve¢ spomenuta, veoma bitna ¢imbenika za
povecanje uporabe interdisciplinarnog pristupa u nastavi likovne umjetnosti, a to su:
povecanje satnice predmeta te inicijativa tj. motiviranost profesora. Autori eksperimentalnog
programa Zadarske privatne gimnazije uodili su vaznost implementacije interdisciplinarnog
pristupa, kao $to ju je prepoznao i Nacionalni okvirni kurikulum, po ¢ijim je smjernicama,
uostalom, spomenuti program i osmisljen. Medutim, ono $to su autori programa ove zadarske

gimnazije uvidjeli jest Cinjenica da za vec¢inu novih metoda i oblika rada, koje Nacionalni

% Kristina  Rismondo  (ur), Moj  kvart, e-knjiga na  mreznoj  stranici  lssuu

http://issuu.com/kristinar/docs/e_knjiga_kvart (posje¢ena 4. rujna 2013.)
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okvirni kurikulum predvida, u hrvatskim Skolama jednostavno nema uvjeta. Upravo stoga su
autori u gimnazijski program uveli kljuéne preinake na nac¢in da su smanjili broj obaveznih
predmeta te uveli »interdisciplinarno povezivanje veceg dijela programskih sadrzaja prema
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nacelima predmetne povezanosti,« '~ §to je rezultiralo s dvostrukim povecanjem satnice

likovne umjetnosti u humanistickom odjeljenju programa.

Inate li da vidom primamo vise od Inate li da likovna kultura éini samo

70 4%

Misiite Il da je 1 sat tjedno tijekom osnovne $kole dovoljan za odgajanje POGLEDG?
OMOGUCIMO DJECI KVALITETNIJE VIZUALNO OBRAZOVANJE!

POGLE =~ .

Projekt uéitelja likovne kulture, dizojnera | uéenika grada Zagreba

Slika 10. Plakat akcije POGLE'dizajn!, Udruga za promicanje vizualne kulture — Odgoj paZznje (OPA)

Znacaj likovne umjetnosti u obrazovanju i odgoju mladih prepoznale su i profesorice
likovne kulture Gordana Kos¢ec, Jelena Bracun, Ida Mati Loher 1 Martina Kosec koje su 2009.
godine pokrenule Udrugu za promicanje vizualne kulture OPA (Odgoj PAzZnje). Udruga od
samih svojih pocetaka nizom akcija istiCe potrebu za povecanjem satnice likovne kulture u
hrvatskim osnovnim skolama jer »[gJotovo ne postoji podrucje ljudskog djelovanja za koje
nije bitna brzina i kvaliteta vizualnog opaZanja, sposobnost prepoznavanja vizualnih poruka 1

simbola, estetska osjetljivost, sposobnost predocavanja kroz skice ili nacrte, stvaralacko

78 Skolski kurikulum Zadarske privatne gimnazije, dokument preuzet s mrezne stranice Zadarske privatne
gimnazije s pravom javnosti http://www.zpg.hr/upisi.asp (preuzeto 2. rujna 2013.)
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misljenje...«*"" Osobito se istie OPA-ina akcija POGLE'dizajn! ¢&iji je cilj bio podizanje opée
svijesti o vaznosti vizualne kulture, a koja je ukljucivala likovne radionice s oko 400 polaznika
— ucenika osnovnih $kola izmedu 11 i 15 godina starosti tijekom rujna i listopada 2009. godine
[Slika 10.].

I u slu¢aju povecanja satnice likovne umjetnosti u nastavnim programima osnovnih i
srednjih $kola, malo se toga moze poduzeti u poticanju profesora, kako likovne umjetnosti
tako i drugih predmeta, da uvedu nove metode kao $to je interdisciplinarni pristup u svoj na¢in
rada. To je problem kojem treba pristupiti krenuvsi od samih pocetaka — od fakultetskog
obrazovanja predmetnih nastavnika. Tako bi se, primjerice, mogao uvesti Kkolegij
»Interdisciplinarni pristup u nastavi« za studente nastavnickog usmjerenja u sklopu Centra za
obrazovanje nastavnika Filozofskog fakulteta u Zagrebu. Centar medu brojnim kolegijima
ukljucuje i razli¢ite interdisciplinarne kolegije kao Sto su Filozofija odgoja, Sociologija
obrazovanja ili Primjena racunala u nastavi jezika, koje slusaju studenti sa svih fakultetskih
odjeljenja. Upravo zbog svoje interdisciplinarne prirode djelovanja i opsega studenata —
buducih nastavnika s razli¢itih podrucja djelovanja — Centar za obrazovanje nastavnika pruza

idealne uvjete za uvodenje jednog takvog kolegija.

4. Primjeri primjene interdisciplinarnosti u nastavi Likovne umjetnosti

Gradivo likovne umjetnosti moze se povezati s gradivom ostalih $kolskih predmeta na
nekoliko nacina. Nastavnik, primjerice, moze povezivati likovnu umjetnost s grékim i
latinskim jezikom, povijesti, zemljopisom, glazbenom umijetnosti i hrvatskim jezikom i
knjizevnosti kao uvod u svako novo stilsko razdoblje koje se obraduje na satu. Takvo
kontekstualno povezivanje sluzi u¢enicima da se prisjete gradiva ostalih predmeta te da ih
potakne na samostalno povezivanje ¢injenica, kako na nastavi likovnog i ostalih predmeta tako
i pri samostalnom ucenju. Takoder, osim kulturno-povijesnog konteksta stilskih razdoblja,
gradivo likovne umjetnosti nastavnik moze korelirati od usputnih primjera preko povezivanja

na konkretnim umjetnickim djelima sve do cijelih tematskih cjelina. Treba istaknuti da

Y7 Mrezna  stranica Udruge za  promicanje vizualne kulture OPA  (Odgoj  PAznje)

http://www.opa.hr/index.php?/aktivnosti/peticija/ (05. rujna 2013.)
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interdisciplinarnost ne mora isklju¢ivo biti vezana za aktivnosti nastavnika — ona se takoder
mozZe primijeniti u zadacima i vjezbama za uéenike. StoviSe, uporaba interdisciplinarnih vjezbi
bila bi pozeljna na satu jer je njihov cilj dodatno pojasniti gradivo te pojacati interes ucenika

za likovnom umjetnosti.

4.1. Interdisciplinarnost u primjeru povezivanja likovne umjetnosti i latinskog i

grékog jezika

Latinski 1 gréki jezik mogu posluZiti kao veoma koristan uvod u brojne lekcije likovne
umjetnosti s obzirom na to da velik broj povijesno-umjetni¢kih pojmova i naziva potjece
upravo iz ova dva klasi¢na jezika. Navodenje etimologije pojedinih rije¢i u¢enicima moze
dodatno pojasniti gradivo te ih pri tome nauciti da sami prepoznaju rije¢i latinskoga ili
grckoga porijekla 1 izvan nastave likovne umjetnosti. Poznavanje grckih i latinskih rijeci moze
pospjesiti uenje | mnogih drugih stranih jezika kao $to su engleski, Spanjolski, talijanski ili
francuski jer se brojne rijeci tih jezika takoder temelje na klasi¢nim jezicima. Kao primjere
mozemo navesti niz pojmova iz podrucja arhitekture kao $to su: akropola (grc. akros, gornji;
polis, grad), amfiteatar (gr¢. amphi, naokolo; theaomai, gledam), bifora (lat. biforium, s dva
otvora), fortifikacija (lat. fortis, jak; facere, ¢initi), cinktor (lat. cingere, opasati); zatim
pojmove kojima opisujemo razli¢ite vrste umjetni¢kih djela, kao i tehnike kojima su nastali:
antropomorfno (gré¢. antropos, ¢ovjek; morphe, oblik), figura (lat. figura, lik), hijerarhija (gr¢.
hieros, svet; arche, vladam), kompozicija (lat. componere, skladati, slagati), bista (lat. bustum,
grob s pepelom pokojnika), litografija (gr¢. lithos, kamen; grafein, pisati), ikona (gr¢. eikon,
slika), mobil (lat. mobilis, pomican), chiaroscuro (lat. svijetlo-tamno); pojmove kojima
imenujemo stilska razdoblja i umjetnicke pokrete: antika (lat. antiquus, star), kubizam (lat.
cubus, kocka), romanika (lat. Romanicus, rimski), dekonstruktivizam (lat. deconstruire,
razgraditi); te brojni drugi, apstraktni pojmovi kao $to su, primjerice, akromatizam (gr¢. a, ne;
chroma, boja) ili animizam (lat. anima, dusa).

Kao primjer uporabe latinskog jezika u nastavi likovne umjetnosti navest cemo moguci

uvod u nastavnu cjelinu Apstraktna umjetnost. Ucenike se prije otkrivanja naslova cjeline
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ispituje znaju li znacenje pojmova apstraktno i figurativno. Zatim im se na slideu pokazuju
figurativna slika Miroslava Kraljevica (1885.—-1913.) Autoportret sa psom (1910.) i apstraktna
slika Vasilija Kandinskog (1866.-1944.) Improvizacija 26 (1912.), bez navedenih autora i
naziva slika. Od ucenika trazimo da opiSu navedene slike te da sami pokusSaju odrediti temu
svake slike [Slika 11.].

Slika 11. Uvodni slide u nastavnu cjelinu Apstraktna umjetnosti s primjerima figurativne i apstraktne slike —
Autopotret sa psom M. Kraljevica i Improvizacija 26 (Vesla) V. Kandinskog

Nakon navedenih slika uCenicima se otkriva latinska etimologija rijeCi po kojoj trebaju
pogoditi kakva je to apstraktna vrsta umjetnosti u usporedbi s figurativnom umjetnosti. Od
ucenika se trazi da navedene pojmove suprotnih znacenja pokuSaju povezati sa slikama iz
prethodnog slidea te da obrazloze svoj odabir [Slika 12.]. Znacenje latinske rije¢i abstractio
(izdvajanje, izvlacenje) u kombinaciji sa »suprotnom« rije¢i figura (lik) trebalo bi pomoci
ucenicima da zaklju¢e 0 kakvim je umjetnostima, odnosno o kakvim je slikama rije¢ s
obzirom na temu koju prikazuju. Zadatak profesora je da ucenike potpitanjima usmjeri na
tocno rjeSenje zadatka, to jest da ih navede na zaklju€ak da se znacenje latinskih rijeci odnosi

upravo na temu umjetnickog djela koja moZe biti apstraktna ili figurativna.
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lat. abstractio: izdvajanje, izvlacenje

= abstractus: izdvojen, izvuCen « abstrahere:
izdvajati, izvlaciti

lat. figura: lik

Slika 12. Primjer uporabe latinskog jezika u nastavi likovne umjetnosti; uvod u nastavnu cjelinu Apstraktna
umjetnosti: latinska etimologija pojmova apstraktno i figurativno

Nakon §to ucenici uspjesno povezu Autoportret sa psom sa figurativnom umjetnoscu,
odnosno Improvizaciju 26 (Vesla) s apstraktnom umjetno$¢u, slijedi diskusija u kojoj se od
uCenika trazi da samostalno pokuSavaju definirati kakve su to vrste umjetnosti. Nakon
diskusije ucenicima se otkrivaju definicije pojmova. Za figurativhu umjetnost navodi se
objasnjenje da je to umjetnost koja prikazuje prepoznatljive oblike, teme i motive iz stvarnog
svijeta, dok apstraktna umjetnost koristi vizualni jezik oblika, boja i linija u stvaranju
kompozicija koje mogu postojati bez ikakvih aluzija na stvaran svijet ¢ime mozemo zakljuciti
da je za apstraktnu umjetnost, za razliku od figurativne umjetnosti, karakteristicno odsustvo
nama prepoznatljivog sadrzaja.

Ovakav primjer interdisciplinarnog povezivanja u objaS$njavanju likovnih pojmova i
definicija moze se primijeniti 1 na mnoStvo drugih jezika poput francuskog, talijanskog,
engleskog ili njemackog jezika, Sto je vidljivo iz brojnih povijesno-umjetnickih pojmova koji
potje¢u od navedenih jezika, kao $to su: asamblaz (franc. assemblage, skup), akvarel (tal.
aquarello, vodena boja), avangarda (franc. avantgarde, pred-straza, prethodnica), barok (port.
barocco, nepravilni biser), der Blaue Reiter (njem. plavi jaha¢), burg (njem. Burg, utvrda,
grad), dada (franc. konji¢), dizajn (engl. design, nacrt), draperija (franc. la draperie, zastor),
ekspresionizam (franc. expression, izraz), fovizam (franc. fauve, divlja zvijer), freska (tal.
fresco, svjeze), gotika (tal. goto, barbar), impresionizam (franc. impression, dojam), op art
(engl. optical art, opticka umjetnost), taSizam (franc. tache, mrlja) te mnogi drugi.
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4.2. Interdisciplinarnost u primjeru povezivanja likovne umjetnosti i povijesti,

zemljopisa, glazbene umjetnosti te hrvatskog jezika i knjiZevnosti

Podruéje koje proucava likovna umjetnost, osim umjetnika i njihovih djela, obuhvaca i
kulturno-povijesni kontekst u kojemu su ta djela nastala. Likovnu umjetnost prou¢avamo kroz
odredena stilska razdoblja koja mozemo veoma lako povezati S OStalim humanisti¢kim
disciplinama, osobito s gradivom povijesti, glazbene umjetnosti i knjizevnosti. Naime, u
gradivu navedenih predmeta ucenici mogu lako uociti korelacije s likovnom umjetnosti i to u
veoma sli¢noj povijesnoj podjeli gradiva koja oni proucavaju. Da bi bolje shvatili bitne
odrednice umjetnickih djela svakoga stilskog razdoblja, uc¢enike treba osvijestiti da uocavaju
vaznost kulturno-povijesnog konteksta u kojemu su ta djela nastajala. Uz povijesne odrednice
svakoga razdoblja bitno je istaknuti i specificna geografska »zariSta« kulture, odnosno
konkretna podrucja — gradove, drzave i regije — u kojima su umjetnicka djela stvarana.

Sljedeci primjer interdisciplinarnosti u nastavi ukljucuje tablicu koja se ucenicima daje
na pocetku predavanja, a koja se mozZe koristiti kao uvod u bilo koju nastavnu cjelinu koja se
bavi odredenim stilskim razdobljem. Tablica povezuje gradivo povijesti, zemljopisa,
hrvatskog jezika i knjizevnosti te glazbene umjetnosti S likovnhom umjetnosti [Prilog 1.].
Ucenici u tablicu trebaju upisati podatke o zadanom stilskom razdoblju u svijetu i u Hrvatskoj,
odrediti trajanje stilskog razdoblja, njegova geografska zariSta te znacajne povijesne dogadaje
koji su utjecali na njegov razvoj i tijek. Nadalje, od ucenika se takoder trazi da navedu vazna
glazbena 1 knjizevna djela kao i njihove autore koji su djelovali tijekom istoga razdoblja.
Naposljetku se od ucenika trazi da samostalno izdvoje ona likovna djela i umjetnike za koje
smatraju da su posebno vazni za odredeno stilsko razdoblje, odnosno da navedu po njihovoj
procjeni najistaknutije li€nosti i postignu¢a s podruéja likovne umjetnosti. Popunjavanje
tablice moZe potrajati i nekoliko $kolskih sati, ovisno o trajanju nastavne cjeline odabranog
razdoblja. Pri kraju lekcije profesor kao oblik ponavljanja gradiva provjerava §to su ucenici
napisali u tablice te slijedi diskusija u kojoj ucenici, izmedu ostaloga, objasnjavaju zasto su
odredena djela stavili u tablicu, odnosno za$to su pojedina djela izostavili.

Cilj ovakve siroko uporabljive interdisciplinarne vjezbe je potaknuti uéenike da sami

povezuju gradivo vise razli¢itih $kolskih predmeta. Stovise, ovim zadatkom profesor istice
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korelaciju gradiva preko odredenog zajednickog faktora — preko kulturnog, povijesnog i
geografskog konteksta — te time uéenike poti¢e na samostalno ucenje koje se ne ograni¢ava na
gradivo samo jednoga predmeta. Samim time, jedan ovakav interdisciplinaran zadatak
pokazuje ucenicima kako uciti te se direktno doti¢e medupredmetne teme Uciti kako uciti koju
preporucuje Nacionalni okvirni kurikulum. Osim navedenog, interdisciplinarna vjezba od
ucenika zahtijeva i samostalan odabir najvaznijih umjetnickih, glazbenih i knjizevnih djela

¢ime se potice razvoj kritickog na¢ina razmisljanja kod ucenika.

4.3. Interdisciplinarnost u primjeru povezivanja likovne umjetnosti, fizike,

biologije i kemije

U nastavnoj cjelini Boja profesor gradivo likovne umjetnosti moze povezati s tri
razli¢ita Skolska predmeta: s fizikom, biologijom i kemijom. Kao uvod u lekciju profesor
moze iskoristiti fotografiju duge uz koju se uéenicima postavljaju pitanja poput »Kako nastaje
duga?« ili »Znate li zasto vidimo dugine boje?« Svrha pitanja je da se kroz medusobnu
diskusiju ucenici zainteresiraju za novu nastavnu cjelinu. Nakon uvodnog slidea ucenicima se
otkriva naslov cjeline Boja, koja ¢e se obradivati na satu. Slijedi slide s ilustracijom fizicara i
teoretiCara boje, Isaaca Newtona (1642.—1727.) i njegove trostrane staklene prizme pomocéu
koje je razlomio bijelu svjetlost na tzv. dugine boje ili boje spektra, ¢ime je dokazao da je boja
zapravo osobina svijetlosti [Slika 13.]."® Naime, Newton je uo¢io da je spektar boja koji izlazi
iz prizme duguljastog oblika, dok je svjetlosna zraka koja ulazi u prizmu kruzna, $to znaci da
prizma lomi razli¢ite boje pod razli¢itim kutevima. To je Newtona navelo do zakljucka da je
boja sama po sebi svojstvo svjetlosti. Uz navedeni slide ucenicima se objasnjava da je
refrakcija ili lom svjetlosti pojava u kojoj dolazi do promjene pravca kretanja svjetlosti uslijed
promjene brzine svjetlosti. Pojavljuje se na grani¢nim povrSinama izmedu dvije sredine
razlicite opticke gustoce. Kada svjetlosna zraka prelazi iz opticki rjede u opticki guscéu sredinu
kut upada svjetlosti veci je od prijelomnog kuta. Ako svjetlosna zraka prelazi iz opticki gusce

u opticki rjedu sredinu prijelomni kut je veéi od kuta upada svjetlosti — u fizici je ta pojava

178 Mrezna stranica, Boja http://likovna-kultura.ufzg.unizg.hr/boja.htm (posjeé¢ena 10. rujna 2013.)
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179

opisana tzv. Snellovim zakonom.™"” Uc¢enicima se potom objasnjava da se grana fizike koja

proucava svjetlost naziva optika. Na primjeru Newtonove prizme, odnosno objasnjenjem loma
svjetlosti, moze se lako objasniti refleksija Sunceve svjetlosti na kapljicama vode u Zemljinoj
atmosferi zahvaljuju¢i kojoj moZzemo vidjeti dugu nakon kise. Time dolazimo do definicije
duge kao opticke i meteoroloSke pojave visebojnog luka na nebu Kkoji nastaje refleksijom i

refrakcijom svjetlosti na kapima vode u atmosferi.

Boje spektra (lat. spectrum - avet,
prikaza) ili tzv. DUGINE boje otkrio je
fizicar | teoreticar boje Isaak Newton
u 17. stoljecu. Razlomivsi u trostranoj
prizmi bijelu svjetlost, vidio je kako su

u njoj sakrivene sve postojece boje.

trostrana
staklena

prizma

pami |

bijela
| svjetlost ——

Svjetlosne zrake odbijaju se od povriina razli¢itog kemijskog
sastava i molekularnih struktura koje neke dijelove sunceve
svjetlosti apsorbiraju, a neke reflektiraju. Zbog toga svijet
dotzivljavamo obojenim.

Slika 13. Shematski prikaz loma svjetlosti i ilustracija Slika 14. Shematski prikaz odbijanja svjetlosnih
Newtonovog eksperimenta s trostranom zraka na povr§inama razli¢itog sastava i
staklenom prizmom strukture

Ucenicima se zatim objasnjava da je boja fizikalna osobina svjetlosti odredena frekvencijom
titraja svjetlosnog vala odaslanog iz nekog prirodnog izvora (Sunce, Mjesec) ili umjetnog
izvora (kuca ili uli¢na rasvjeta i sl.) te da boja razli¢itih povr$ina zapravo ovisi o njihovom
kemijskom sastavu 1 molekularnoj strukturi koje razliito reagiraju na svjetlost (neke dijelove
sunceve svjetlosti apsorbiraju, a neke reflektiraju), [Slika 14.]. Nakon fizike slijedi 1 gradivo
biologije pomocu kojega se moze dodatno objasniti nastavna cjelina o boji. Ucenike
ispitujemo »Kako mi vidimo boje?«, »Vide li sva Ziva bi¢a boje jednako?« 1 »O €emu to
ovisi?« Navedenim pitanjima ucenike se pokuSava potaknuti da spomenu razli¢itu gradu oka
kod ljudi i Zivotinja. Na slideu se zatim usporedno pokazuju spektar boja viden iz perspektive

psa i iz perspektive ¢ovjeka [Slika 15.].

79 Usp. P.U.P.A. Gilbert, Willy Haeberli. Physics in the Arts, Amsterdam; Boston; Heidelberg [itd.]: Elsevier,
Academic Press, 2008., str. 14-17.

73



Kako dugine boje vidi pas? A kako covjek?

Slika 15. Shematski prikaz duginih boja iz perspektive psa i Covjeka

Pomocu idu¢ih ilustracija [Slika 16. 1 17.] uCenicima se objasnjava da ljudsko oko ima tri vrste
receptora za boje, tzv. Cunjica, dok psi imaju samo dvije vrste i zato psi ne vide sve boje koje

covjek vidi.

o . T imaju 3 vrste unjica u oku,
Psi ;:ngu 2 vrste Cunjjica u oku, LJUd| ko ji sunajosjetljiviji na 3
0ji sunajosjetljiviji na 2 bojei to su:

boje i to su:
plavi i crveni

o
p—

Dodatni crveni €unjic |judima omeguéuje ne
samo da vide crvenu boju, vec i sve boje
ko je od nje nastajul

.+ z
0-0:-0

“Oatmeal Oatmeal

Zato psi vide plavu i zelenu bo ju te malo Zute.

Slika 16. Shematski prikaz vidnih receptora u oku psa
Slika 17. Shematski prikaz vidnih receptora u oku ¢ovjeka
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Ucenike ispitujemo $to mogu iz navedenog zakljuciti — vidi li ¢ovjek sve boje ili
postoje li mozda ziva biéa koja vide bolje, tj. viSe boja od covjeka? Nakon diskusije ucenicima
kao zanimljivost otkrivamo da zbog veceg broja Cunjic¢a, leptir i morski rak ustonozac vide
puno veéi spektar boja od Sovjeka.

Korelaciju s biologijom profesor zakljucuje s obja$njenjem da je boja osobina svjetlosti
i da ona zapravo ovisi 0 dva ¢imbenika — 0 kemijskom sastavu ili molekularnoj strukturi
povrsine na koju svjetlost pada i o bioloskoj gradi oka zivoga bic¢a koje promatra tu povrsinu.

Na kraju slijedi povezivanje gradiva boje u likovnoj umjetnosti s kemijom. Ucenicima
se objasnjava da postoji i boja kao tvar, odnosno pigment, koji se opisuje kao materijal koji
izgleda obojeno zbog selektivne apsorpcije i refleksije svjetlosti. Uéenicima se pokazuju
razli¢ite vrste pigmenata i objasnjava njihova uporaba. Pigmente opisujemo kao tvari u obliku
Cestica koje daju boju farbama, tintama, plasti¢nim i tekstilnim materijalima te prehrambenim
i kozmetickim proizvodima, a koji mogu biti napravljeni od prirodnih materijala (organskog ili
anorganskog podrijetla) ili umjetno stvoreni (kemijski sintetizirani). Ucenicima istic¢emo
uporabu pigmenata u slikarstvu, kao netopivih, ¢vrstih tvari koje se obi¢no koriste u obliku
praha pomijeSanog S vezivima (poput ulja ili lakova) i drugim sastojcima, primjerice s
vodom.*® Pri objasnjavanju ovoga segmenta ponovo mozemo povuéi paralelu s biologijom,
jer se u prirodi pigmentom naziva i bilo koja tvar koja daje boju biljnim ili Zivotinjskim
stanicama, kao $to su klorofil, hemoglobin ili melanin. Time zavrSava interdisciplinarni dio
lekcije o boji te slijedi objasnjenje boje kao osnovnog izrazajnog sredstva u slikarstvu i

navodenje podjele boja, kao i njihovih znacajki.

180 Usp. mrezna stranica, The Oatmeal http://theoatmeal.com/comics/mantis_shrimp (posjecena 10. rujna 2013.)
181 Usp. mrezna stranica, Pigments through the Ages http://www.webexhibits.org/pigments/ (posje¢ena 10. rujna
2013., slobodan prijevod Ivana Obradovic)
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4.4. Interdisciplinarnost u primjeru povezivanja nastave likovne umjetnosti i

engleskog jezika, sociologije, psihologije, biologije, povijesti, i vjeronauka

Likovna umjetnost moze se istovremeno povezati s mnostvom Skolskih predmeta i to
ve¢ na primjeru pojedinog umjetnickog djela. Interdisciplinarna vjezba koja to ilustrira
ukljucuje rad u¢enika u grupama, a njezino predvideno trajanje iznosi 30 minuta. Vjezba je
predvidena za ucenike Cetvrtog razreda srednje Skole za lekciju Umjetnosti druge polovice 20.
stoljeca. Vijezba ukljuCuje djela Cetvero poznatih umjetnika — Jenny Holzer, Roberta
Smithsona, Josepha Beuysa i Kiki Smith — predstavnika novih tokova i novih umjetni¢kih
formi koji se javljaju u umjetnosti druge polovice 20. stolje¢a. Profesor u¢enike razvrstava u
Cetiri grupe te im dijeli slikovne reprodukcije djela navedenih umjetnika otisnutih u boji, tako
da se svakoj grupi dodijeli jedan umjetnik, odnosno umjetnica. Profesor takoder po grupama
dijeli dodatne materijale potrebne za uspje$no izvodenje vjezbe: englesko-hrvatski rjecnik,
udzbenike iz sociologije i povijesti za 3. razred gimnazije, udzbenike iz povijesti, psihologije i
biologije za 4. razred srednje Skole, citate iz Biblije, judaisticki mit o Lilit te kartice s
definicijama konceptualne, postmoderne i feministiCke umjetnosti, land arta i performansa.
Prva grupa ucenika dobiva reprodukcije s cetiri odabrana konceptualna rada Jenny Holzer
(rod. 1950., Gallipolis, SAD) koji su izvorno pisani na engleskom jeziku: You Are a Victim...
(1978. — 1983.), After Dark It’s a Relief to See a Girl... (1981.), Slipping into Madness...
(1993.) i Protect Me From What | Want (1983.). Osim reprodukcija ovoj grupi se dodjeljuje
englesko-hrvatski rje¢nik te udzbenici iz psihologije i sociologije s ozna¢enim ulomcima koje
ucenici trebaju proéitati [Prilog 2.]. Drugoj skupini dodjeljuju se reprodukcije sa Spiralnim
nasipom (1970.), Roberta Smithsona (rod. 1938., New Jersey, SAD) kao karakteristicnog
predstavnika land arta te udzbenik iz biologije s ozna¢enom cjelinom o ekologiji i zastiti
okolisa [Prilog 3.]. Za trecu su skupinu ucenika uz fotografije performansa njemackog
umjetnika Josepha Beuysa (rod. 1921., Krefeld, Njemacka) Volim Ameriku i Amerika voli
mene (1974.) predvideni udzbenici iz povijesti s oznaenim poglavljima o americ¢kom
osvajanju Divljeg zapada naustrb indijanskih plemena i o sudionicima i ishodu Drugog

svjetskog rata [Prilog 4.]. Cetvrta grupa dobiva citate iz Biblije, mit o Lilit iz Alfabeta bena
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Sire, judaistickog midraga,'®? te udzbenik iz sociologije zajedno sa slikovnim reprodukcijama
skulpture Lilit (1994.) umjetnice Kiki Smith (rod. 1954., Niirnberg, Njemacka), [Prilog 5.].
Sve grupe ucenika dobivaju kartice s definicijama konceptualne, postmoderne i feministicke
umjetnosti, land arta i performansa [Prilog 6.]. Prije objasnjavanja vjezbe, profesor cijelom
razredu ukratko opisuje umjetnike i djela o kojima je rije¢ s time da ne spominje navedene
definicije. Od ucenika se zatim trazi da ¢itanjem odabranih poglavlja i citata iz ponudenih
interdisciplinarnih resursa kvalitetno i argumentirano kategoriziraju i protumace odabrana
umjetnicka djela, a od prve grupe se trazi i da prevedu tekstove Jenny Holzer s engleskog na
hrvatski jezik. Od dodijeljenih kartica s definicijama pojmova, trebaju odabrati jednu ili viSe
definicija za koje misle da se odnose na umjetnicko djelo koje im je dodijeljeno. Nadalje,
trebaju argumentirati zasto su odabrali odredenu definiciju te objasniti na koji nacin navedeni
pojmovi odgovaraju djelu koje je njihovoj grupi dodijeljeno. Za navedeni dio sata predvida se
petnaest minuta nakon kojih predstavnici grupa iznose zakljucke do kojih su dosli. Usporedno
sa zakljuCcima predvidena je diskusija pomocu koje se utvrduje slazu li se svi s rjeSenjima do
kojih su grupe dosle. Raspravu moderira profesor te po potrebi postavlja dodatna pitanja
poput: »Kako vi tumacite ovo umjetni¢ko djelo?«, »Moze li se ono drugacije protumaciti?« i
»Odgovara li joS koja definicija djelu kojeg analizirate?«

Cilj ove vjezbe je da ucenici pomocu interdisciplinarnih resursa koji ukljucuju
podru¢ja drugih Skolskih predmeta — engleskog jezika, povijesti, biologije, sociologije,
psihologije i vjeronauka — uoc¢e promjene i nova strujanja koja se javljaju u umjetnosti druge
polovice 20. stolje¢a. Tako se od uéenika ocekuje da pomocu znanja i sadrzaja engleskog
jezika, sociologije i psihologije povezu djela Jenny Holzer s konceptualnom umjetnosti. Sam
¢in prevodenja engleskih rije¢i na hrvatski (po potrebi uz pomo¢ rje¢nika) trebao bi uputiti
ucenike na istaknutu vaznost zna€enja djela, u odnosu na njegov materijalni format. Oznaceni
dijelovi u udzbeniku iz sociologije trebali bi ucenike uputiti na razmatranje usvojenih
drustvenih normi i ustaljenih vrijednosti o rodnom identitetu, odnosno rodnoj nejednakosti,
dok bi odabrano poglavlje o sukobu motiva iz udzbenika psihologije trebalo ukazati na krizu
pojedinca kao odraz kritike drustva koja se moze isCitati na djelima Jenny Holzer. Djelo

Spiralni nasip Roberta Smithsona ucenici bi trebali pomocu opisa ekologije i zastite okoliSa iz

182 Midra$ je zbornik pouka, zapisanih narodnih legendi i pri¢a o drevnim ugiteljima u Zidovstvu, kojim se u
judaizmu obja$njavaju pojedini dijelovi Biblije (Hrvatski jezi¢ni portal).
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udzbenika biologije za 4. razred srednje $kole povezati s land artom i konceptom koji stoji iza
njega. Rad Volim Ameriku i Amerika voli mene Josepha Beuysa ucenici bi ve¢ po
nastavnikovom opisu djela trebali povezati s performansom, a pomoc¢u odabranog gradiva iz
udzbenika za povijest — o sudionicima Drugog svjetskog rata i americkom osvajanju Divljeg
zapada — ucenici bi trebali protumaciti koncept koji stoji iza Beuysovog performansa, dakle
takoder ga povezati i s konceptualnom umjetnosti. Naime, sam naslov performansa ovog
njemackog umjetnika, koji dolazi u Ameriku promovirati svoju umjetnost, aludira na vrijeme
Drugog svjetskog rada u kojemu su se SAD i Njemacka borile na suprotnim stranama. Naslov
Volim Ameriku i Amerika voli mene trebao bi uputiti ucenike da zakljue da je Beuysov
performans jedna vrsta rekoncilijacije prethodno sukobljenih strana. Stovise, odabirom kojota,
kao divlje Zivotinje s kojom ¢e provoditi dane, umjetnik daje naslutiti na jo§ jednu vrstu
povijesnog pomirenja, onoga izmedu na silu naseljenog americkog naroda i domorodackih
indijanskih plemena. Kojot kao totemska Zivotinja sjevernoamerickih Indijanaca s kojom se
Beuys miri, deka kojom se umjetnik pokriva na nacin da formira oblik indijanskog Satora
(wigwama) te Cinjenica da umjetnik dolazi na nosilima namjerno ne gazeci americ¢ko tlo u
kombinaciji s povijesnim poglavljem o osvajanju Divljeg zapada ucenicima bi trebali
rasvijetliti koncept koji stoji iza ovoga performansa. Lilit, skulpturu Kiki Smith ucenici bi
trebali protumaciti uz pomo¢ gradiva vjeronauka, odnosno pomoc¢u odabranih citata iz Biblije
s opisima Eve, kao i jedinog dijela Biblije u kojemu se spominje Lilit — koja se u brojnim
knjizevnim izvorima navodi kao Zenski demon, a po nekima i kao Adamova prva zena. Osim
citata iz Biblije, ucenici dobivaju i legendu o Lilit iz zidovskog midrasa, iz srednjovjekovnog
djela Alfabet ben Sira, ¢ime se likovna umjetnost takoder moze dodatno povezuti s gradivom
hrvatskog jezika i knjizevnosti. U biblijskim citatima i legendi o Lilit ucenici bi trebali
prepoznati motive rodne nejednakosti i patrijarhalnosti, ¢ega se dotice i prilozeno gradivo iz
udzbenika sociologije u poglavljima Feministicka perspektiva te Patrijarhalnost i obitelj.
Usporedbom navedenih izvora sa samim polozajem i izgledom skulpture ucenici bi trebali
povezati rad Kiki Smith s feministickom umjetnosti. Na mitoloSkom liku Zene umjetnica
svojom reinterpretacijom Lilit nadograduje biblijsku pri¢u o Adamu i Evi te samim odabirom
mitoloskog lika Lilit kao teme skulpture na odredeni na¢in propitkuje ili ¢ak odbacuje opce-
prihvac¢enu ideju Eve kao (Adamove) prve Zene Cime rad umjetnice povezujemo S

postmodernom umjetnosti.
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5. Zakljucak

Posljednjih se godina u svijetu sve vise istiCe vaznost likovne umjetnosti u obrazovanju
i odgoju djece i mladih te njihovo daljnje osposobljavanje za zivot i rad, bez obzira na buducu
struku. Svjetske obrazovne organizacije kao $to su UNESCO i EACEA izdvajaju
interdisciplinarnost kao nastavni princip 21. stolje¢a. Primjena interdisciplinarnog pristupa
osobito bi trebala do¢i do izrazaja u nastavi likovne umjetnosti, jer se na taj nacin potice
kreativnost 1 razvoj kritickog nacina razmisljanja kod ucenika, koji odredeni sadrzaj pritom
promatraju unutar razliitih disciplina te ga temeljitije analiziraju. Likovna umjetnost je bitna
za obrazovanje buducih stru¢njaka na svim poljima ljudske djelatnosti, $to je vidljivo ve¢ u
samoj prirodi predmeta koji ne samo da obuhvaca veliko kulturno-humanisticko podrucje, veé
u brojnim likovnim primjerima zalazi u domenu prirodnih znanosti kao $to su matematika,
fizika, kemija, biologija i ekologija. Uenici u srednjoj $koli mogu sami lako uociti tu
povezanost ve¢ u klasifikaciji gradiva te bi stoga bilo pozeljno naglasiti medupovezanost
likovne umjetnosti i ostalih predmeta, a isto tako bismo trebali §to vise koristiti
interdisciplinarnost kao sredstvo povezivanja gradiva i kod onih cjelina gdje ta povezanost i
nije toliko ocita. Time bismo potaknuli u¢enike na interakciju i samostalan rad te im pomogli
u lakSem savladavanju sadrzaja ne samo likovne umjetnosti, ve¢ i ostalih predmeta.

Usporednom analizom osnovnoskolskih 1 srednjoSkolskih kurikuluma likovnih
predmeta te navodenjem njihove zastupljenosti u obrazovnim sustavima Slovenije, Finske,
Kanade (pokrajina Ontario) i Sjeverne Karoline (SAD) u ovom radu se pokuSao predoditi
kontekst u zastupljenost i organizaciju ovoga predmeta unutar hrvatskog obrazovnog sustava,
s posebnim naglaskom na interdisciplinarnost u srednjoskolskom obrazovanju. 1z dobivenih
podataka moZze se zakljuciti da je interdisciplinarnost prepoznata kao vazan nastavni princip u
kurikulumima svih analiziranih drzava, medutim, mogu se primijetiti i odredene razlike u
zastupljenosti interdisciplinarnih primjera te i u satnici likovnih predmeta.

Iz podataka dobivenih analizom kurikuluma likovnih predmeta u spomenutim
zemljama mozemo istaknuti nekoliko bitnih ¢injenica. U svim navedenim zemljama likovna
umjetnost je u znatno manjoj mjeri zastupljena u strukovnim Skolama nego u gimnazijama, a
zbog neuvrstenosti predmeta u kurikulume brojnih strukovnih usmjerenja te zbog izbornog

statusa predmeta dolazimo do zaklju¢ka da veéina ucenika strukovnih $kola tijekom svojeg
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srednjoskolskog obrazovanja ne mora odslusati niti jedan sat likovne umjetnosti. Zbog
izbornosti likovnih predmeta takva situacija je moguca i u »gimnazijskim« smjerovima u
Ontariju (Kanada) i Sjevernoj Karolini (SAD). Ukoliko uzmemo u obzir zastupljenost
likovnog u strukovnim Skolama i maksimalne vrijednosti satnica tijekom cjelokupnog
strukovnog srednjoskolskog obrazovanja, u usporedbi sa Slovenijom, Finskom, Kanadom i
Sjevernom Karolinom, Hrvatska zauzima zadnje mjesto. Situacija s brojem sati u gimnazijama
je ponesto povoljnija za Hrvatsku $to se ti¢e izbornosti samoga predmeta jer je Likovna
umjetnost u naS§em obrazovnom sustavu obavezan predmet. Medutim, po ukupnom broju sati u
usporedbi s navedenim zemljama i dalje zauzimamo posljednje mjesto. U hrvatskim
gimnazijama satnica Likovne umjetnosti u prosjeku iznosi 35 sati godi$nje, odnosno 140 sati
ukupno tijekom cetverogodiSnjeg Skolovanja. U hrvatskim strukovnim Skolama zastupljenost
likovnih predmeta je zamjetno manja jer se Likovha umjetnost, odnosno srodni predmeti,
slusaju u svega nekoliko strukovnih smjerova sa sathnicom koja varira od 32 do 140 sati
godisnje, odnosno sveukupno tijekom srednjoSkolskog obrazovanja od 32 do ¢ak 268 sati, S
napomenom da su maksimalni brojevi sati rezervirani samo za pojedina gradevinska
zanimanja kao $to su klesarski tehnicar i gradevinski tehnicar za graditeljsko nasljede.

Medutim, 1 unutar takve satnice moguce je i1 potrebno organizirati nastavu likovne
umjetnosti na nacin da se $to viSe njezin sadrzaj prozima i sa saznanjima drugih znanstvenih
disciplina, to jest Skolskih predmeta. Shodno tome, u ovom radu su izlozeni i konkretni
primjeri razli¢itih moguénosti uporabe interdisciplinarnosti u nastavi likovne umjetnosti,
ujedno i razli¢iti principi povezivanja njezina gradiva s drugim predmetima, kao Sto su
usputna korelacija, povezivanje putem kulturno-povijesnog konteksta, korelacija po nastavnoj
cjelini te korelacija na konkretnom umjetnickom djelu.

U konac¢nici, u Hrvatskoj, ali i u ostalim promatranim drzavama, za povecanje uporabe
interdisciplinarnosti u srednjoskolskoj nastavi likovne umjetnosti trebala bi se poduzeti
prvotna mjera u obliku povecanja satnice predmeta, kao i doneklog izjednac¢avanja broja sati
likovne umjetnosti u strukovnim Skolama i gimnazijama. Sljede¢i koraci ukljucivali bi
uvodenje konkretnih interdisciplinarnih primjera u kurikulume likovnih predmeta i edukaciju
budué¢ih i sadasnjih profesora putem interdisciplinarnih kolegija, seminara, radionica ili
skupova na temu interdisciplinarnosti u nastavi likovne umjetnosti, $to bi znatno doprinijelo

povecanju uporabe interdisciplinarnog pristupa u predmetnoj nastavi. Krajnji rezultat svih
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navedenih prijedloga bila bi visoko razvijena vizualna kultura kod svih u¢enika, bez obzira na

srednju skolu, odnosno strukovno usmjerenje koje su odabrali.
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6. Prilozi

Prilog 1. Tablica za provodenje povezivanja gradiva likovne umjetnosti s povijesti,
zemljopisom, glazbenom umjetnosti te hrvatskim jezikom i knjizevnosti, objasnjena u
poglavlju 4.3.

Prilog 2. Radni materijal za interdisciplinarnu vjeZbu objasnjenu u poglavlju 4.4. (za grupu 1)
kojom se likovna umjetnost povezuje s engleskim jezikom, sociologijom i psihologijom:
fotokopije reprodukcija radova Jenny Holzer: »You Are a Victim...« (instalacija iz serije
radova »Truisms«, 1978. — 1983.), »After Dark It’s a Relief to See a Girl...« (emajl na
metalnoj plo¢i, 53,3 x 58,4 cm, 1981.), »Slipping into Madness...« (instalacija iz serije
»Marquees«, 1993.) i »Protect Me From What I Want« (iz serije radova »Survival«, 1983. —
1985.); englesko-hrvatski rje¢nik i udzbenici iz psihologije i sociologije.

Prilog 3. Radni materijal za interdisciplinarnu vjeZbu objasnjenu u poglavlju 4.4. (za grupu 2)
kojom se likovna umjetnost povezuje s biologijom (ekologijom): fotokopije s fotografijama
Spiralnog nasipa Roberta Smithsona (travanj 1970. — danas, Rozel Point, Veliko slano jezero,
Utah, blato, kristali soli, kamenje, voda, Sirina 4,6m, ukupna duZina 457,2m); udzbenik iz
biologije.

Prilog 4. Radni materijal za interdisciplinarnu vjeZbu objasnjenu u poglavlju 4.4. (za grupu 3)
kojom se likovna umjetnost povezuje s povijesti: fotokopije s fotografijama performansa
Volim Ameriku i Amerika voli mene, 7 dana u svibnju 1974., Galerija Rene Block, New York;
udzbenici iz povijesti.

Prilog 5. Radni materijal za interdisciplinarnu vjeZbu objasnjenu u poglavlju 4.4. (za grupu 4)
kojom se likovna umjetnost povezuje s vjeronaukom i sociologijom: fotokopije s
fotografijama skulpture Lilit umjetnice Kiki Smith (1994., bronca i staklo, 80 x 68.6 x 44.5¢cm,
The Metropolitan Museum of Art, New York); citati iz Biblije; legenda o Lilit iz midrasa
Alfabet ben Sire; udzbenik iz sociologije.

Prilog 6. Radni materijal za interdisciplinarnu vjezbu objasnjenu u poglavlju 4.4. (za sve
grupe): kartice s definicijama konceptualne, postmoderne i feministi¢ke umjetnosti, land arta i

performansa.
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Prilog 1.

Stilsko razdoblje:

Svijet

Hrvatska

Trajanje

Geografska Zarista

Povijesni dogadaji

Glazbena umjetnost

KnjiZevnost

Istaknuta likovna djela i

umjetnici
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Prilog 2.

YOU ARE
A VICHM
OF THE RULES
YOU LIVE BY

AFTER DARK IT'S A RELIEF TO
SEE A GIRL WALKING TOWARD
OR BEHIND YOU. THEN YOURE
MUCH LESS LIKELY TO BE
ASSAULTED.
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3. Kultura i drustvo

8 Pozdravijanje je norma (folkway) u svim drustvima. Naéini pozdravijanja se, kao $to vidimo, razlikuju.

koje oznacavaju, nego odnosom prema drugim rije-
¢ima jezika. Razlika izmedu jezika kao skupa simbola
i sistema znakova kojim barataju Zivotinje potvrduje
nam ¢injenicu da je jezik izuzetno dostignuce ljudske
evolucije. Nasuprot zatvorenom sistemu znakova, jezik
Je otvoren — simboli mogu poprimiti nova znacenja.
Govornici mogu izgovoriti recenice koje nikada prije
nisu izgovorene, to jezik gini produktivnim sistemonm.
Jezik nam, nadalje, omogucava da izrazimo stvari izvan
neposrednog osjetilnog dozivljaja svijeta: da govorimo
o proslosti ili o buduénosti, ili ¢ak o stvarima koje ne
postoje. Znakovi su, nasuprot tomu, uvijek ograniceni
samo na one situacije u kojima je njihovo iskazivanje
relevantno, tako da, primjerice, Zivotinje odasilju si-
gnale o hrani jedino kad je zaista pronadu. Konacno,
jezik se prenosi uc¢enjem, za razliku od sistema znako-
va koji se prenose genetski. Jezik je osnovno sredstvo
za drustvenu akumul;ciju iskustava, vjestina i znanja
te prenosenje toga haslijeda na slijedece generacije.
Opisujuéi opashosti automobilskog prometa, roditelj
moze objasniti dietetu zasto je prelazenje ulice opa-
sno. Nije, dakle, neophodno da dijete naudi te ¢inje-
nice metodom “vlastite koze”. Osim toga, jezik nam
pomaze da u drustvenom Zivotu koordiniramo djelo-
vanje s drugim ¢lanovima drustva, tj. da shvatimo tude
i objasnimo i opravdamo vlastite postupke. Bududi da
Zive u grupama, pojedinci moraju na neki nadin izraziti
3to ocekuju od drugih i razumjeti $to drugi ocekuju od
njih. Jezik omogucava da se to postigne.

Norme

Svako drustvo ima manje-vise precizna pravila o
ponasanju U najrazli¢itijim situacijama. U nasoj se kul-
turi, primjerice, smatra prikladnim jesti za stolom, upo-
trebljavati jedadi pribor, ne srkati, mljackati ili podrigi-
vati se, U redoslijedu razlicitih jela uobicajeno je da se
krene s predjelom, a zatim slijede juha, glavno jelo i na
kraju desert. Ako jedemo meso, onda je to meso samo
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nekih Zivotinja: bilo bi u najmanju ruku ¢udno posluZziti
za ruéak pecena jastreba ili pohanu zmiju, a gotovo
odvratno meso psa ili macke. Takva pravila nazivamo
normama i nalazimo ih u gotovo svim drustvenim si-
tuacijama — od svakodnevna komuniciranja ili odgoja
djece do nacina odijevania ili osvajanja vlasti. Norme
su, dakle, drustvena pravila ili upute 3to odreduju pri-
kladno ponasanje u odredenim situacijama. Prekrsiti
normu znadi ne ispuniti ocekivanja okoline i izloZiti se
sankcijama (prigovorima, preziru, podsmijehu, osudj).

S obzirom na vaznost koju drustvo pridaje pojedinoj

normi i s time povezanom ostrinom sankcija, razlikuje-

mo nekoliko vrsta normi.

» Folkways. U nasem je drustvu normalno da se ljudi
rukuju pri upoznavanju, pokriju usta kad zijevaju,
odjenu se prikladno za sve¢ane prigode, odrzavaju
tjelesnu distocu i sliéno. Ako se tko ne pridrzava
tih pravila, ocijenit éemo ga, “cudnim”, neobicnim,
"neodgojenim”, nenormalnim ili otkacenim, ali
u pravilu ne¢emo smatrati da je takvo ponaSanje
nemoralno, zlo ili kriminalno. U sociologiji se eng-
leska rije¢ folkways (od folk = narod, way = nacin,
navika, obi¢aj) rabi za obicajne norme kojima
drustvo pridaje manju vaznost i krsenje kojih izazi-
va blage ili nikakve sankcije (naj¢e3c¢e ogovaranie ili
podsmijeh).

» Mores (pl. od lat. mos = obicaj) su pravila kojima
se pridaje velik znadaj, moralno su cbvezujuca, a
njihovo krienje uzrokuje ostre sankcije. Krada,
prijevara, izdaja, silovanje, ubojstvo ili zlostavljanje
djece uzrokuju snaznu moralnu osudu, smatraju se
tedkim grijehom i znace stroge kazne za pocinitelje
— izopéenje iz zajednice, zatvor ili ak i smrt.
Mores su norme koje smatramo bitnim princi-
pima drustvenoga Zivota, a njihovo krienje izaziva
snazne emocionalne reakcije — zgrazanje, bijes,
snazno protivljenje. Medu ovim normama posebno
mijesto zauzimaju tabui. Rije¢ tabu je polinezijskoga
podrijetla i juznopacifickim je narodima oznacavala

Izvor: Nenad Fanuko, Sociologija: udzbenik za 3. razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2005., str. 62. (poglavlje
Drustvene norme i vrijednosti.
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Komponente kulture

Sormalne norme

neformalne norme

oftra IOres d
osuda ubojstva
zlostavljanje djece
samoubojstvo.  voznja u pijanom stanju

blaga folkways

osuda @rubost Javno opijanje -
nepristajnost prometni prekrsaji
stil odjevanja krivo parkiranje

ponasanje za stolom :

zabranu ili iskljucivanje. Danas ona oznacava
norme dije je krienje apsolutno zabranjeno. U
nasoj se kulturi, na primjer, kanibalizam (jedenje
ljudskog mesa) smatra ne samo nemoralnim nego
neprirodnim, neljudskim. Tabu incesta (zabrana
spolnih odnosa s najblizim srodnicima) prisutan
je u svirn drustvima; francuski antropolog Claude
Lévi-Strauss smatra da predstavlja tocku prijelaza
ljudske vrste iz prirodnoga u kulturno stanje.

3 Zakoni. U malim, jednostavnim drustvima svakod-
nevni je Zivot reguliran obic¢ajima i pravilima pozna-
tima svakom ¢lanu zajednice. Svi se medusobno

poznaju te se postovanje normi osigurava nefor- .

malnom drustvenom kontrolom. U veéim i kom-
pleksnijim drustvima, medutim, treba regulirati
ponasanje velikoga broja vrlo razlicitih pojedinaca
i grupa. Zakoni su formalizirane drustvene norme
cije postivanje i provodenje osiguravaju posebne
drudtvene grupe | institucije (sudstvo, policija i
sl.). Bitna je osobina zakona legitimna upotreba
sile za njihovo provodenje. Obicaji (mores) su
vazan izvor zakona, ali su u modernim drudtvima
zakoni najlesce rezultat svjesnog planiranja |
formalnoga proglasavanja u zakonodavnim tijeli-
ma. S obzirom na to, podlozniji su izmjeni nego
ostale vrste normi.

Vrijednosti

Dok su norme pravila i upute za ponasanje, vrije-
dnosti su apstraktne ideje o tome $to je dobro, ispra-
vno i pozeljno. Vrijednosti su opce i obuhvatne, tako
da - za razliku od normi — ne propisuju izravno prihva-
tljivo ili neprihvatljivo ponasanje. Umjesto toga, one
sluze kao mijerila za prosudbu ljudi, pojava | dogadaja
s obzirom na standarde dobroga, lijepoga, moralnog
itd. Istodobno, vrijednosti nam sluze kao kriterij za
izbor ciljeva i za njihovo opravdanje. Vrijednosti su
osnova za drustvene norme, s napomenom da su

norme konkretnije, tako da jedna vrijednost moze
biti izrazena kroz vise normi. Jednakost kao drustvena
vrijednost, na primjer, moze biti izraZena kao norma
jednakosti pred zakonom (dakle, jednakost ljudi bez
obzira na spol, rasu, vieru, etni¢ku pripadnost itd.),
ali i kao jednakost u bogatstvu i Zivotnom standardu
(norma egalitarizma prisutna u tzv. socijalisti¢kim
drudtvima). Vrijednosti se razlikuju od kulture do
kulture. U zapadnoj kulturi, primjerice, pozitivno vre-
dnujemo ¢istocu. Jedan americki znanstvenik ponio je
na svoje putovanje u Maroko zalihu boca s ¢istom vo-
dom. Lokalni stanovnici, za koje pijenje blatnjave vode
predstavlja znak muskosti, zaklju¢ili su da Amerikanac
ne zasluzuje osobito postovanje. Na srecu, jedan od
znanstvenikovih pomocénika prosirio je glas da Ame-
rikancu vjera nalaze da pije samo protis¢enu vodu.
To je objaSnjenje bilo prihvatljivo, jer Arapi visoko
vrednuju poboZnost.

Vrijednosti su univerzalna pravila, ali uvijek postoje
i iznimke od tih pravila. Bozja zapovijed “Ne ubij!”
izrazava postovanje ljudskoga Zivota opcenito, kao
i opasnost od drustvenoga nereda i sukoba koji bi
uslijedili ako bi ubojstva bila neSto uobicajeno. No,
ubojstva u ratu smatraju se prihvatlivima, tako da
se ubojicama daju i odli¢ja. Isto tako, smrtna kazna
je “sluzbeni” oblik ubojstva kojim se nastoji zastititi
drustveni poredak.

Norme i vrijednosti pojedine kulture ne mogu se naprosto prosi-
divati sa stajaliSta druge kultwre. Obicaj u nekim muslimanskim
zemljama koji nalaze da Zensko tijelo mora biti skriveno od pogle-
da sa stajalista nase kulture éini se u najmanju ruku cudnim. Nasa
navika otvorena pokazivanja tijela sa stajalista muslimanskih Zena
izgleda sramotnom i apscenom.
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Izvor: Nenad Fanuko, Sociologija: udzbenik za 3. razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2005., str. 63. (poglavlje
Drustvene norme i vrijednosti.
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Drustvene uloge

djevojcino se djevicanstvo dokazivalo tragovima: krvi.
. Pretpostavka Margaret Mead o slobodnom i promi-
skuitetnom spolnom Zivotu mladih Samoanki pokazala
se pogresnom.

Kako je mogla tako pogrijesiti? Prvo, njezino sla-
bo poznavanje lokalnoga jezika onemogudilo joj je
da razumije finese u odgovorima djevojaka s kojima
je razgovarala. Drugo, jedan se antropolog potrudio
da vise od pola stoljeca nakon originalnog istrazivanja
pronade Zene s kojima je M. Mead razgovarala. Jedna
od njih rekla mu je da su se djevojke osjecale toliko
nelagodno zbog pitanja sto im je M. Mead postavljala,
da su joj naprosto lagale. Stvorile su slik(i promiskuite-
tnog i slobodnoga seksualnoga Zivota koja se pokla-
pala s onim 3to je Meadova Zeljela €uti, tako da nije
preispitala istinitost njihovih izjava, nego ih je odmah
objavila. Njezine zablude upozoravaju, izmedu ostalo-
ga, na nuznost ozbiljnog i detaljnoga terenskoga rada
u istrazivanju stranih kultura. Istrazivanje rodnih uloga
na Novoj Gvineji pokazalo se mnogo pouzdanijim.

Mozemo zakljuditi da je stajaliste o kulturnom de-
terminizmu kakvo je zagovarala Margaret Mead tesko
odrzivo. Nije sporno da kulturne razlike igraju veliku
ulogu u oblikovanju ljudskih odgovora na bioloske
uviete. No, nije ispravno naprosto zanemariti biologi-
ju. Osnivac sociobiologije Edward O. Wilson lijepo je
rekao: "Biologija drzi kulturu na uzici.” Pitanje je samo
koliko je ta uzica kratka. Kultura i biologija djeluju u
slozenoj meduzavisnosti, pa je nemoguce opcenito
ustvrditi da jedna ili druga konacno ili apsolutno deter-
miniraju ljudsko ponasanje.

L Drustvene uloge

Svaki je socijalni poloZaj popracen nizom normi koje
odreduju kakvo se ponasanje otekuje od pojedinca koji
zauzima taj poloZaj. Taj niz normi, odnosno kulturno
definiranih prava i obaveza, naziva se drustvena ulo-
ga. Tako je polozaj lijec¢nika popracen ulogom lijecnika,
polozaj ucenika ulogom ucenika. Od lijecnika se, na
primjer, ofekuje da dobro poznaje medicinsku struku,
da se odmijereno i stalozeno ponasa, da pokaze suo-
sjecanje | paZznju prema pacijentima, da cuva lije¢nicku
tajnu. Drudtvene uloge pomazu nam da na prikladan
nacin oblikujemo svoje ponasanje i prilagodimo ga
ocekivanjima svoje okoline. Kompliciran svijet drustve-
nih odnosa na taj se nacin moze pojednostavniti utvrdi-
vanjem tko radisto, kada i gdje. Uloge nam omogucéuju

da tipiziramo ljude u kategorije, a bezbrojne varijacije
u njihovom ponasanju svedemo na manji broj prepo-
znatljivih obrazaca. Na taj nacin zadovoljavaju potrebu
svakoga pojedinca za pravilnoséu i predvidljivoséu Zivo-
ta u drudtvu. Povezujudi pojedinacna, intimna iskustva
¢lanova drustva s drustvenim institucijama, uloge su
glavna spona izmedu li¢nosti i drustva, odnosno izme-
du mikrosociologije i makrosociologije.

»% Idealna i zbiljska uloga. U Zivotu postoji jaz
izmedu onoga $to bi ljudi trebali Ciniti i onoga 3to
uistinu ¢ine. Osim toga, pojedinci se | medusobno
razlikuju u realizaciji prava i duznosti povezanih sa svo-
jim ulogama. Drugim rije¢ima, postoji razlika izmedu
idealne uloge (skupa normi) i zbiliskog izvodenja te
uloge (aktualnoga ponasanja). Malo koja kucanica, na
primjer, uspijeva odrzavati svoju kucu onako Cistom i
"uSminkanem” kao 3to je to prikazano u Zurnalima
ili na televiziji. Ako joj kuca nije nenormalno prljava,
to odstupanje od idealne uloge obi¢no se ne smatra
njezinim neuspjehom kao domacdice niti ¢e uzrokovati
akciju Zavoda za zastitu zdravlja. Drusivo, dakle, omo-
gucava relativno fleksibilno izvodenje uloga, jer se od
ljudi ne moze traziti da se pona3aju“kao roboti. Isto-
vremeno su, medutim, osobne varijacije u izvodenju
uloga dopustene unutar odredenih granica. Idealna
uloga roditelja, na primjer, pretpostavija da oni vole
svoje dijete i da su njeZni. No, smatra se drustveno
prihvatljivim da roditelj u ljutnji udari svoje dijete, tj. da
odstupi od idealne uloge. Ali ako to ¢ini svakodnevno,
uslijedit ce drustvena intervencija. Fleksibilnost izvo-
denja uloga postoji unutar drustveno uspostavljenih
okvira, a kada se te granice prijedu — slijede sankcije
(formalne ili neformalne).

r# Socijalizacija znaci ucenje uloga. Rodne uloge uée se od
¥ najranijega djetinjstva.
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Izvor: Nenad Fanuko, Sociologija: udzbenik za 3. razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2005., str. 85. (poglavlje
Drustvene uloge)
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4. Soclahzacya 1 deniitet

» Skup uloga. ledan drustveni polozaj najéesce
je povezan s vise uloga koje onda tvore skup ili set
uloga, Na primjer, polozaj pacijenta u bolnici ukljucuje
nekoliko uloga: ulogu osebe koja je bolesna, ulogu
osobe koja je u sli¢noj situaciji kao drugi “kolege”
bolesnici, ulogu rodaka ili prijatelja kojega se posjecuje
i ohrabruje, ulogu kupca novina i slatkisa u bolni¢kom
kiosku itd. Ocito je da uloga ne egzistira u socijalnom
vakuumu - (o je snop aktivnosti $to se isprepli¢u s
aktivnostima drugih ljudi. Igranje ili izvodenje uloga
uvijek ukljutuje drustvene odnose, jer svaka uloga
pretpostavija barem jo$ jednu recipro¢nu ulogu koja
joj je pridruzena. Ne postoje nastavnici bez ucenika,
roditelji bez djece. Uloga lije¢nika izvodi se u adnosu
na ulogu pacijenta, uloga muza u odnosu na ulogu
zene, Skupom recipro¢nih uloga ljudi su povezani u
razli¢ite drustvene grupe, koje se zapravo sastoje od
medusobno isprepletenih uloga 3to ih ljudi odrzavaju
kroz interakcije. Te stabilne odnose dozivljavame kao
sacijalnu strukturu — bolnicu, skolu, obitelj, “Skvadru”,
vojsku itd.

'» Mapetosti i problemi u izvodenju uloga. Od-
stupanje od prikladnog izvadenja uloge i ocekivanja
moze biti uzrokovano razli¢itim faktorima: intelektu-
alnim sposocbhnostima, psihi¢kim problemima, odbija-
njem pojedinca da se prilagodi. Nas ovdje zanimaju

[ Skup uloga. Polozaj lijecnika obuhvaéa igranje razlicitih
| wloga. Razlicite uloge podrazumijevajic razlicita uzajanna
ocekivanja. Uloga je uvijel odredena s obzirom na uloge
drugih. Lijecnik ¢e se razlicito odnositi prema pacijentu,
medicinskoj sestri, svofem kolegi lijecniku ili pacijentovof
U rodbini. Sve'to zajedno Cini skup ili sel wloga,

rodaci pacijenta
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I ‘ a) Djeca uce nloge oponasajuci odrasle,
‘ i b) Djecje igre oponasaju ponasanje odraslih. Ovi su djecaci
W snimljeni u Bosni i Hercegovini i vrijeme rata u tof zemlji.

poteskoce i problemi koje sama uloga postavlja pred
svoje izvodace, usprkos njihovu naporu da je dobro
igraju | da zadovolje drustvena oekivanja i obveze.
Ako je uloga nejasno ili nedovoljno definirana, osoba
¢e, prirodno, biti nesigurna kako se treba ponasati i
nece modi zadovoljiti obveze Sto proizlaze iz uloge.
Nase drustvo, na primjer, prilicno nejasno definira
ulogu adolescenta (linejdzera); osoba te dobi nije vise
dijete, ali jos nije odrasla. U mnogim “primitivnim”
plemenima takve dileme nema: postoje drustveno
uspostavljeni abredi prijelaza kojima zajednica priznaje
status .odrasloga. Bududi da u suvremenim drustvima
takvi obredi (npr. zavrsetak skole ili viencanje) ne zna-
e i potpuno priznavanje odraslosti, uloga adolescenta
je neodredena | stvara teskole svojim nositeljima.
Situacija u kojoj se pojedinac suocava s istovremenim
ispunjavanjem proturje¢nih zahtjeva uloge (ili uloga)
naziva se konflikt uloga. Na primjer, vojni kapelan
koji mora propovijedati ljubav i milosrde i istovremeno
blagosiljati ratne operacije dozivljava takav kenflikt.
Sli¢no je i s lije¢nikom koji ima privatnu praksu: kako
pomiriti suosjecanje i brigu za zdravlje ljudi sa Zeljom
za Sto vecom zaradem? Vrlo cesto se zahtjevi jedne
uloge sukobljavaju sa zahtjevima druge: kako da se
ponasa nastavnik kojem u razredu sjedi vlastiti sin ili
kéer? S velikim brojem polozaja i uloga koje svaki po-
jedinac ima u drustvu, ove (i brojne druge) poteskoce
oko izvodenja uloga postaju vrlo ceste i uzrokuju indi-
vidualne 1 drustvene probleme. Ti se problemi razrje-
Savaju razlicitim drustvenim mehanizmima: preciznim
odredivanjern uloga i njihovim uéenjem u procestt so-
cijalizacije, razdvajanjem potencijalno konfliktnih ulo-
ga i njihovim pojedinacnim izvodenjem u odvojenim
situacijama (npr. nastavnika i roditelja), odredivanjem
prioriteta uloga, odnosno odlukom u kojoj €e situaciji
neka uloga biti dominantna, dok ¢e ostale biti u dru-
gom planu itd.

Izvor: Nenad Fanuko, Sociologija: udzbenik za 3. razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2005., str. 86. (poglavlje
Drustvene uloge).

88



ldentitet

dramati¢ne posljedice. Definiranje ljudskosti razlikuje
se od kulture do kulture. "Biti ¢ovjekom™ ili imati pri-
hvatljive ljudske atribute drustveno je pripisan atribut
na osnovi izrecenih ili neizrecenih drustveno odrede-
nih mijerila. Drastican primjer nalazimo u nacistickoj
Njemackoj, u kojoj su ubijali novorodendad koja nije
zadovoljavala stroga mjerila savrsenosti arijske rase.

Dok za ljudskost mozemo reci da “proizlazi iz po-
gleda promatraca”, odnosno iz vanjske definicije koju
drugi daju, osjecaj viastitog ja izgraduje se “iznutra”
u interakciji s drugima. Dijete postupno shvaca da se
razlikuje od svoje okoline — da je razlicito ol predmeta
koji ga okruzuju i od svojih roditelja. Istodobno shvaca
da ima neke zajednicke karakteristike sa svojim rodi-
teljima i da ga te- karakteristike razlikuju i od nezivih
predmeta i od Zivotinja, primjerice kuénog ljubimca.
Postupno, dakle, dijete razvija osjecaj vlastitog ja |
osjecaj ljudskosti: postaje licnost. To se dogada jo3
prije nego dijete progovori, ali se razvojem govora taj
proces veoma ubrzava.

Kako dijete postaje svjesno svoje osobnosti, rodite-
[ji mu podinju ucvrdcivati identitete koje smatraju va-
znima. Najvazniji medu njima je rod — muski ili Zenski.
Ovdje je bitno naglasiti razliku izmedu roda i spola.
Spol oznacava anatomske, bioloske i fizioloske, dakle
— tjelesne znacajke muskaraca i Zena. Spol je povezan
s bioloskom reprodukcijom i spolnim (seksualnim) po-
nasanjem. Rod je kulturno adreden, simboli¢ki izraz te
bioloske razlike, socio-kulturno "kodiranje” spolne ra-
zlike. Rod se odnosi na razlike u identitetu, stavovima
| djelovanjima povezanima sa (drustveno definiranim)
shvacanjima muskosti i Zzenskosti (maskulinosti i femi-
ninosti). Razlikovanje muskaraca i zena utemeljeno na
biologiji univerzalna je znacajka svih kultura. Sadrzaj
toga razlikovanja, medutim, varira od jedne do druge
kulture, kao 3to smo ranije vidjeli u istrazivanju Marga-
ret Mead na Novoj Gvineji.

Djetetov rodni identitet (temeljen na spolu) razvija
se time $to se roditelji i okolina odnose prema djetetu
na odreden nacin. Odjeca, igracke, govor (u¢enje za-
mjenica | ispravne upotrebe gramatickih rodova) — sve
se to razlikuje s obzirom na spol djeteta. Kod nas se,
primjerice, odjeca za novorodence kupuje u svjetlo-
plavoj ili ruzicastoj boji, ovisno o spolu djeteta. Rodni
identitet ima svoju vanjsku i unutarnju dimenziju.
Okolina ce se razli¢ito odnositi prema osobi s obzirom
na rodnu identifikaciju, a to ¢e takoder pospjesivati
samoidentifikaciju kao pripadnika/ce roda. Rodni
identitet tako postaje vazan dio predodzbe o sebi,
odnosno osobnosti.

U svakom drustvu postoje mjerila kojima se odredeni nacini
odijevanja i ponasanja definiraju kao “prirodno” Zenski ili
kao nesumnjivo muski. No, u razlicitim drustvima postoje
razlicite socijalne definicije muskosti i Zenskosti, Ovi mu-
Skarei pripadaju narvodu Wodaabe, nomadima iz Nigera.
Svojom svecanom odjecom i wkrasima nastoje istaknuti svoju
musku ljepotu te plesom do iznemoglosti osvojiti dievojke iz
plemena. U nasoj kulturi ocijenili bismo ih “Zenskastima"', U
reklamnoj se industriji ponekad obréu rodne uloge, tako da

i su muskarci prikazani kao seksualni objekt uspjesnih Zena.

Zanimljivost takvih reklama sastoji se u poigravanju s dubo-
ko wkorijenjenim rodnim stereotipima.

SHE'S VERY CHARLIE
a
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Izvor: Nenad Fanuko, Sociologija: udzbenik za 3. razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2005., str. 93. (poglavlje Rod)
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Hijerarhija moiiva

Vidjeli smo da braojni motivi mogu pokretati pona3anje ljudi. No, jesu li svi motivi jed-
nako vazni? Hocemo li teziti da odredene potrebe ili zelje zadovoljimo prije nekih dru-
gih? Americki psiholog Abraham Maslow pretpostavio je da su ljudske potrebe hijerar-
hijski organizirane. On je pretpostavio da postoji pet razina u takvoj hijerarhiji. Na pr-
voj se razini nalaze fizioloske potrebe, Cije je zadovoljavanje nuzno za prezivljava-
nje. Rijec je o potrebama za hranom i teku¢inom, za odrzanjem tjelesne temperature,
itd. Na drugoj se razini nalaze potrebe za sigurnoscu. One ukljucuju potrebu za osje-
¢ajem da je nasa okolina stabilna, predvidiva i bezopasna. Osjecaj sigurnosti ne mora
znaciti da stvarno nema opasnosti. Rijec je o subjektivnom osjecaju. Primjerice oso-
be koje Zive blizu vulkana koji se povremeno aktivira objektivno nisu sigurne, ali bu-
duci da su na to navikle, one se mogu osjecati sigurno. Na trefoj razini nalaze se po-
trebe za ljubavlju i pripadanjem. Rije¢ je o potrebama za druzenjem i intimnoscu,

Izvor: Denis Bratko. Psihologija: udzbenik psihologije za gimnazije, Zagreb: Profil, 2002., str. 102. (poglavlje
Hijerarhija motiva)
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Mastowljeva hijerarhija
potieba. Prema Maslowljevom
shvacanju, potrebe koje se
nalaze na visoj razini imat
cemo tek ukoliko su nam

potrebe za zadovoljene potrebe nize
. ¥ % razine.
samoaktualizacijom % .

potrebe za postovanjem

potrebe za ljubaviju i pripadanjem
‘potrebe za sigurnoscu |

fizioloke potrebe

te za izbjegavanjem osjecaja samoce. Na Cetvrtoj razini nalaze se potrebe za posto-
vanjem. Te potrebe ukljuéuju potrebe za samopostovanjem i postovanjem od strane
drugih, potrebu za postignuéem itd. Na posljednjoj, petoj razini hijerarhije, nalazi se
potreba koju je Maslow nazvao potrebom za samoaktualizacijom. Maslow je pod sa-
moaktualizacijom smatrao potrebu za ostvarenjem svih vlastitih mogucnosti. (Vise ce
o pojmu samoaktualizacije biti rije¢i poslije, u okviru Maslowljevog pristupa liénosti.)

Zasto su potrebe u Maslowljevoj teoriji hijerarhijski poredane? Maslowljeva ideja bila
je da ée se hijerarhijski vise potrebe javljati tek ukoliko su u najvecoj mjeri zadovo-
ljene one hijerarhijski nize. Na primjer tek kada se zadovolje fizioloske potrebe i
potrebe za sigurno3cu ljudsko ¢e ponasanje biti motivirano potrebom za ljubaviju i pri-
padanjem te potrebom za postovanjem. No, u nekim situacijama ljudi o&ito zanema-
ruju hijerarhijski nize potrebe radi nekih visih. Ponekad se [judi izlaZzu opasnosti radi
postizanja nekog cilja koji nije nuzan za prezivljavanje (npr. sjetite se dvoboja radi
obrane casti). No, u vecini slucajeva Ljudi ¢e prije zadovoljavati hijerarhijski nize po-
trebe.

Sukob motiva

Sto se zbiva u situaciji kada imamo vise Zelja ili potreba koje su medusobno neuskla-
dive? U tom je slucaju rije¢ o sukobu ili konfliktu motiva. Konfliktne situacije mogu
biti praéene negativnim emocijama, a mogu biti i znacajan izvor stresa. Psiholozi
obi¢no razlikuju cetiri vrste konflikta motiva: konflikt visestrukog privlacenja, konflikt

Izvor: Denis Bratko. Psihologija: udzbenik psihologije za gimnazije, Zagreb: Profil, 2002., str. 103. (poglavlje
Sukob motiva)

91



O e L e SRR AT

visestrukog odbijanja, konflikt istovremenog privlacenja i odbijanja, te konflikt vise-
strukoga istovremenog privlacenja i odbijanja.

Konflikt visestrukog priviacenja prisutan je kada neka
osoba mora birati izmedu dvaju ili vise ciljeva koji su
joj podjednako privlacni. Na primjer ukoliko Ivanu,

koja uci za test, prijatelji pozovu na zabavu, ona se
moze naéi u takvu konfliktu. Motiv za druzenjem i mo-
tiv za uspjehom u Skoli pokreéu ponasanje u razli¢itom
smjert (u€enje ili izlazak) i Ivana mora izabrati izme-
du tih moguénosti. Konflikt viSestrukog odbijanja
slican je motivu visestrukog privlacenja, samo Sto u
ovom slucaju osoba mora izabrati izmedu dvije ili vise mo-
gucnosti koje su joj podjednako neprivlacne. Ukoliko net-
ko mora izabrati izborni predmet u Skoli, a ni jedan od po-
nudenih predmeta mu se ne svida, on se nalazi u konfliktnoj
situaciji visestrukog odbijanja.

Konflikt vigestrukog  Konflikt istovremenog privlacenja i odhijanja prisutan je kada zelimo samo jedan
priviacenjo.  cilj, ali istovremeno ga se bojimo ili uvidamo neke njegove negativne strane. Primje-
rice ukoliko netko Zeli cijelu no provesti u disku, ali istovremeno uvida da ¢e zbog
toga drugi dan biti umoran i neispavan, on se nalazi u konfliktu istovremenog privla-
¢enja i odbijanja. Njega odlazak u disko istovremeno i privlaci i odbija.

Konflikt viSestrukog istovremenog priviacenja i odbijanja je vjerojatno najslozeni-
ji od navedenih konflikata. Do njega dolazi kada neka oscba mora izabrati izmedu dva-
ju ili vise ciljeva, gdje svaki cilj ima i pozitivne i negativne strane. Tako se prilikom
odlaska na maturalno putovanje ucenici mogu naci pred izborom izmedu nekog zanim-
ljivog i skupog, ili manje zanimljivog, ali jeftinog putovanja. Obje moguénosti imaju
svoje pozitivne i negativne strane.

Efusnudju 1 obrambeni
mehanizmi

Motivacija usmjerava ponaSanje prema odredenom cilju. No, $to se zbiva kada se taj
cilj ne moZe postici? Tada dolazi do stanja frustracije. Frustracija je stanje u kojem
se pojedinac nalazi kada ne moze zadovoljiti svoje zelje ili potrebe. Stanje frustracije
praceno je negativnim emocijama, npr. emocijom srdzbe i Cesto moze dovesti do ne-
prilagodenog ponasanja. Kako se ljudi ponasaju u stanju frustracije? U stanju fru-
stracije vrlo ¢esto dolazi do konflikata, odnosno do sukoba izmedu ljudi. Povod za taj
sukob moZe hiti i sasvim beznacajan. Jedno od moguéih ponasanja je i agresivno po-
nasanje. Prema misljenju nekih psihologa, do agresivnog ponasanja dolazi tako to
frustracija izazove emociju srdzbe, koja zatim dovodi do agresivnog ponasanja. Istra-
Zivanja su pokazala da se vjerojatnost agresivnog ponasanja povecava ukoliko je net-

Izvor: Denis Bratko. Psihologija: udzbenik psihologije za gimnazije, Zagreb: Profil, 2002., str. 104. (poglavlje
Sukob motiva)
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COVJEK | BIOSFERA

Ovisno o prilikama, u svome kraju promatrajte
koje promjene Zivog svijeta i fizickih svojstava
okolisa nastaju na mjestima gdje je unistena Suma,
na mjestima gdje je na rijeci napravljena akumu-
lacija (umijetno jezero), gdje se u more, jezero ili
rijeku ulijevaju otpadne vode naselja ili blizu nekog
veceg onefiscivaca atmosfere ili tla. O tome ukratko
izvijestite na nastavnom satu.

s POREMECAJI EKOSUSTAVA

ZBOG UTJECA)A COVJEKA

Spoznaje o odvijanju procesa u biosferi, koje ste
prethodno stekli, osnovne su za mnoga primijenje-
na podrucja ekologije. Spomenut ¢emo neka. U
sumarstvu je to problem uzgoja i zastite Suma, u
poljoprivredi obrada tla, uzgoj novih sorti (odlika)
i rasa (pasmina), primjena umjetnih gnojiva i pesti-
cida te njihova djelovanja na pojedine organizme,
tj. hranidbene lance sve do ¢ovjeka. U zdravstvenoj
ekologiji pitanja su vezana ponajprije za toksiko-
logiju i ekotoksikologiju, za utjecaj ksenobiotika,
mutagenih i kancerogenih tvari koje se unose u
sve vodene i kopnene ekosustave te na njihovo
djelovanje na ljudsko zdravlje i potomstvo. U vo-
doprivredi su problem dovoljne koli€ine kvalitetne
pitke vode za opskrbu stanovnistva i iskoriStavanije
vodenih resursa za dobivanje hidroenergije.

Covjek u biosferi izaziva goleme promjene, 050-
bito kréenjem i unistavanjem Suma na velikim pro-
storima, isusivanjem mocvara i plitkih jezera, regu-

lacijom tekuéica, stvaranjem vodenih akumulacija
(umjetnih jezera), izgradnjom mnoStva gradskih
i industrijskih naselja, povecavanjem prometa i

Sirenjem prometne mreZe te oneciscavanjem at-
mosfere, hidrosfere i tla.

» UNISTAVANJE SUMA

Po opsegu su na prvome mjestu promjene tlai
Zivog svijeta koje nastaju zbog uniStavanja Suma.
Nekada3nja prasuma u srednjoj Europi, sastavljena
pretezno od hrastovih Suma, iskréena je izmedu
7.1 13. stoljeca. Od otprilike 400 milijuna hektara
Sumske povrsine iz doba Kolumba ostalo je u Sje-
vernoj Americi samo oko 5o milijuna. Veci je dio
tog prostora iskoristen za gradnju naselja, za poljo-
privredne i druge potrebe. U Hrvatskoj su Sume
iskréene u prostranim podrucjima uzduz Jadrana
(Velebit i dr.) i u kontinentalnim predjelima. Tako
je u Hrvatskoj u podruéju krsa sada mjestimitno
prisutna prava kamena pustinja.

Unistenjem Sume ogoljelo se tlo izlaze eroziji
— postupnom ispiranju, odnoSenju tla djelovanjem
oborina, bujica i vjetrova. LiSeno zastite, osobito
korijenja Sumskoga drveca, koje ga povezuje, tlo
brzo mijenja strukturu. Usto, uvelike gubi spo-
sobnost primanja i zadrzavanja dostatne kolicine
vlage, gubi plodnost, rasipa se i tako propada
(degradira).

Erozijom su u SAD-u zahvaceni i predijeli velikih
prerija, koje je €ovjek najprije upotrebljavao za

9.1. Povrsine iskréenih tropskih Suma (u %) na pojedinim
kontinentima izmedu 1960. i 1990. godine
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Izvor: Milan Mestrov. Ekologija, udzbenik iz biologije za 4. razred gimnazije i srednje strukovne Skole, Zagreb:
Skolska knjiga, 2004., str. 44. (poglavlje Covjek i biosfera)
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T NEDOVOLINA OPSKREBA
LI NESTASICA DGRIEVA

JZLOZENQST KISELIM KISAMA

T VRLO VISOKA IZLOZENOST
DESERTIFIKACII

D POTRERA ZA HRANOM VECA OD
PROIZVODNE SPOSOBNOST TLA

9.2. Degradacija tala u svijetu kao posljedica raznovrsne ljudske djelatnostl

ispasu, a zatim pretvorio U polja s ratarskim kul-
turama. Procjenjuje se da erozijom iz tla godiSnje
nestaje oko 3 milijuna tona hranjivih soli. Ta je
kolicina veca od koli¢ine fosfata (oko 2,5 milijuna
tona) iskoristenih za ukupnu ratarsku proizvodnju
| za ispasu. U Kini je erozija tla veé odavno vrlo
izrazena, pretezno zbog unistavanja Suma. Velika
Zuta rijeka odnijela je do svog usca u jednoj godini
1 450 milijuna m? mulja, 5to odgovara tlu povrsine
145 000 hektara i debljine jedan metar.

Danas su osobito ugroZene kisne tropske Sume,
l kojima je najveca raznolikost biljnih vrsta. U nji-
ma na jednom stablu, gusto obraslom lijanama,
orhidejama, bromelijama, papratima i mahovina-
ma, Zivi do 1000 razlicitih vrsta kukaca. Kako se u
prosjeku iskoriStava samo 17% drvne mase, glavni
je nacin kréenja poZzar i sjeca ogrievnoga drva. U
Amazoniji, u Brazilu, na taj se nacin poljoprivredne
povisine godisnje povecavaju za 1,5 do 2 milijuna
hektara. Najvece povriine tropskih Suma unistene
su u Aziji (sl. 9.1.). Danas se u svijetu na oko dvije
milijarde hektara, tj. 15% cjelokupne povrsine
kopna, vide znakovi propadanja koje je najveéim
dijelom uzrokovano kréenjem Suma, pretjeranom
ispasom i loSim gospodarenjem poljoprivrednim
povriinama, uz djelovanje (eroziju) voda i erozija
vietra (sl. 9.2.).

Osim promjena u tlu, s unistavanjem Suma, dakle
iSCezavanjem vegetacije, nestaje i regulacija ko-
lebanja temperature i vlaZnosti. Temperatura se
mijenja, nekoliko se puta povecava brzina vjetra
i uvelike se smanjuje ukupna koli¢ina aborina. Na
takvu terenu nestane vecina biljaka koje rastu u
sumi, pa izginu i mnoge Zivotinje koje su Zivjele
u njoj.

Dakle, unistavanje Suma uzrokuje goleme promje-
ne fizickih uvjeta zZivota i poremecaje sastava bjo-
cenoze i ekosustava u cjelini.

To su razlozi postupnog Sirenja pustinja U mno-
gim dijelovima Azije, Afrike i Amerike. Pustinje i
ostali suhi (aridni) predjeli danas ine trecinu ukup-
ne povrsine kopna i borba protiv njihova daljeg
Sirenja vrlo je velik medunarodni problem. Erozija
tla zahtijeva pojacanu kontrolu nad odrzavanjem i
povecavanjem sumskih rezerva, osobito u susnim,
aridnim podrucjima, kao Sto su predjeli uz Sre-
dozemno more, gdje je erozija tla brza i gdje je
sporije prirodno obnavljanje unistene sume. Pre-
ma nekim proracunima, potrebno je 300 do 1000
godina da se tlo obnovi do dubine 25 cm.

Zbog relativno niskoga godiSnjeg prirasta or-
ganske tvari prirodne Sume ne zadovoljavaju po-
vecane potrebe za drvom. U mnogim se zemljama
podiZu plantazne Sume vrsta drveca koje brzo
rastu (npr. topola).

Izvor: Milan Mestrov. Ekologija, udzbenik iz biologije za 4. razred gimnazije i srednje strukovne $kole, Zagreb:
Skolska knjiga, 2004., str. 45. (poglavlje Covjek i biosfera)
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s MELIORACI)A (ISUSIVANJE)

Uvjete Zivota uvelike mijenjaju mnogi zahvati,
poput isusivanja mocvarnih terena i dijelova mora
te uredivanja tekucih veda. Takav je zahvat bilo
isusivanje poplavnog podrucja u juznom dijelu
Panonske nizine. Taj najnizi dio dna nekadasnjega
Panonskog mora bio je zbog povremenih popla-
va Drave, Tise i Dunava do prije nesto vise od
jednog i pol stoljeéa prostrano mocvarno po-
drucje. Poplavno podrucije tih rijeka, vece od 3,
5 milijuna hektara, pretvaralo se svake godine
u vrijeme visokih vodostaja u golemo jezero.
Njegova je organska proizvodnja bila vrlo viso-
ka. Riblji je prinos godisnje iznosio vise od 50

oo tona. Zbog opseznih melioracijskih radova
danas je gotovo cijelo to podrucje isuSeno i
pretvoreno u plodno poljoprivredno tlo. Od op-
seznoga poplavnoga terena ostali su samo mali
dijelovi uzduz rijecnih tokova. Takav je Kopacki
rit, u kutu Sto ga €ine rijeke Dunav i Drava. Da-
nas je taj lokalitet priradni objekt mnogostruke
znanstvene vrijednosti. To je reliktno prirodno
mrjestiliSte riba dunavsko-dravske regije i je-
dinstveno gnjezdiste razlicitih mocvarnih ptica.
Osim znanstvene vrijednosti, to podrucje ima
gospodarsku, kulturno-prosvjetnu i turisticku
vaznost, pa je zato zasticeno na temelju Zakona
o zastiti prirode.

| ooe R N S O S A e S S e N N it

U isusenom podrucju veoma su se promijenili
uvjeti Zivota. Vodene biljke i Zivotinje te vodene
biocenoze posve su nestale, a na stvorenim polji-
ma uzgajaju se ratarske kulture, Sto je potpuno
promijenilo izgled cijeloga kraja.

Slicnih primjera melioracijskih zahvata na popla-
vnim terenima ima i u drugim podrucjima svijeta.
Prema sluzbenim podacima Organizacije za prehra-
nu i poljoprivredu (FAO), specijalizirane agencije
Ujedinjenih naroda, danas se u svijetu odvodnjava
vise od 45 milijuna hektara.

Saznali ste koje snaZne promjene u biosferi ¢o-
viek izaziva svojim djelovanjem.

UniStavanje Suma jedno je od najstarijih i najop-
seznijih negativnih utjecaja covjeka na prirodu.

Svi su kontinenti, posebno Azija, Afrika i Ame-
rika, ugroZeni takvim djelovanjem.

Melioracijom se takoder uvelike mijenjaju uvje-
ti Zivota.

1. Kako covjek snazno utjece na poremecaje u ekosu-
stavima?

2. Koje se posljedice pojavljuju na tlu zbog unistenja
sume?

3. Kako su melioracijski zahvati utjecali na poplavno
podrucje Panonskog mora?

Izvor: Milan Mestrov. Ekologija, udzbenik iz biologije za 4. razred gimnazije i srednje strukovne $kole, Zagreb:
Skolska knjiga, 2004., str. 46., 47. (poglavlje Covjek i biosfera)
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SAD - prva demokratska
republika u Svijetu

Kao $to smo rekli da je Engleska bila do-
movina parlamentarizma, tako isto moZemo
reci da je SAD bio domovina moderne de-
mokracije. Naime, United States of America

(UsA) ili hrvatski SAD bio je prva demokrat--

ska savezna republika u povijesti Svijeta.
Vedina onoga $to su naucavali prosvijetitelji,
filozofi racionalizma, enciklopedisti i teore-

ticari gospodarskog, slobodnog napretka
gradanstva, ostvareno je u toj zemlji. Stoga
je ona mogla tako brzo gospodarski napre-
dovati, ali ne treba zaboraviti da je ta fede-~
racija drZava nastajala na istrebljenju miliju-
na Indijanaca i na brojnom robovskom radu
iz Afrike naseljenih crih robova. Osnovni su-
kob unutarzemlje bio je izmedu industrijskog
Sjevera i robovlasni€kog Juga koji ¢e se ras-
plesti u gradanskom ratu u drugoj polovici
XIX. stoljeca,

Izvor: Dragutin Pavlievi¢, Povijest 3 za Ill. razred gimnazije, Zagreb: Alfa, 1997., str. 35. (poglavlje SAD — prva
demokratska republika u Svijetu)

Osvajanje »Divljeg« zapada

U jacanju SAD-a vaznu ulogu imalo je Sirenje s isto¢ne atlantske obale na zapadnu,
pacificku obalu, tj. osvajanje, naseljavanje, kultiviranje i iskoristavanje golemih prostranstava
u zaledu 13 isto¢nih kolonija koje su stvorile SAD.

U pocetku se putovalo rijekama i jezerima, poglavito onim najve¢im kao Sto su Missisippi,
Missouri, Ohio, a u drugoj polovici XIX. st. pocela je izgradnja velike mreze zeljeznica.
Okosnica joj je bila transkontinentalna Zeljeznica od isto¢ne do zapadne obale, preko dotada
neprelazne prirodne zapreke Stijenjaka. Ta zeljeznica izgradena 1869. bila je dotad najveci
prometni projekt u povijesti Svijeta.

Za 7eljeznicom su krenuli u prerijska prostranstva brojni useljenici, traperi, farmeri, stocari
koji su otimali zemlju Indijancima 1 stvarali ubrzano svoja naselja, farme, plantaze, pasnjake.
Vodio se godinama nejednak rat protiv Indijanaca i bizona c¢ija je dotad nedirnuta priroda
pretvarana u kultivirane farme.

U gorskim krajevima otkriveni su mnogi rudnici raznih metala, poglavito onih plemenitih i
obojenih, zavladala je »zlatna groznica«, nicali su novi gradovi, rudarska naselja, ustrojavane
nove drzave koje su pomalo ulazile u sustav SAD-a.

Od 1860. do 1910. u SAD je doselilo oko 20 milijuna ljudi iz svih, poglavito europskih
drzava, pa 1 iz Hrvatske. Tako je u pocetku XX. st SAD bio i prema broju pucanstva (ne
racunaju¢i mnogoljudne Kinu, Indiju, Rusiju) medu prvim drZzavama Svijeta.

Dakle, na pocetku XX. st. SAD je prva gospodarska, industrijska, poljodjelska,
kapitalisticka velesila koja je daleko iza sebe ostavila sve dotadasnje takmace.

Izvor: Dragutin Pavli¢evi¢, Povijest 3 za Ill. razred gimnazije, Zagreb: Alfa, 1997., str. 155-156. (poglavlje
Osvajanje »Divijeg« zapada)
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Razvoj Sjedinjenih Ameriékih Drzava do
polovice 19. stoljeéa

Sjedinjene Americke Drzave prostirale su se na ogromnom pro-
storu. Tonako veliki teritorij udvostrucen je veé¢ 1803, godine kada je Na-
poleon odlucio prodati Louisianu (“Louisiana Purchase™) za 15 milijuna
dolara trecem americkom predsjedniku Thomasu Jeffersonu. Za ravno-
pravni tretman u medunarodnoj politici Sjedinjene Drzave morale su se
izboriti tijekom jo$ jednoga rata s Velikom Britanijom koji je izbio 1812.
godine. Britanci su tada uspjeli prodrijeti do samoga Washingtona i zapal-
iti Bijelu kucu, ali su sukob konac¢no izgubili. Poslije potpisivanja primir-
ja 1814. zemlja se okrenula izgradnji jedinstva i gospodarskom napretku.

Strah da bi se u poslove Amerike

ponovno mogle uplesti europske sile
nakon stvaranja Svete alijanse navela
je 1823. predsjednika Jamesa Monroea
na obracanjc Kongresu. Monroe je
zZelio jasno upozoriti da SAD nece
pristati na restauraciju kolonija u
Amerikama. Svako Sirenje europskog
sustava u zapadnoj hemisferi smatrao
je nepozeljnim. Isto tako, naglasio je
kako se SAD nece mije$ati u europske
poslove. Ovi su zakljucei skoro
trideset godina po dono$enju prozvani
Monroeovom doktrinom.

Veliko zani‘manje za Zapad. i

K ANADA
(it

IRGMIISYLVANIA /)
Horishug, <NEveYark
Rliahig? NE

slobodnu zemlju najizravnije je poslje-
dice imalo za Indijance. Kongres je
1830. donio Zakon o preseljenju
Indijanaca  zapadno od rijeke
Mississippi. Godine 1834. stvoren je
poseban “Indijanski teritorij” u
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nisu prezivjeli.

Pokazite na povijesnoj karti Lousianu! Kada SAD dolaze u
njezin posjed? Koji je bio americ¢ki odgovor na politiku Svete ali-
Janse? Kakva je bila sudbina indijanskilt naroda u SAD-u?

Postanak i Sirenje Sjedinjenih Ameri¢-
kih Drzava do pocetka 19. stolje¢a.

Izvor: Magdalena Najbar-Agici¢, Tvrtko Jakovina, Suzana Lecek, Stjepan Matkovi¢, Damir Agi¢i¢. Povijest 3,
udZbenik povijesti za tre¢i razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2009., str. 39. (poglavlje Razvoj Sjedinjenih

Americ¢kih Drzava do polovice 19. stoljeca)
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@ OD NAPADA NA POLJSKU DO OSVAJANJA GRCKE

Prisjeti se koje su zemlje Njemacka i Italija pokerile i prije
izbijanja Drugoga svjetskog rata. TeZnje nacistiéke Njemacke,
fagisticke Italije | militaristickog Japana za osvajanjem "Zivotnog

prostora” | uvodenjem "novog svielskog poretka™ dovele su 1938,
godine do izbijanja novoga svietskog rata. Iz literature ili pokusajte
putem Interneta saznati vige o svakednevnom Fvotu u vrijeme
Drugoga svijetskog rata.

+ POCETAK DRUGOGA SVJETSKOG RATA

Mjemadka je provocirala Poljsku #eledi je uvuéi u rat, ali nije uspjela pa je zatraZila grad Gdanjsk
(njemadki Danzig) i uski koridor koji je dijelio dva dijela Njematke. Poljaci to nisu prihvatili pa je
jedna njemaika postrojba preobucena u poljske voiniéke odore napala njematku pograniénu radio-
postaju. Taj napad "poljskih” vojnika Njemaékoj je posluZio kao poved za napad na Poljsku, Obaviv
diplomatske i vajne pripreme, njemaike postrojbe su 1. rojna 1932 podele napad na Poljskn. Time
je poceo Drugi svietski rat. Sukladno jamstvima, Francuska i Velika Britanija su 3. runa objavile rat
MNjemalkaj, 8 to su uéinili 1 britanski dominioni Australija | Novi Zeland te Kanada, no konkremu

Hulsiski
i

TR Lendnged
AL i

B hsdkont

i gyrad @

" Il st g2 1. e TR

i Il cha 5. sk 153,
Mlclyinse o boepuka 1§ fo B 1092

! | ohptmas o wrprfa Yo, dnpreaca 1841, |
' Biasablarea 4 . " e odl geasiacs TRl oo wdaag 1AL

Izvor: Mira Kolar-Dimitrijevi¢, Hrvoje Petri¢, JakSa Raguz. Povijest 4, udZbenik iz povijesti za 4. razred
gimnazije, Samobor: Meridijani, 2004., str. 137. (poglavlje Pocetak Drugoga svjetskog rata)
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pomoé - Poljskn nije dobila, Bio je to pofetak Drupoga
svjetskog rata, Taktiku koju su Nijemci odlufili primijeniti
tijekom osvajanji Poljske naziva se Blitzkrieg ili munjeviti
rat, a temelji s2 na munjevitim prodorima oklopnih divizija
pod zoStitom zrakoplovstva, Njena wéinkovitest je brzo do-
8la do izraZaja. Usprkos lome to su bili znatno slabije nao-
ru¥ani, Poljaci su mjesec dana pruZali Zestok otpor. osobito
u obrani ¥arfave. No, konaéno su kapildirali, Istodobno,
prema odredbama pakta, sovietska Crvena armija zauzela
je istofnu Poljsku i tako zavriila etvitu podjelu Poljske u
njenoj povijest. Bio je to vjedno kraj neovisne Poljske.
Mekadasnje praske pokrajine proglaSene su njemadkim ok-
rufjima v kojima se provodila germanizacija. U preostalom
dijelu Poljske, 12v. Generalnom guverneratu, novi nje-
madki gospodar] pofeli su s krvavim terorom, privodedi i

F Kada je poteo Drug pogubljujuéi gradane, asobito tada veoma brojne Zidove,
177" sujskeki rat? Objzsnl
' pojam Blitzkrizg.

o D),

Mlema&kl valmici ruée eznaky paljshe granice

- :\-I-:I.:!

Izvor: Mira Kolar-Dimitrijevi¢, Hrvoje Petri¢, Jak§a Raguz. Povijest 4, udzbenik iz povijesti za 4. razred
gimnazije, Samobor: Meridijani, 2004., str. 138. (poglavlje Pocetak Drugoga svjetskog rata)

Ulazak SAD-a u rat

Potpomazu¢i otpore agresiji fasistickih sila, SAD je od studenog 1939. omogucavao
Velikoj Britaniji, njezinim dominionima 1 Francuskoj kupnju oruzja. U ozujku 1941. donio je
zakon o zajmu i najmu, prema kojemu je drzavama zara¢enima s faSistiCkim zemljama davao
kredite i1 isporu¢ivao goleme koli¢ine ratnog materijala, vidjevsi u njihovoj borbi doprinos
vlastitoj sigurnosti.

Istodobno, SAD se usporedo s tim, pripremao za obranu i napad. I1znenadni napad na
Pearl Harbour bio je povod njegove objave rata Japanu 8. prosinca 1941. Na to su Njemacka i
Italija objavile rat SAD-u, a on je uzvratio objavom rata i tim zemljama i njihovim satelitskim
drzavama — Madarskoj, Rumunjskoj i Bugarskoj.

U svibnju 1942. vodile su se Zestoke pomorske i zra¢ne bitke izmedu SAD-a i Japana u
Koraljnom moru. U tim bitkama nije bilo pobjednika, jer su snage bile izjednacene. Prvu
veliku pobjedu nad Japancima SAD je izvojiStio 4. lipnja 1942. kod otoka Midway. Ta je

pobjeda znacila kraj japanske premo¢i na Tihom oceanu i otada je ona pripala SAD-u.

Izvor: Tvo Peri¢. Povijest za IV. razred gimnazije, Zagreb: Alfa, 1997., str. 155. (poglavlje Ulazak SAD-a u rat)
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Okupatori i njihovi zlo€ini

Na osvojenim podrucjima fasisticki okupatori nisu samo eksploatirali prirodu i
pljadkali imovinu nego su, progoneéi Zidove, zatim komuniste i antifadiste i guse¢i pokret
otpora, uz pomo¢ kvislinskih udruga u pojedinim zemljama, pocinili i strahovita zloCinstva:
uhié¢ivali su, zatvarali, mucili i ubijali ljude. Ponegdje su unisStavali i ¢itava naselja. Tako su
npr. 1942. u Ceskoj potpuno unitili rudarsko naselje Lidice: sve su muskarce strijeljali, Zene
su odveli u koncentracijski logor, a djecu u Njemacku. I u Francuskoj su 1944. potpuno
unistili selo Oradour sur Glane: sve su muskarce strijeljali, kuée zapalili, a Zene 1 djecu bacali
u vatru.

Cim su nacisti u Njemackoj dosli na vlast, poceli su osnivati zloglasne koncentracijske
logore. Prvi je otvoren 1933. u mjestu Dachau, a zatim i nekoliko drugih. Kad je Austrija bila
pripojena, osnovan je logor u Mauthausenu. Na pocetku Drugog svjetskog rata, osim vec
postoje¢ih, na podrucju Treceg Reicha ustanovljeni su novi logori, a osnivali su se 1 na
podrucjima satelitskih 1 zauzetih drZava. U okupiranoj Poljskoj najzloglasniji su bili Treblinka
i Auschwitz. U zatvorenim teretnim vagonima svakodnevno su se dopremali zatoCenici, posve
iscrpljeni od gladi, bolesti, umora i prethodnih zlostavljanja. Odmah nakon dolaska u logor
mnogi su zatocenici ubijeni, neki su umrli, neki su obavljali razne iscrpljuju¢e poslove, tako
da su zatoCenici nakon duzeg vremena nalikovali na kosture omotane vlastitom koZom.
Bolesti su takoder povecavale njihove patnje i umiranje.

U nekim su logorima postojale plinske komore za masovno ubijanje zatocenika i
krematoriji u kojima su se spaljivali lesevi. [...]

Od 1933. do kraja rata ubijeno je oko $est milijuna Zidova. U tom razdoblju ubijeno je
u fasistickim zatvorima i koncentracijskim logorima i oko pet milijuna pripadnika ostalih

europskih naroda.

Izvor: Ivo Peri¢. Povijest za IV. razred gimnazije, Zagreb: Alfa, 1997., str. 164-166. (poglavlje Okupatori i

njihovi zlocini)

102




Prilog 5.

BIBLIJA - 0 Evi: % Tada Jahve, Bog, pusti tvrd san na ¢ovjeka te on zaspa, pa mu izvadi jedno rebro, a mjesto
zatvori mesom. % Od rebra §to ga je uzeo Govjeku napravi Jahve, Bog, Zenu pa je dovede ¢ovjeku. *® Nato covjek
re¢e: »Gle, evo kosti od mojih kostiju, mesa od mesa mojega! Zenom neka se zove, od ¢ovjeka kad je uzeta!«
(Postanak 2: 21-22)

(Nato Jahve, Bog, rece) *° A Zeni ree: » Trudno¢i tvojoj muke éu umnozit, u mukama djecu ées radati. Zudnja ée
te muZu tjerati, a on ¢e gospodariti nad tobom.« (Postanak 3: 16)

- o Lilit: ' Nece biti vise plemic¢a njezinih, ondje se vise ne¢e progladavat kraljevi, svi ¢e joj knezovi biti
uni$teni. ** Niéi ¢e trnje u njenim dvorcima, u tvrdavama kopriva i stridak, ona ée biti jazbina ¢agljima, leZaj
nojevima. ** Ondje ¢e se sretat divlje macke s hijenama, jarci ¢e dozivati jedan drugoga; ondje ¢e se odmarati
Lilit nasav pocivaliste. **> Ondje ¢e se gnijezditi guja, odlagati jaja, lezat na njima, u sjeni ih tvojoj izleéi; onamo
¢e slijetati jastrebovi jedan za drugim. (1zaija 34:12-17)

Izvor: Jure Kastelan, Duda Bonaventura (ur.), Biblija: Stari i Novi Zavjet, Zagreb: Kr$¢anska sadasnjost, 1976.,
str. 2., 734.—735.

Midras Alfabet ben Sire, legenda o Lilit
Dok je Bog stvarao Adama, On rece: »Nije dobro da ¢ovjek bude sam: nacinit ¢u mu pomo¢ kao $to je on«

(Postanak 2:18). I tako Jahve stvori Lilit, na isti nadin kako je stvorio i Adama, od zemlje. Cim su se ugledali,
Adam i Lilit poceli su se svadati. Lilit je trazila svoje pravo kao jednako stvorena, a Adam je isticao da je
superioran i da mu se ona treba podciniti. Lilit je ubrzo shvatila da njihovi razgovori ne vode rjeSenju problema
jer je Adam nije slusao, a nijedno nije planiralo odstupiti od svog misljenja, te je stoga izgovorila Neizrecivo Ime
i nestala bez traga. Adam se smjesta i8ao pozaliti Stvoritelju koji je za odbjeglom Lilit poslao tri andela. Oni su je
nasli na sredini Crvenog mora te zahtijevali da se vrati s njima Adamu. Lilit je odvratila da se ona tamo ne vraca.

Izvor: Mrezna stranica, Judaism.about.com  http://judaism.about.com/od/jewishculture/a/Where-Does-The-
Legend-Of-Lilith-Come-From.htm (13. rujna 2013.)
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http://en.wikipedia.org/w/index.php?title=Alphabet_of_Ben_Sira&redirect=no
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http://judaism.about.com/od/jewishculture/a/Where-Does-The-Legend-Of-Lilith-Come-From.htm

Feministicka perspektiva u soci-
ologiji obuhvaca Sirok skup ideja o
drustvenom Zivotu i iskustvu ljudi,
temeljen na Zenskom glediStu, Na-
glaSavanje Zenskoga gledi$ta ocituje
se na tri na¢ina. Prvo — najvaZniji
“objek(” i polaziSte istraZivanja su
iskustva i polozaj Zena u druStvu.
Drugo — Zene su sredisnji “subjekti”
u istraZivatkom procesu. Drugim
rijeima, svijet se nastoji promatrati
sa specificno Zenske pozicije u drus-
tvu. Trece, feministiCka teorija nije
vrijednosno neutralna, nego je kriti-
¢ka i aktivna u prilog Zena, u teznji
da stvori bolji svijet za Zene, a time
— tvrdi se — i za sve ljude.

Feministi¢ka sociologija po¢inje s
kritikom dosadasnje sociologije. Nije
rije¢ samo o tome da u povijesti soci-
ologije prakti¢ki nema Zena, nego po-
glavito o misljenju da je tradicionalna
sociologija u opisima dru$tva polazila
samo od iskustava muskaraca. Femi-
nisticka sociologinja Sandra Harding
kaZe da su se problemi dru$tvenog Zi-
vota kojima su se bavili klasi¢ni soci-
olozi uglavnom ticali onih pitanja na
koja su odgovore Zeljeli dobiti (bijeli,
zapadni, burzoaski) muskarci.

Feministi¢ka perspektiva u soci-
ologiji usredotocuje se na nekoliko
naizgled jednostavnih, ali bitnih pi-
tanja. Prvo pitanje glasi: “4 $to je sa
Zenama?” Drugim rije€ima, u kojim

su situacijama Zene predmet istra-
Zivanja? Kako one doZivljavaju te
situacije? Sto to za njih znaci? Zene
su prisutne u vecini druStvenih situ-
acija, ali se njihova uloga doZivljava
manje vaznom, ili ih se naprosto drZi
nevidljivima. Za sociologiju su Zene
najéesée u “slijepoj pjegi”. Ta je
nevidljivost pokazatelj podredenog
poloZaja Zena u drustvu.

“Zasto je tomu tako?”’ — drugo je
bitno pitanje. U odgovoru na njega
feministicka nam sociologija nudi
socioloSke teorije kojima se to obja-
Snjava. Sljedece pitanje odnosi se na
kritiku drustva i aktivizam feministi-
ca; “Kako mozemo izmijeniti drustvo
da bismo ga ucinili pravednijim i za
Zene i za sve ljude?” Kritika drustva
i teZnja prema preobrazbi drustva
osobine su koje feministicka teorija
dijeli s marksizmom i druStvenim
teorijama koje zagovaraju interese
rasnih i etni¢kih manjina.

Feministicka perspektiva znaci
radikalan zaokret u razumijevanju
svijeta. Ono §to smo smatrali uni-
verzalnim i apsolutnim znanjem o
drustyu pokazuje se zapravo kao zna-
nje izgradeno na osnovi iskustava je-
dnoga dijela dru$tva — muskaraca kao
“gospodara”. To “apsolutno” znanje
postaje upitno onoga trena kada
svijet pocnemo promatrati “odozdo™
— sa stajaliSta nevidljivih, nepriznatih

i podredenih Zena. U skladu s time,
feministicka sociolo$ka teorija polazi
od pretpostavke da je proizvodnja
znanja sastavni dio sistema modi koji
upravlja cjelokupnom proizvodnjom
u druStvu. Feministice nastoje pro-
mijeniti te odnose moéi izgradujuéi
Zensko stajaliste, s kojeg ¢e se kon-
struirati druk¢ije znanje o drustvu.
Opéenito govoredi, stajaliste s kojega
se konstruira znanje uvijek je pro-
izvod nekog druStvenog kolektiva.
Nadovezujuéi se na Marxa, feministi-
ce govore o tri takva klju¢na druStve-
na kolektiva: vlasnicima, radnicima
i Zenama. Ono §to Zene Cini specifi-
¢nim kolektivom jest uloga koju su
tijekom Citave povijesti imale i imaju
u procesu drustvene reprodukcije
— radanju i podizanju djece, odrza-
vanju kucéanstva, pripremanju hrane,
brizi za bolesne i nemocéne, pruZanju
emocionalnih i seksualnih usluga. Pa
ipak, taj Zenski kolektiv nikada nije
uspio posti¢i punu solidarnost svojih
Clanica jer je njihov sliCan poloZaj
kao Zena bio ispresijecan njihovim
medusobnim razlikama, primjerice
razli¢itim klasnim ili rasnim pripa-
dnostima. Rodna nejednakost (to jest
sustavna nejednakost izmedu muskog
i Zenskog roda) tako se nadopunjava
klasnim, rasnim, dobnim i drugim
nejednakostima ¢ineéi slozenu mrezu
drustvenih skupina diskriminiranih

45

Izvor: Nenad Fanuko, Sociologija: udzbenik za 3. razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2005., str. 45. (poglavlje
Feministicka perspektiva)
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2. Nastanak i razvoj sociologije

po visestrukim mjerilima. U formuli-
ranju Zenskog stajaliSta, feministicka
sociologija nastoji obuhvatiti i uzeti u
obzir sve te sloZene odnose.
Feministi¢ka sociologija ima i
makro i mikro verzije (vidi 1. pogla-
vlje). Feministi¢ka makrosociologija
pocinje proSirenjem marksistickoga
pojma ekonomske proizvodnje na
mnogo opcenitiji pojam drustvene
proizvodnje, odnosno proizvodnje
cjelokupnoga ljudskog druStvenog
Zivota. Osim proizvodnje stvari za
trziste, za feministice dru$tvena pro-
izvodnja obuhvaca i organizaciju ku-
¢anskoga rada (koji proizvodi bitne
stvari i usluge), organizaciju seksu-
alnosti (koja oblikuje i zadovoljava
Zelje), organizaciju intimnosti (koja
oblikuje i zadovoljava emocionalne
potrebe za prihvacanjem, potporom,
ljubavi i samopo$tovanjem). Svi ti
vidovi dru$tvene proizvodnje poci-
vaju na radu podredenih, odnosno

“slugu” kojima zapovijedaju “go-
spodari”. Feministice, za razliku od
marksista, naglaSavaju bliskost koja
postoji izmedu “slugu” i “gospoda-
ra”, pri ¢emu se odnos dominacije ne
iskazuje kao prinuda, nego kao po-
kroviteljsko ponasanje “gospodara”
prema “slugama”. Takve odnose do-
minacije podrzava i ideologija roda,
koja konstruira Zene kao podredene i
kao predmet muskih Zelja. Ideologija
roda sustavno umanjuje i iskrivljuje
ulogu Zena u drustvenoj proizvodnji,
tako S$to, primjerice — podcjenjuje
kucanski rad, idealizira do nesluce-
nih razmjera majéinstvo, ali takoder
previda kljucan doprinos Zena u
proizvodnji mnogih robd za (rZiSte.
Opcenito, feministice smatraju da
se kapitalizam i patrijarhalnost kao
dva razli¢ita oblika dominacije lijepo
nadopunjuju.

Feministicka  mikrosociologija
takoder osporava glavne postavke

konvencionalnih teorija. Uobicajeni
mikrosociologki pristup polazi od
modela svrhovitog ljudskog bica koje
postavlja vlastite ciljeve i nastoji ih
ostvariti. Nasuprot tome, feministi-
ce misle da Zene ne streme toliko
vlastitim ciljevima nego uglavnom
odgovaraju na potrebe i zahtjeve
drugih. To se osobito dobro pokazuje
u tipiénim Zenskim zanimanjima ka-
kva su uciteljice, bolnicarke, tajnice i
pomocnice, a takoder u ulogama su-
prugd, majki ili osoba koje uskladuju
odnose medu rodbinom. Nadalje,
uobicajeni socioloSki modeli intera-
keije pretpostavljaju da su sudionici
interakcije u velikoj mjeri slobodni
i jednaki. FeministiCka istraZivanja
pokazuju da su Zene najslobodnije u
interakeiji sa Zenama u sliénom polo-
Zaju. No, na takvo “Zensko druzenje”
u Sirem se druStvu gleda sa sumnjom
i omalovaZavanjem, pa ono najée$ce
ostaje skriveno i ograni¢eno.

Izvor: Nenad Fanuko, Sociologija: udzbenik za 3. razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2005., str. 46. (poglavlje
Feministicka perspektiva)
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Razvoj moderne obiteljl na Zapadu

za obitel], poslodavci najéesée placaju Zenama nize na-
dnice. Oni takoder mogu tretirati Zensku radnu snagu
kao “rezervnu armiju rada” koja se moze primiti na
posao kad postoji manjak radnika, a poslati ku¢i kad se
potraznja smanji. Nuklearna obitelj tako u kapitalizmu
sluzi i kao izvor jeftine radne snage.

Mada kriti¢cki nastrojen prema kapitalistickom
sustavu, ovaj pristup je u mnogo ¢emu slican rani-
jem Parsonsovom pristupu. Polaziste je u oba slucaja
opseg u kojem abitelj zadovoljava potrebe privrednog
sustava.

» Patrijarhalnost i obitelj. Feministicki pristup
obitelji usredototio se takoder na podjelu rada u ku-
¢anstvu, ali nije prihvatio obja3njenje na osnovi znacaj-
ki kapitalisti¢ke privrede. Prema tom misljenju, podjela
rada u kucanstvu prethodi kapitalizmu i posljedica je
stoljetne dominacije muskaraca nad Zenama. Nije,
dakle, problem kapitalizam, nego patrijarhalnost.
Neke autorice, primjerice, nalaze temel] muskarceve
eksploatacije Zzena u “kucanskom nadinu proizvodnje”
(za razliku od kapitalistickoga nacina proizvodnje): kao
i u tvornicama, i u kucanstvima se takoder odvija proi-
zvodni rad. U kucanskom nacinu proizvodnje muskarci
imaju nadmocan poloZaj i raspodjeljuju novac i dobra
u svoju korist, eksploatirajuci svoje Zene u okviru bra-
ka. Obitelj je, prema tome, institucija za eksploataciju
zena od strane muskaraca. Iz toga proizlazi da Zene
nemaju isti klasni polozaj kao njihovi muzevi, nego se
trebaju smatrati posebnom klasom.

Patrijarhalnost nije samo znacajka obitelji, nego
drustva u cjelini. Muskarci ne drze Zene u podcinjenom
polozaju samo kod kuce, nego ih nastoje iskljuciti iz
trzista rada. Kapitalisticki poslodavci — na osnovi zdra-
ve ekonomske logike — Zefe zaposliti Zene kao jeftiniju
radnu snagu. No, drzavne institucije i sindikati nastoje
zadrzati Zene izvan trZiSta rada. Prema tome, Zenski
kucanski rad posliedica je isklju¢ivanja Zena iz trzista
rada, a ne uzrok.

Pojam patrijarhalnosti dobar je za opis muske do-
minacije. Kritika patrijarhalnosti kao pojave pripomo-
gla je opéem poboljSanju poloZaja Zena u suvremenom
drustvu. No, patrijarhalnost kao objasnjenje znacajki
obitelji i poloZaja Zena u drustvu moze se podvrgnuti
kritici. Naime, feministi¢ke teoreticarke smatraju patri-
jarhalnost op¢om znacajkom svih drudtava, odnosno
univerzalnim objasnjenjem poloZaja Zena tijekom
Citave povijesti. Takvo glediste tesko je dokazati, tim
vite sto feministice odbacuju bioloska objasnjenja ne-
jednakosti muskaraca i Zena (usporedi okvir o socio-
biologiji u 3. poglaviju). Mozemo, dakle, zakljuciti da

patrijarhalni odnosi nedvojbeno postoje, ali nisu fiksna
i univerzalna pojava, nego ovise o Sirim drustvenim
promjenama na radnom mjestu i u obitelji.

Povijesne promjene

" Obitelj zasnovana na osjecajima, privrzenosti i
bliskosti svojih ¢lanova obitelj je'u kojoj je vecina nas
odrasla. Romanti¢na ljubav kao osnova za sklapanje
braka danas se doZivljava posve prirodnom, nasuprot
ekonomskim interesima ili linijama nasljedivanja 3to su
ne tako davno bile najbitnije za brak. Mladi danas drze
svojim pravom slobodan izbor supruznika. No, takvo je
uredivanje obiteljskog i bra¢noga Zivota priliéna novina
u (ponajprije europskoj) povijesti. Drustvene promjene
koje su se dogodile u Europi tijekom 18. i 19. stoljeca
bitno su izmijenile zna¢ajke obitelji. Povjesnicar Law-
rence Stone istic¢e cetiri najbitnije promjene:

»» odnosi medu ¢lanovima obitelji sve su vise oznade-
ni osjecajima | privrzenoscu;
» sve vaznije postaju osobne slobode i sre¢a u bra-
ku;
» sve vazniji postaje spolni uZitak i razdvajanje tog
uZitka od grijeha i osjecaja krivnje;
»» sve je veca Zelja za privatno3cu obiteljskoga Zivota.
Preobrazba tradicionalnog u moderno drustvo
donijela je razdvajanje podrudja ili sfera drustvenoga
Zivota. Industrijska revolucija razdvoijila je radno mjesto
od doma, tako da ljudi vise nisu radili kod kuée. Demo-
kratske revolucije (od kojih je najpoznatija Francuska)
razdvojile su politiku i zauzimanje drutvenih poloZaja
od srodstva i aristokratske kontrole. 5to se ti¢e obitelji,
razdvajanje radnog mjesta i doma te javnog i priva-
tnog prouzrokovali su drukdiji poloZaj Zena: zene su
dobile ve¢u odgovornost za dom i podizanje djece. Te
su se promjene odrazile i u podrudju ideja: pojavile su
se ideje o romanti¢noj ljubavi, o svetosti doma, "izum”
majcinstva, te promjene u osjecajnim odnosima izme-
du supruznika i izmedu roditelja i djece. Ta “senti-
mentalna revolucija” u obitelji promijenila je i odnos
prema djeci: od dojenja viastite djece (koje u ranijem
razdoblju nije bilo tako ¢esto), stalne brige za odgoj
do smanjena zlostavljania ili zapustanja djece. Drugim
rije¢ima, promijenila se “socijalna definicija” djeteta:
umjesto ranijega shvacanja da je dijete odrastao “u
malom”, sada se ono shvaca kao ranjivo bi¢e s pose-
bnim potrebama, koje trazi posebnu skrb i zastitu.
Dogada se i promjena u seksualnom ponasanju:
spolni ednosi usmjereni su na zadovoljstvo i uZitak, i to
ne samo u braku, nego i izvan braka (o ¢emu svjedo¢i

1165

Izvor: Nenad Fanuko, Sociologija: udzbenik za 3. razred gimnazije, Zagreb: Profil, 2005., str. 165. (poglavlje
Patrijarhalnost i obitelj)
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Prilog 6.

LAND ART

Poznat i kao ,Earth Art”, ¢ine ga instalacije i
ambijent u prostoru prirode. Predmet
umjetnikova interesa i izraza postaje okolis.
Koriste se prirodni materijali: voda, kamen, drvo,
litsée, metali. Ukljuuje suradnju s prirodnim
procesima, ali se istovremeno suprotstavlja
prirodi. Sva su djela postavljena u prirodu te su
time podloZna promjenama i unistenju, stoga su
vrijeme i fotografija bitni elementi land arta.

POSTMODERNA UMIETNOST

Umjetnost koja ukljuéuje teme i slikarske
postupke proslosti nadogradujuci mitologiju
svojim vlastitim mitologijama i koja kombinira
razlicte umjetnicke stilove, wracdajuéi se
narativnosti i alegorijama. Proslost se mijesa
sa sadainjosti, a sadasnjost s proslosti i
mastom. |stina se odbacuje, a vrijeme, prostor
i povijest gube svako znacenje.

KONCEPTUALNA UMIETNOST

(lat. conceptum = zamisao)

Umjetnost koja daje prednost znaéenju ideje
umjetnickog djela u odnosu na njegovo
materijalno  postojanje  kao  predmeta.
DoZivjeti djelo mogucée je i samim opisom, a

naglaiena je uloga teksta tj. verbalizacija djela.

FEMINISTICKA UMJETNOST

Umjetnost pretefito  #ena umjetnica i
feminista. Naglasak se stavlja na poloZaj Zena
u drustvu. Na djelima se reflektiraju Zivoti
7ena i njihova iskustva s naglaskom na
ravnopravnost Zena u drustvu (feministicki
pokret.)

PERFORMANS

Umjetnicki izraiaj kojim tijelo postaje nositelj
dogadaja tj. osnovno sredstvo u  prenofenju
odredene ideje ili koncepta. Ukljutuje odredeni
vremenski period tj. vrijeme koje je umjetniku
potrebno da ga izvede. MoZe biti direktno izveden
pred publikom ili posredovanjem medija (kada
publika prati performans preko video prijenosa), ili
moZe ukljucivati filmsku ili video projekciju kao dio
samog performansa.
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10. Sazetak/Summary

Ovaj rad istie vaznost interdisciplinarnosti kao nastavnog principa 21. stoljeca, Cija
uloga osobito dolazi do izrazaja u nastavi likovne umjetnosti jer poti¢e kreativnost i razvoj
kritickog nacina razmisljanja kod ucenika. Usporednom analizom osnovnoskolskih i
srednjoskolskih kurikuluma likovnih predmeta te navodenjem njihove zastupljenosti u
obrazovnim sustavima Slovenije, Finske, Kanade (pokrajina Ontario) i Sjeverne Karoline
(SAD) pokusava se dati kontekst likovnoj umjetnosti unutar hrvatskog obrazovnog sustava, s
posebnim naglaskom na zastupljenost interdisciplinarnosti u nastavi likovne umjetnosti u
hrvatskim srednjim Skolama. Nastoji se istaknuti uloga likovnih predmeta u razvoju i
obrazovanju djece i mladih, ali isto tako navodi se i problem njihove male satnice ¢ime se
uvelike ograni¢ava uporaba interdisciplinarnosti u nastavi. Osim programa i broja sati
predmeta, uporaba interdisciplinarnosti ovisi i o inicijativi profesora Sto se moze vidjeti na
pozitivnim primjerima iz hrvatskih srednjih $kola. U radu se navode primjeri razli¢itih
mogucénosti uporabe interdisciplinarnosti u nastavi likovne umjetnosti, ujedno 1 razli¢iti
principi povezivanja gradiva likovne umjetnosti s drugim predmetima i to su: usputna
korelacija, povezivanje putem kulturno-povijesnog konteksta, korelacija po nastavnoj cjelini te

korelacija na konkretnom umjetnickom djelu.

Kljuéne rije¢i: interdisciplinarnost, integracija, korelacija, kroskurikularno povezivanje,

likovna umjetnost, medupredmetne teme, srednjoskolsko obrazovanje
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The paper emphasizes the significance of interdisciplinarity as a 21% century teaching
approach whose role especially comes to the fore in Visual Arts classes because it both
encourages students' creativity and the development of critical thinking. By analysing
elementary and secondary school Visual Arts curricula and by exploring their use in education
systems of Slovenia, Finland, Canada (Ontario) and North Carolina (the USA) we tried to give
a proper context for the Visual Arts within Croatian education, with distinct emphasis on the
use of interdisciplinarity in Visual Arts classes in Croatian secondary schools. We are trying to
highlight the role of Visual Arts subjects in the education of children and youth but at the
same time we are also stating the issue of subjects' small number of hours which significantly
limits the use of interdisciplinary approach in the class. Apart from the programme and lesson
hours, the use of interdisciplinarity also depends on teacher's initiative which can be seen in
positive examples from Croatian high schools. The paper also enumerates various possibilities
for the interdisciplinary use in Visual Arts classes, which also make different types of
connection between the Visual Arts teaching material and other subjects and these are: casual
correlation, making connections through cultural-historical context, lesson-based correlation

and correlation on a specific work of art.

Key words: interdisciplinarity, integration, correlation, cross-curricular connections, Visual

Arts, cross-subject themes, secondary education
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