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1. Introduction

Le sujet qu'on va aborder dans ce mémoire estlys@acomparative de la
composante grammaticale dans les manuels de Fli€aisa et croates. Nous allons
examiner deux méthodes pour montrer laquelle seillenre pour les apprenants croates
de FLE et pourquoi. On va aborder ce sujet a telerdexigue, la composante socio-
culturelle, les exercices et, en plus grande paldieccomposante grammaticale dans les

manuels, y compris les articles francais.

Le catalogue des manuels scolaires obligatoirdsL@iepour les écoles secondaires
en Croatie propose les méthodes suivar@esé Creme, Alter ego, Le Nouveau Tayij
sont les méthodes francaiseslesRéfléchis et dis-le en francais méthode croat€Ces
méthodes ont été approuvées et proposées par istdende I'Education de la République

de Croatie pour une période de 2010 a 2013.

Les manuels qu’on va comparer dans ce mémoirelsamtnuelCafé Créeme 1
écrit par les auteurs étrangers Massia Kanemand®duygSandra Trevisi, Marcella Beaco
di Giura et Dominique Jennepin et le manRéfléchis et dis-le en francais dcrit par les
auteurs croates lvana Baiu®t Yvonne Vrhovac. Les éditions dont nous alloosis
servir dans ce mémoire sont publiées la méme amme@003. Pour comparer les deux
manuels, nous allons utiliser les cahiers d'exesciespectifs, ce qui nous permettra de

trouver des activités complémentaires nombreusearigtes, en particulier pour I'écrit.

Nous avons choisi les manuels pour les débutamtspremiére année de
'apprentissage, car a cette étape les apprenante @remier contact avec cette langue
étrangere. En méme temps, c’est la phase la ptaeegsante d'apprentissage parce que
tout est nouveau et inconnu, l'apprenant a l'opputé de se familiariser avec un
vocabulaire et une grammaire complétement nouveaais de l'autre coté, c'est une
phase difficile parce que les apprenants peuvemnersgontrer pour la premiere fois avec
des pieces abstraites et confuses de cette nolaetjae (par exemple le subjonctif ou les

articles dans la grammaire francaise).



Précisément ce fait sera abordé dans le documenst allons faire une analyse
comparative de deux manuels de FLE utilisés dasm®d®les secondaires croates de la
premiere année d'apprentissage, et essayer deedigt®s problémes qui se produisent
dans l'apprentissage et I'enseignement de la gramawa apprenants croates en prenant

comme exemple les articles frangais.

Le Conseil de I'Europe détermine, dans le CECR, énkelle de correction
grammaticale qui définit une progression dans Fapfissage de I'apprenant. Elle montre
les capacités grammaticales qu’'un apprenant possaae chaque niveau. Ce qui nous
intéresse dans ce mémoire est I'usager élémemte@e les deux premiers niveaux — Al,
niveau Introductif ou Découverte et A2, niveaulntermédiaire ou de Survie Selon le
CECR (2001, 90), dans le niveau Al, un apprenanugAcontréle limité de structures
syntaxiques et de formes grammaticales simplesreg@amt a un répertoire mémorise*,
tandis que dans le niveau A2 il ,Peut utiliser déasictures simples correctement, mais
commet encore systématiqguement des erreurs élémesnteomme, par exemple, la

confusion des temps et l'oubli de l'accord. Cepend@ sens général reste clair. “

J'ai choisi d’analyser la méthodeafé Créeme parce que j'avais appris le francais
selon cette méthode au début de ma formation et,derla connais bien, et la méthode
Réfléchis et dis-le en francaisphrce que c’est le seul manuel du francais entiéréarit
par les auteurs croates pour la public croateCag Cremeest un ouvrage francais écrit
par les auteurs francais pour les apprenants &rang la langue francaise, n'importe d’ou
ils viennent et n'importe quelle est leur languetenaelle. Ce manuel est universel pour
tous les apprenants du francais langue étrang@éeldanonde. Au contraire, Réfléchis
et dis-le en francaisécrit par les croates, est naturellement destmdlement aux
apprenants croates. Dans I'analyse comparativeoog allonessayer de découvrir quel
manuel est meilleur pour les apprenants croatdsLée on donne un grand avantage au

manuelRéfléchis et dis-le en francaes sachant qu'’il est ajusté aux apprenants croates

Mon idée de départ est qu’il existe une différemaams la présentation de la
grammaire et des articles étant donné qu'’il edicdd d’expliquer et de comprendre les
articles aux apprenants croates parce qu’ils ntexispas dans la langue croate. Dongc, |l

est logique de s’attendre a ce qu'il y ait une appe différente et appropriée au public



croate dans le manuBéfléchis et dis-le en francgais Mlos conclusions seront illustrées
par nos observations et les exemples des mante&ss ci

Le travail se développe en quatre courts chapdoesernant la grammaire et ses
généralités, suivis de I'analyse de la méthGdée Creme 1puis de la méthodeéfléchis
et dis-le en francais &t, finalement, d’'une analyse des articles frangaii fait la place

centrale du mémoire.

Dans la premiére partie de ce mémoire, on abordpalie théorique de la
grammaire: sa définition, ses types et ses démgyrcimebref parcours sur I'évolution de sa
place et son role dans les différentes méthodepmioches au fil du temps. On aborde
brievement les exercices grammaticaux, leur stractti typologie et puis, on présente les

exercices les plus fréquents dans les deux méthodes

La partie suivante traite le manu€lafé Creme 1 D’abord, on présente les
généralités du manuel et de son cahier d’exereicpsis on fait I'analyse plus détaillée de
la grammaire.

Quant aux généralités des manuels, en fait, on eddes informations de base sur les

méthodes et on présente I'organisation générdke sttucture des manuels observés. Dans
I'analyse de la grammaire, on montre la complegiéla notion de grammaire dans les

deux manuels, et on présente la grammaire parmquge exemples du manuel qui ont

attiré notre attention. On traite la méthddéfléchis et dis-le en francaisdu méme

principe dans la partie suivante.

Dans la quatrieme partie, on fait 'analyse comipagades deux méthodes a partir
de I'exemple des articles francais. On traite Enrare de la présentation des articles étant
donné que c’est la partie la plus abstraite derdangaire francaise pour les débutants
croates. Comme les articles n’existent pas dalegue croate, il nous semble intéressant
de montrer comment les différents auteurs présentette notion. On donne des

conclusions sur les méthodes observées dans l@departie de ce mémoire.

Les livres de référence les plus utilisés dans @maire sont.a grammaire en FLE
de Vigner (2004) eCours de didactique du francais langue étrangersesiondele Cuq

et Gruca (2005) a cause de leur actualité et exiaas



Les autres références théoriques souvent utiliggeéssoncernent la grammaire et
ses particularités, sont les ouvrages de Besserguier (1984), de Besse (1985) et de
Germain et Séguin (1998).

La partie théorigue du mémoire est suivie par leenwles sélectionnés des
manuelCafé Creme EtRéfléchis et dis-le en francais du de leurs cahiers d’exercices,
qui sont accompagnés de nos commentaires et olises/alToutes nos conclusions se

basent sur les exemples tirés des méthodes citées.



2. Grammaire

2.1. Définition de la grammaire

La grammaire est une composante essentielle gvaregle de I'apprentissage d’une
langue. Selon Cug (1996), la notion « grammaireate ddu XIXe siécle avec le
développement de la science des langues, taneidegmot méme vient du mot grec

« gramma », signifiant la lettre.

Le terme grammaire a plusieurs définitions et plusieurs interprétasio Dans ce
mémoire on va essayer de les énumérer et montnedilersité a travers quelques auteurs.
Dictionnaire de didactique des languas Galisson et Coste (1976) offre six définitioes d
la grammaire. Les auteurs notent qu'il est trdsakéa la définir a cause de ses emplois

multiples.
« Grammaire n. f.

1. Description du fonctionnement général d’'une langnagernelle.

2. Description de la morphologie et de la syntaxe €’lamgue naturelle.

Discipline étudiant les régles de fonctionnementdéévolution de toute langue
naturelle.

4. Ensemble de prescriptions normatives régissanaineg zones et certains détails
de l'usage linguistique, et jouant un réle de dmaration sociolinguistique.

5. Systeme formel construit par le linguiste pour Btalm mécanisme susceptible de
produire des phrases considérées comme grammatipaleles locuteurs d’une
langue.

6. Systéme intériorisé par le locuteur-auditeur d’'daegue et lui permettant de

produire et de comprendre les phrases de cettadang

(Galisson, Coste, 1976, 253)



Besse et Porquier (1984) aussi mentionnent la @olies du mot « grammaire » et
offrent quelques définitions selon les contexté&dints. A partir de quelques exemples,

ils notent que la grammaire est :

+ un parasynonyme de langue

« un savoir plus ou moins méthodique sur la langlaeconnaissance réflexive des
régularités, regles ou normes caractéristiquesediangue

« un point de vue patrticulier sur le savoir gramnatpropre a une langue, une école

de pensée patrticuliere, une théorie sur le fonogament interne des langues.

lIs concluent qu’'on peut délimiter trois accepti@sensiblement différentes les unes des

autres :

1. « un certain fonctionnement interne caractérigtiduine langue donnée,
2. l'explicitation plus ou moins méthodique de ce fiamenement,

3. la méthode d’explicitation suivie. »

Besse et Porquier (1984, 11)

Cuq (1996, 41) note qu’'on peut appeler grammainenge :

1. «le résultat de I'activité heuristique quérmet a I'apprenant de se construire une

représentation métalinguistique organisée de lguamu’il étudie ;

2. le guidage par l'enseignant de cette activité enction de la représentation

métalinguistique organisée qu’il se fait de la laagju’il enseigne. »

Les auteurs contemporains comme Vigner (2004) ef €u Gruca (2005) utilisent
précisément cette définition dans leurs ceuvre®inh que c’est une définition du point
de vue didactique qui place la grammaire au plas gde ses fonctions pour les enseignants

et pour les éleves.



2.2. Grammaire implicite vs. la grammaire explicite

Galisson et Coste (1976, 206) remarquent que lamare explicite « est fondée sur
I'exposé et I'explication des regles par le proéess suivis d’applications conscientes par

les éleves ».

La grammaire implicite vise, selon le méme dicti@in®, «a donner aux éléves la
maitrise d’'un fonctionnement grammatical », mais @eecommande I'explication
d’aucune regle et élimine le métalangage, ne sy@mugue sur une manipulation plus ou

moins systématique d’énoncé et de formes. » (1264)

Besse et Porquier (1984, 93) définissent la gramamagxplicite comme
« I'enseignement/apprentissage, systématique octypelnd’'une description grammaticale
particuliere d’éléments de la langue-cible, desnipqui est explicitée par enseignant,
et/ou par les enseignés, en ayant recours a lanmoyie, originale ou simplifiée, du
modéle métalinguistique qui la construit », tandise « Nous appellerons grammaire
implicite ce savoir grammatical plus ou moins méijoemenenfouidans la présentation
de la langue étrangere et dans le travail qu'onashel® aux étudiants de mener sur elle. »
(Besse et Porquier, 1984, 148)

Vigner (2004, 108) mentionne la grammaire implia@teconstate qu'il y a plusieurs
manieres de donner chez I'apprenant l'intuitionlaleegle en ce qui concerne la création
des automatismes langagiers : « Il s'agit d’ens®ides regles sans les expliciter, de les
placer en quelque sorte au cceur méme des pratigdasangue, sans nommer les formes
de la langue ainsi mobilisées, autrement dit fairesorte que la classe de francais reste une
classe de langue, sans se transformer en clasggademaire. » Le procédé le plus
couramment utilisé pour faire acquérir impliciterneim certain nombre de régles de la

langue est I'exercice, surtout I'exercice strudtura

Cuq et Gruca (2005, 387) se demandent quel enseanteest meilleur et concluent

que c’est la grammaire explicite. lls donnent Esans suivantes :

« pour optimiser l'utilisation du temps de la clagtepour lui permettre d’étre bien

structurée,



« lintérét majeur est de focaliser Iattention deagdprenant sur ['impact
acquisitionnel de la conceptualisation,

« lintervention sur la forme permet la correctiort, @onc de lutter contre la
fossilisation des erreurs,

« l'activité grammaticale peut étre une bonne ocaasie développer les capacités

argumentatives, etc.

2.3. Démarche inductive vs. la démarche déductive

Selon Besse et Porquier (1984), la démarche peutétuctive, ou le principe est :
de la regle aux exemples qui l'lllustrent, ou intile ou le principe est : des exemples ou

des productions a la regle qui a présidé a leectéh.

« La relation de la régle a I'usage peut s’opéerie sait bien, selon deux démarches : une
qui va de pratigues régulieres (c’est-a-dire fosdéar la réitération de schémas
d’organisation proches ou identiques) a la regldieixée, c’est ladémarcheinductive ;
l'autre qui, partant de la régle exposée en profiapplication dans différents contextes

d'utilisation, c’est ladémarchedéductive » (Vigner, 2004, 123)

Dans la démarche déductive, la régle est présgaiele professeur ou figure dans
le manuel et les exercices suivent la régle, tagdis dans la démarche inductive, les
exemples sont choisis par le professeur pour facile travail d’induction et la régle

formulée est la plus proche possible de celle igudans les manuels.

L’approche déductive est de moins a moins pratiglades les langues modernes et

Vigner (2004, 129) en conclut « L’'usage d’abord,regles, explicitées, ensuite. »



2.4. Place et le rOle de la grammaire dans les difentes

méthodes et approches didactiques

De nombreux auteurs mettent en relief 'importagiee la dimension historique de la
grammaire par rapport avec la didactique. Dan® getttie on va montrer I'évolution dans
I'enseignement et I'apprentissage de la grammagelds premiéres méthodes jusqu’aux
méthodes et approches actuelles, utilisées dans ieanuels modernes.
Il existe une poignée d’opinions et de divisions dethodes et on a choisi celle de Cuq et
Gruca (2005) qui distinguent : la méthode traditiglie, la méthode directe, la méthode
audio-orale, SGAV et l'approche communicative av&n prolongement, approche

actionnelle.

2.4.1.Méthode grammaire — traduction (dite aussi méthode

traditionnelle ou bilingue)

Cette méthode était utilisée dans I'enseignementlaegues classiques (latin et
grec) et était dominante en Europe jusqu’au XViéele quand le latin enseigné dans les
écoles est devenu une langue morte. Dans cettod®&tla grammaire avait le réle central
dans l'apprentissage et la traduction était unenéod’exercice ou de pratique. Il s’agissait
d'un enseignement explicite et déductif, dont langmaire était normative et basée sur

I'écrit — les textes littéraires qu’on traduisaiba-mot.

Besse (1985, 26) présente le concept de cette dethwEn reprenant nos quatre
criteres :le maitre traduitce qu’il présente de L2 en L1 ; donne des explications
grammaticalesen L1, ultérieurement en L2 ; il s'appuie, au nsogu départ sur des
exemples forgépar lui ou empruntés a des auteurs mais bien illustrdégsregles qu'il
énonce ; il suitine progression grammaticale fongdégec quelques aménagements, sur un

découpage de la description qu'il enseigne. »



Selon Germain et Séguin (1998), un des buts fondtme des écoles était
d’apprendre un éleve a lire, a écrire, a comprendsetextes littéraires et pas tant
d’apprendre I'apprenant a parler couramment. L'gmset le réalisait avec les procédés
suivants : il donnait les listes des expressions des mots selon leur genre, les
conjugaisons des verbes et les déclinaisons des anotémoriser ou a réciter par coeur.
Juste a cause de ces procédés, la méthode égitritiguée en ce qui concerne son

efficacité : I'enseignant avait le réle principal’@pprenant était passif.

2.4.2.Méthode directe

Apparaissant au début du XXe siécle, cette métigbaie développée comme une
réaction contre la méthode traditionnelle. La comivation est devenue un objectif
primordial parce qu’il s’agit d’apprentissage defargues vivantes » et non plus des

« langues mortes ».

La grammaire était enseignée de la maniere imelieit inductive. Germain et
Seéguin (1998, 20) remarquent : « Le role de I'egisait se limite a regrouper les énonceés
en fonction de leur parenté grammaticale. La desoni grammaticale de la L2 est, en
quelque sorte, implicite. Aucune regle n'est expie par I'enseignant méme : c'est a

I'apprenant qu'il revient de dégager et, au besdinformuler les regles a retenir. »

L’apprenant était un participant actif parce quuai-méme formait des regles
grammaticales grace aux exemples bien choisis. idlatg fait, la méthode demandait
beaucoup des enseignants, comme le remarque B&&).(L’enseignant s’appuyait sur
un manuel et s’engageait corporellement dans liexipppbn des mots : il retenait des mots
et constructions déja connus et les réutilisaitrpexpliquer des mots nouveaux, en
sollicitant constamment les échanges des informatet la participation des étudiants.
L'utilisation de la langue maternelle dans la ofas#ait interdite. Cela permettait
I'utilisation simultanée de l'oreille, de la vue @d#s mouvements corporels de I'enseignant
ou de l'enseigné, résultant comme [I'apprentissaga purement analytique, mais
« globale » parce qu’'on engageait son esprit etegps.
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Besse (1985, 32) continue avec la description deejat de cette méthode : « Ainsi
en méthode directde maitre ne traduit pas en Lt s’appuie d’abord sur ses propres
productions orales (d’ou I'importance des transwips phonétiques dans presque tous les
manuels) une description grammaticale de Ee2tensuiteintroduite implicitement et la
progression suivie dépend directement des progééldsgogiques utiliséson commence
par les mots concretsarce qu’on peut montrer a quoi ils renvoient;es premiers mots

appris permettent d’en introduire de nouveaux phsraits. »

2.4.3.Méthode audio — orale

Cette méthode d'origine nord-américaine a été cokéant la deuxiéme guerre
mondiale. Selon Germain et Séguin (1998), les Araérs voulaient former le plus grand
nombre des gens capables de communiquer en diviewrsgges étrangeres le plus vite

possible afin de répondre aux besoins de leur armée

Germain et Séguin (1998, 27) notent que la grama@ait apprise inductivement,
par analogie, sans explication de la regle. lldigypnt : « On croit que, grace a I'analogie
— et donc, grace a un processus de généralisatibapprenant en arrivera a saisir,

implicitement et inductivement, la régle sous-jdeeaux cas présentés. »

La grammaire s’enseignait a l'aide des enregistrésneéles dialogues ou I'on
choisissait des structures modeéles, qui servaieatagprenants a en produire de pareils.
Les apprenants avaient une phrase modéle et pesehiisdes nouvelles phrases par des
simples opérations de substitution ou de transfoama-pattern drills traduits en francais
sous le nom dxercicesstructuraux Les exercices étaient faits de maniéere répétafire

de créer des automatisations des structures lagrgagiour une mémorisation plus facile.

Besse (1985) souligne que cette matiere a apprdiefestructures) devait étre
soigneusement graduée, il s’agissait de progrgssea-pas afin que I'étudiant puisse bien
« fixer » une structure de base, ou une opératiotapt sur elle, avant d’en apprendre une

autre.

11



2.4.4.Méthode structuro-globale audiovisuelle (SGAV, la réthode
Saint-CloudZagreb

Cette méthode a été élaborée autour des annéespa®ifhe équipe de I'Ecole
supérieure de Saint-Cloud, autour de G. Gougenletiaie P. Rivenc, et par équipe de
I'Université de Zagreb, autour de P. Guberina. Génnet Séguin (1985) notent que cette
méthode est créée comme le résultat de la situgtilitique dans le monde : la langue
anglaise devenait de plus en plus la langue intiemele de communication et la langue

francaise parait menacée.

Besse (1985, 43) explique « D’ou I'épithéibal, parce que cet apprentissage
suppose la coexistence simultanée et interactitndel tous ces facteurs verbaux et non
verbaux, individuels et sociaux, bio-physiologiqe¢physiques ; d’ou épithestructural
parce que cet apprentissage ne se développe qliapprenant se montre apte a
restructurer constamment la totalité de ces fastdesquels mobilisent I'activité conjointe
de tous les sens, et plus particulierement la wukoeie, d’ou les épitheteaudio et

visuel »

Cuq et Gruca (2005) présentent les differentesgshds la lecon SGAV, appelés
les momentgsle la classalont chacune a un objectif précis. On commencdapphase de
présentation du dialogue enregistré accompagné des images d#Hobgectif de
compréhension globale de la situation. Puis suipHase dxplication ou on reprit le
dialogue en séquences ou image par image afin lijerep les éléments nouveaux. Dans la
phaserépétition il s’agit de la correction phonétique et de mésairon des structures et
du dialogue. Ces structures et éléments mémoseés utilisés dans les situations
similaires de celle dans laquelle ils ont été préEe C'est la phaseeaXploitationou de
réemploi Finalement, on vient a la phase td@nsposition Ici on conduit I'apprenant a
réutiliser les éléments acquis dans des situatiensiéme type sous la forme de jeux de

réle ou des activités de dramatisation.

Cette méthode s’intéressait plus a la parole ga’dahgue, c'était la premiére
méthode qui a mis I'accent sur la communicationpliess proche méthode a la SGAV est
la méthode directe. Dans la SGAV, comme dans lahoaét directe, I'enseignement

grammatical était implicite et inductif.
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2.4.5.Approche communicative

L’'approche a pour I'objectif essentiel, comme ligque son appellation,
d’apprendre a communiquer en langue étrangere :prelplre a parler et a

communiquer dans les situations de la vie courartagliante (2006, 53)

Née dans les années 1980 et utilisée jusqu’a alijmi, dans les méthodes
actuelles, l'approche est créée pour des raisorigignes, de nouveau. Avec
I'élargissement de I'Europe, selon Cuq et Grucadf30de nouveaux besoins d’ordre
linguistiques, sociaux et professionnels sont dipmts. Ces besoins ont été mis en
valeur dans 'ouvragbn niveau-seui(1976). « Une des caractéristiques essentielles de
cet ouvrage est qu'il dresse, pour chaque fondtingagiére ou acte de parole, une série
d’énoncés possibles qui couvrent 'ensemble demtsiins de communication dont les
différents parametres conditionnent la réalisatientout message. » (Cuqg et Gruca,
2005, 265).

Cette approche propose une langue actuelle et teveinpréféere les documents
authentiques aux documents fabriqués en fonctimguistique, pour travailler sur les
types d’échanges qui existent dans la réalité. &atration de I'enseignement sur
I'apprenant et ses besoins modifie le réle de Begrsant qui maintenant doit favoriser
l'interaction et les échanges entre les apprenanhteur proposer des situations de
communication stimulantes pour développer I'autoilgoamez eux. L'appropriation des
actes de parole est renforcée par un enseigneradat gtammaire explicite qui est en

fonction de la communication.

L’interaction sociale, la centration sur I'appreha&t le dynamisme donnent une

grande motivation aux apprenants et atmosphéreldiasté et confiance.

Cette méthode est aussi appelée la méthode nollierfaactionnelle, parce que,
selon Besse (1984), on élabore les lecons d’apsesituations qu’un apprenant juge les
plus importantes et puis «on cherche a savoir¢paddamment des mots et des
formulations qui peuvent les exprimer en L2, gquelent lesnotionset lesfonctions
(d’ou le qualificatif : notionnel-fonctionnel) domés étudiants auront le plus besoin. »
(Besse, 1984, 47)
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Notion signifie une idée générale qu'on peut exprimer ¢ mots ou par des
expressions, et léonction signifie ce qu'on cherche a réaliser en s’adredssason
interlocuteur. Chaque lecon est organisée automotens comme le temps, I'espace, la
durée, autour de fonctions comme demander un iggresaent, exécuter un ordre, ou
autour de situations comme a la gare, a la banguesestaurant. Les manuels qui
faisaient I'objet de notre recherche dans ce mé&ndés deux, appartiennent a cette
approche. Les lecons dans les manueGai® Creme EtRéfléchis et dis-le en francais

1 sont organisées autour les mémes ou similairesnsptfonctions et situations.

2.4.6.Approche actionnelle

Cette approche la plus récente est proposée atedpar le Conseil d’Europe dans
le Cadre européen commun de référence pour l'appremgis et I'enseignement des
langues(Le CECR) en 2001. Cuq et Gruca (2005, 269) notertCet ouvrage clé dans le
domaine de I'enseignement des langues définit eokesent les niveaux de compétence
qui permettent de mesurer les progrés de l'appteaahaque étape de I'apprentissage,
mais offre également une base commune pour I'édioor de programmes de langues

vivantes et de référentiels. »

L’'approche actionnelle n'est pas en rupture méthagigue avec I'approche
communicative, mais apparait comme son prolongerteeqius actuel. La langue est
considérée comme un instrument d’interaction, daranication et la grammaire est en
outil. L'objectif d’enseignement d'une langue émare n'est pas d’enseigner la

grammaire, mais la langue.

Dans cette approche, la grammaire reste explititdagprenant devient I'acteur
social qui doit réaliser des actions communes @I aigtaines taches, pour développer
certaines compétences langagieres. Selon le CE@GRivité langagiere « Est définie
comme tache toute visée actionnelle que 'acteuepeisente comme devant parvenir a un
résultat donné en fonction d’un probléme a résquditene obligation a remplir, d’'un but
gu’'on s’est fixé. » (Le CECR, 2001, 18)
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Le schéma de I'approche actionnelle est présenté @aCECR : « L'usage d’'une
langue, y compris son apprentissage, comprendckesna accomplies par des gens qui,
comme individus et comme acteurs sociaux, déveltippe ensemble de compétences
générales et, notamment une compétence commumicatss mettent en ceuvre les
compétences dont ils disposent dans des contextkes eonditions variés et en se pliant a
différentes contraintes afin de réaliser des d@éiviangagieres permettant de traiter (en
réception et en production) des textes portantdesr themes a l'intérieur de domaines
particuliers, en mobilisant les stratégies qui [g@ent le mieux convenir a
I'accomplissement des taches a effectuer. Le clentt® ces activités par les interlocuteurs
conduit au renforcement ou a la modification despétences ». (Le CECR, 2001, 15)
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2.5.Les exercices grammaticaux

2.5.1.Définition et la fonction de I'exercice

L’exercice, surtout I'exercice grammatical est uengent trés important dans
I'enseignement des langues. Il est un substitul’eleseignement explicite qui sert a
renforcer I'apprentissage. Il s’agit, non pas digeqg une nouvelle connaissance, mais de
fixer ou de normaliser les modalités langagiereseolables par le maitre. Besse et
Porquier (1984, 121) définissent I'exercice : «f#EBumé un exercice pourrait étre défini
comme une tache langagiere ponctuelle a caraa@péstif, contraint et métalinguistique
marqués, tache demandée par le professeur auridisiéi évaluée par lui. »

Cette définition souligne les trois traits distifctdes exercices. Le « caractere
répétitif » indique que l'apprenant fait plusieuids la méme chose et grace a ces
répétitions, il acquiert une certaine facilit¢é dabexécution des taches. Puis, ils
mentionnent « le caractére contraint » dont I'appne doit exécuter la tache selon des
regles bien précises dans la consigne ou dans delmcet de fixer le vocabulaire. Enfin,
un exercice porte toujours sur une composante @& «difficulté particuliere » de la

langue cible.

Besse et Porquier (1984) notent que, didactiquenhemnexercices ont une double
fonction (fonction d’entrainement et d’évaluati@t)que psychologiquement, on considere

les exercices comme le facteur central de touteapisssage.

Vigner (2004, 109) aussi remarque un double olbjdeti’exercice : « Le principe
de répétition d’'une performance, qui caractérisgdicice, répond a un double objectif :
d’un point de vue pédagogique, permettre a I'apgmede se familiariser progressivement
avec la tache; d'un point de vue linguistique,ecréhez l'apprenant des habitudes,

conformément aux normes de cette langue. »
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2.5.2.Structure de I'exercice

On distingue trois dimensions différentes dans ttacture de I'exercice : une

consigne, un apport et une procédure.

La consigne est une dimension la plus importantes da structure de I'exercice
parce qu’elle détermine I'exécution de la tachdois@&nnie Beaucourt, la consigne est la
partie plus difficile et plus complexe parce quedécodage de la consigne est une
opération complexe qui s'effectue a trois niveawaigie du message, compréhension du
but et estimation des procédures a mettre en opawrel’effectuation de la tache », citée
par Cug et Gruca (2005, 136). lls ajoutent queexague utilisé dans la consigne doit étre
connu et précis aux apprenants, avec la morphogyntsimple et permettant
I'identification des différentes propositions efarmations - « une consigne doit toujours
étre adaptée aux capacités cognitives de I'apptemamoment de I'exercice ». (Cuq et
Gruca, 2005, 136)

Le CECR aussi propose, en ce qui concerne la siitéplce que doit caractériser
une consigne : « la clarté et I'adéquation desigoes» (Le CECR, 2001, 124), « les
consignes simples, pertinentes et suffisantes», QEER, 2001, 126), et les «consignes
claires [pour] éviter la confusion ». (Le CECR, 20025)

L’apport est, en termes simples, le comtde I'exercice dans son ensemble et par
procédure, en citant le CECR, il faut entendre s<dFatégies qui paraissent le mieux

convenir a 'accomplissement [de la tache] a effeck. (Le CECR 2001, 15)
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2.5.3.Typologie des exercices

Les auteurs modernes sont d’accord qu’il est défiet discutable de classer les

exercices en types clairement distincts a causdedle nombre et complexité. Voici
quelques exemples de telles typologies selon lesieudifférents :

+ Besse et Porquier (1984) : I'exercice de répétjtimxercice a trous, I'exercice

structurel et I'exercice de reformulation

« Vigner (2004) : les exercices structuraux, les eges de réemploi et les exercices

communicatifs
+ Cuq et Gruca (2005) :

+ les activités appropriees pourdamprehension(les questionnaires, les exercices
de réparation de texte ou les textes lacunairegXercices de reconstitution ou des

puzzles, les exercices de mise en relation, |égtéstd’analyse et de synthése),

« les activités appropriées pouexpression(les activités d’écriture, les activités de

réécriture, les activités ludiques et les simufatiglobales).

La typologie de Cuq et Gruca est la typologie deg@ces la plus compléte et la plus
exhaustive. Juste pour ces raisons, on va utiisemodele dans ce mémoire et on va
donner quelques exemples pour les exercices lassfrgquents dans les méthodes qu’on

avait analysées.

2.5.3.1. Les exercices typiques dans les méthod€safé Creme 1

et Réfléchis et dis-le en francais 1

Ce qui caractérise les deux manuels et leurs cahiExercices est que leurs
exercices sont appropriés pour la compréhensiote @tr I'expression écrite.
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Nous avons trouvé beaucoup d’exercices a compl@tede substitution, de
transformation des éléments dans les phrases oupbesses entieres; avec les
questionnaires, les textes a trous, les matricaesteldes, et avec de nombreux autres

exercices parmi lesquels on a choisi de montreigges exemples.

Les questionnaires sont tres souvent utilisés daEndeux meéthodes, parmi lesquels
le questionnaire a réponses ouverfes questions qui invitent I'apprenant a réporghe
utilisant son propre vocabulaire) sont tres souugifisés dans la méthodefléchis et dis-
le en francais 1
XI. Odgovorite na pitanja.

Au café, qu’est-ce que vous prenez?
Qu’est-ce que votre ami(e) prend?

Est-ce que vous étes gourmand?

Vous aimez les glaces?

(Extrait de cahier d’exercicd®éfléchis et dis-le en francaisunité 3, p.32)

- les exercices de mise en relation

Dans ces exercices, I'apprenant doit assortir énie si’éléments a une autre, les deux se
présentant sous la forme de listes. Il s’agit dénmen correspondance les paires dans les
colonnes, par fleches ou par lettres et chiffréergdoit associer. Les exercices a associer
les éléments sont plus souvent utilisées dans hadé Café Creme 1que dans la

meéthodeRéfléchis et dis-le en francais 1

9. Reliez la question a la réponse correspondante.

1. Vous vous appelez comment, monsieur? a. Je suis vendeuse.
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2. Qu’est-ce que tu fais dans la vie? b. Dix ans et demi, et toi?

3. Ou est-ce que vous habitez? c. Onze heures vingt.

4. Quel age as-tu? d. Lundi matin.

5. Quand est-ce que vous arrivez? e. A Nantes.

6. Quelle heure est-il? f. Je m'appelle Francois Leconte.

(Extrait de cahier d’exercices @afé Creme Jlunité 3, p.28)

Les exercices qui caractérisent toutes les dewhadés sont les exercices de

transformation ou de substitution, les exercicesuds et les matrices de texte.
- le texte a trous

Selon Besse et Porquier (1984), le principe d’eégera trous est de proposer a I'apprenant
un paradigme d’'unités et de lui demander d’'inséhercune d’entre elles dans le « trou »
gu’on doit remplir. Les exercices a tro@xicauxpermettent la créativité des apprenants,
tandis que dans les exercices a trg@nmaticauxle paradigme est fermé pour améliorer
le contréle des connaissances métalinguistiquesekercicesgrammaticauxsont utilisés
dans les deux méthodes pour faire pratiquer lédestles possessifs ou les déterminants.
Dans cet exemple on peut voir que le métalangage ldaconsigne est réduit au minimum,
comme le proposent Besse et Porquier (1984, 100)lied d’écrirearticle indéfini les

auteurs ont énuméré les articles.

8. Ajoutezun / une / des.
1. Luc Humblot travaille dans ....... hdpital de eill
2. Monsieur Revel est professeur. Il travaille dans. laboratoire de chimie.

3. La championne est ...... informaticienne de Lyon.
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4. llya...... cuisiniéres italiennes; elles tridleat dans ce restaurant.

(Extrait de cahier d’exercices @afé Creme Jlunité 2, p.14)

- les matrices de text¢on travaille sur la rédaction d'un texte avec aesmsignes

imposées)

C'est le type d’exercice beaucoup utilisée damadshodeRéfléchis et dis-le en frangais 1
et dans leCafé Créme /1lsurtout dans la parti€extesdu cahier d’exercices. Dans le

Réfléchis et dis-le en francaislés consignes sont toujours en croate.

[ll. Sastavite kratke dijaloge.

Pozovite prijatelja ili prijateljicu / na ples
/ u kino
/ na pte

On (onae ili prihvatiti poziv ili ¢e ga odbiti.

(Extrait de cahier d’exercices &&fléchis et dis-le en francaisunité 2, p.19)
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2.6.Métalangage et les tableaux de grammaire

« On appelle métalangage cette propriété qu’a amgule de pouvoir se nommer, dans

ses constituants et ses fonctiomsimn, phrase, complémestc. » Vigner (2004, 14)

Besse et Porquier (1984, 100) simplifient cetteini@n: la métalangue est
I'explication d'une description grammaticale danseuclasse de langue et notent
qu’aujourd’hui, il existe une tendance de simpfifee métalangue le plus possible, soit par
la reformulation des termes techniques en termes gimples, soit par remplacement de
dénomination grammaticale par I'énumeération de faradigme. Par exemple, on peut

désigner l'article indéfini par son paradigman;, une, des

Cuqg et Gruca (2005) soulignent qu’en moyenne, ssrdeux premiers niveaux, un
énorme volume de termes, environ 200, sont gémaegie proposés dans les méthodes
modernes d’enseignement du francais aux étranderson trouve les catégories
grammaticales dont la description du verbe et deosgugaison occupe la place centrale :
termes de description généradaljectif, adverbe, pronom, verbg, les modesifdicatif,
impératif, infinitif..), les tempsgrésent, imparfait, passé composg tandis que la partie
morphologiede la description grammaticale est peu représeontéérouve les catégories

essentielles comme ¢genre (féminiretmasculin)et lenombre (singulieet pluriel).

II'y a plusieurs présentations possibles d’'un émnggammatical de la langue. Les
manuels actuels utilisent les tableaux de grammaikén certain nombre de savoirs sur la
langue peuvent étre rassemblés sous forme de wabledleaux qui, en absence de tout
métalangage, semblent constituer la présentatigriula pure, la plus dégagée de toute
théorie grammaticale de la langue. » Vigner (20049)

Les manuel€afé Creme ket Réfléchis et dis-le en frangais tbus les deux, utilisent
les tableaux de grammaire dans la présentatiom dgammaire et, avec eux, un certain
métalangage qui est souvent minimalisé le plusiplesdNous allons le montrer a travers

I'exemple des adjectifs démonstratifs.

Extrait de Café Créme 1montre le tableau des adjectifs démonstratifs, st
présentés implicitement avec une démarche indyaliwda facon la plus simple possible,

avec le minimum de métalangage et des régles.utesd utilisent seulement les marques
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essentielles - le genre et le nombre et donnemédée quece devientcet devant une
voyelle.

Ce qui caractérise les tableaux de ce manuel eérgécomme nous pouvons le voir
dans cet exemple, est le fait qu’ils sont tres @spt systématises, dépouillés de tout ce
que les auteurs considérent inutile, y comprisrégges d’emploi. Le métalangage est

réduit au minimum et les exemples sont concistedagt compréhensibles.

L’ADJECTIF DEMONSTRATIF : CE, CETTE, CES

masculin féminin

singulier ce (cet) cette
cepull cetteveste

cethommecet aliment cetteorange

pluriel ces ces
cespulls cesvestes

ceshommesgcesaliments | cesoranges

« Au masculin, devant une voyelle ou uh muet, ce devient cet

(Extrait deCafé Creme Jlunité 7, p.70)

Une différente approche est présentée dans la oetRéfléechis et dis-le en
francais 1 Ce tableau est privé du métalangage, il n'y déantatégorie de genre ni de
nombre marquée. Le seul terme métalinguistiquésétiést celui dans le titre bilingue
Adjectifs démonstratifSous les autres titres qui annoncent les notipasmaticales sont
bilingues aussi, tout au long du manuel. Les asteancouragent les apprenants a conclure
quand ces formes sont utilisées dans un commertdairs le tableau. Ce tableau permet,
par méthode inductive, d’'amener I'apprenant a féemwi-méme sa regle de grammaire a
travers des exemples présentés. Les auteurs nitilséangue maternelle dans la plupart
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des tableaux, pour faciliter la compréhension nispeut remarquer que dans cet
exemple, l'utilisation de la langue croate peutdonice la confusion chez apprenants. Les
auteurs ont traduit le titre lesdjectifsdémonstratifcommePokazni pridjevi malgreé le

fait que cette notion n’existe pas dans la langwate. En croate, cette notion s’'appelle

pokazne zamjenice

ADJECTIFS DEMONSTRATIFS — POKAZNI PRIDJEVI
Ispred imenica mogu stajatpokazni pridjevi — adjectifs démonstratifs:

ce, cet, cette, cefovaj, onaj, taj, ova, ona, ta, ovi, oni, ti, peae, te)

Ce professeur. professes.
Cette gare. Ces gars

Cet hotel. hotek.
Cet autobus. autobus.

Prema primjerima zaklju ¢ite kada se rabe oblici ce, cette, cet.

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 1, p.18)
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3. Analyse de la méthode de francai€afé Creme 1

3.1. Généralités

Les auteurs de ce manuel sont Massia Kaneman-Rbu&stndra Trevisi, Marcella
Beaco di Giura et Dominique Jennepin. Il était pulpar Hachette en 1997 a Paris, et
approuvé par le Ministére de I'Education en Ceolatil2 mai 2003 & Zagreb, édition 9. Le
manuel contient 192 pages.

Selon les auteurs, cette méthode s’adresse auxdgradolescents et adultes
débutant en francais. Elle couvre en une centdlmauces par niveau les acquis de base de
I'apprentissage du francais. Les auteurs donneatdémarche innovante qui concerne la
progression grammaticale, ils distinguent troisaggs. Dans la premiére phase, on
découvre Cette phase est composée de mini textes, mitogties et petits documents
pour que I'apprenant puisse observer la langueteati®n. Il a 'opportunité de construire
ses opinions et hypothéeses grace a une mise antetimmeédiate. Dans la deuxieme
phase, onystématiseC’est la rubriquddoite a outils dans laquelle une premiere page de
vocabulaire reprend et organise les champs sémiastgpr lesquels on s’appuie, et met en
stratégie d’acquisition lexicale. Puis suit la pagrammaticale en deux pages, a partir des
tableaux, d'exercices, d'exemples d'usage et d’empui fixent les acquisitions et
donnent les regles. Dans la troisieme phase, It a la possibilité de réemployer la
langue dans des situations de communication néweete s’exprimer a son tour, a l'oral
et a I'écrit. Ces trois phases forment trois partians chaque unité qui s’'appellent: la
partie Découverte la partieBoite a outils et la partieParoles en libertéqui favorise

I'autonomie des apprenants.

Au début du manuel, il existe un tableau des carstegui divise le manuel en
quatre colonnes pour chaque unitdéme, savoir-faire, vocabulairet grammaire qui

permettent une simple et facile observation desecas du manuel.

Le livre est trés systématisé. Il est divisé eatqugrandes parties dont chacune a

quatre unités. On introduit quatre types de dissoqui déterminent les contenus
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linguistiques dans chaque partie — linformatif gmemiére partie BRonjour...),
I'argumentatif en deuxiéme partid (mon avis..), I'explicatif en troisieme partieDjs
pourquoi..) et finalement le narratif en quatrieme et demipartie Alors, raconte..).
Les auteurs introduisent une partie supplémentairenanuel avec les exercices. C'est la

rubriqueBilan, qui entoure toute la grammaire qu’on a faite.

Aprés chacune de ces quatre parties, les auteautenf la partie gu’ils appellent
Civilisation. Comme le nom dit, les auteurs ont veillé a ce lggedléves apprennent les
bases sur la géographie, la culture, I'histoilestoutumes des Francais. Ici on donne des
informations intéressantes et peu connues aux @ Ills peuvent apprendre des
informations nouvelles a travers les petits textes photos ou les illustrations suivies par
les exercices. C’est une partie trés importantes dativre parce que les apprenants ont la

possibilité d'apprendre quelque chose sur le pays itk parlent la langue.

Dans la premiéere partie intitulé€ivilisation, le sujet estEspaces On fait
connaissance avec la géographie, le climat, lasnggt les paysages de la France. Dans
la deuxieme partie, on parle des couleurs : cosldas villes, des rues et de I'histoire des
rues francaises. Les auteurs soulignent la spi¢éifiles rues, des formes et des couleurs
des maisons, des boutiques et des cafés frangatségunt une atmosphére particuliére et
reconnaissable. La troisieme partgjthmesparle des fétes et des gateaux des fétes — les
auteurs donnent le calendrier avec toutes les &tgaurs féries marqueés. Puis ils parlent
des grandes manifestations culturelles et sportiframcaises comme le festival
international de cinéma de Cannes, le tournoi daisede Roland-Garros et le Tour de
France. La derniére partie est consacr&ams, capitale On le présente comme la ville
lumiére, la ville active, et a travers le plan dé\et toutes ses attractions, on confirme le

rble de Paris comme centre artistique et intellctu

A la fin du livre, aprés toutes les lecons, on weula transcription des
enregistrements utilisés dans le manuel, puis epaljes, on trouve le précis grammatical
suivi par les tableaux des conjugaisons et finafgnie lexique ou les mots sont traduits en
cing langues (pas en croate). Le livre se termvee #éa table des matieres ou on a énumeré

toutes ses parties.

En ce qui concerne le cahier d’exercices, seloralgsurs, c’est un complément

facultatif du livre de I'éleve, qui renforce l'agptissage et offre un large éventall
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supplémentaire d’activités linguistiques, commutives et culturelles. Le cahier se
compose de seize unités, qui suivent celles du etanules rubriques sont renforcées par
des exercices complémentaires. Nous distinguong séttions différentes par chaque
unité : Vocabulaire et Orthographdles exercices consolident le contenu lexical et
orthographique traité dans l'unité)Grammaire (les exercices consacrés a la
systématisation de la morphologie et de la synta&epversationgon développe des
activités communicatives centrées sur les actgsadaes traités dans le manudigxtes
(les activités supplémentaires pour développerctespétences de compréhension et de
production écrite a partir des modeéles diversaetdctionVie quotidiennequi se rattache

a la rubriqueCivilisation du manuel.

3.2. Analyse de la grammaire

Avant la premiere unité de la premiere partie dunued, les auteurs ont préparé la
lecon zéro sous le titre « Bienvenue ! ». C’estelgon qui existe pour sensibiliser les
apprenants a nouvelle langue. Ici, dans la paraenmaticale, les étudiants apprennent a
se présenter et se saluer, et en ce qui concerneckbulaire, ils peuvent apprendre
quelques simples mots et phrases de base de Ruetalienne. Les apprenants peuvent
apprendre, a I'aide des dessins et les illustrafites plus fréquentes phrases dans la classe
de francais. Par exemple, les yeux tirés signifienterbeRegardez,!un crayon signifie
Ecrivez ! etc. Puis suivent deux courts dialogues ou leabokire et la grammaire
mentionnée sont utilisés : deux étudiants se rar@an se saluent et se présentent. Il est
proposé par les auteurs d’écouter les deux diafbquoair que les apprenants aient

I'opportunité d’écouter un locuteur natif .

Dans la premiere unité, a travers le théme «Le@tsgp ou on exprime
I'appréciation, ce qu’on aime ou n'aime pas, letears introduisent les verbes du premier
groupe et un vocabulaire nouveau - les noms (seged pluriel) accompagnés des articles
définis qui seront traités plus en détail dansddi@ 5 de ce mémoire. La petite chanson
qui parle des gouts et quelques dialogues cours partiedécouvertest vocabulairesont

suivis par la partigrammaireou les auteurs introduisent les verbes—en Les verbes
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aimer, regarderetdansersont conjugués, mais seulement dans quelquesnp@sqge, tu

et vous Les autres personnes sont introduites dans lgi@ae unité. A coté des verbes
conjugués, les auteurs introduisent implicitemennégation simple avete...pas mais
seulement pour les personrnestu et vous comme pour les verbes. Aucun commentaire
métalinguistique particulier n'apparait, sauf celeil’élision de la voyelle devant un verbe

a l'initiale vocalique.

LA NEGATION

forme affirmative forme négative

J'aime le jazz. Jen’aimepasle rock.

Tu aimes le cinéma. Tun’aimespasle théatre.

Vous regardez les photos. Vousne regardezpasla télévision.
C’est génial ! Cen’estpasbeau.

+ Devant une voyelleyedevientn’ : Jen’aime pas.

(Extrait deCafé Créme Jlunité 1, p. 14)

Dans l'unité suivante, en faisant du vocabulairacesnant la présentation des
personnes ou comment dire et demander son agaytlasrs introduisent le verlagoir. lls
le conjuguent et soulignent les trois emplois devesbe : la possession, I'age et I'état
physique. En mentionnant la possession, les autetruisent les adjectifs possessifs
pour les trois personnes de singuligrof, ton, son, ma, ta, sa, mes, tes). das tableau
semble un peu compliqué parce qu’ils donnent bagudéexemples qui sont organisés en
une suite linéaire. Pour chaque possessif existephmnase avec le verlaoir et I'article
indéfini et puis la méme phrase avec la difféeremg@u lieu du verbevoir, on trouve le
présentatifc’est et au lieu d’article indéfini, on trouve I'adjefcpossessif convenant. Les
auteurs soulignent quea, ta, sadevientmon, ton, sordevant une voyelle et ne donnent

aucune regle de plus.
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singulier

L’ADJECTIF POSSESSIF : MON, TON, SON, MA, TA, SA, MES, TES, SES

masculin

Féminin

J'ai un frére, un ami une sceur, une amie
« Clest mon frére,mon ami ma sceurmon amie
Tu as un frére, un ami une sceur, une amie
« Cest ton frére,ton ami ta sceurton amie
Il/elle a un frére, un ami une sceur, une amie
« Clest sonfrére,sonami sasoeursonamie

+ Avant une voyellema, ta, sadeviennentmon, ton, son: Mon amie.

pluriel
masculin Féminin
Jai des parents des voisines
- Cesont mesparents mesvoisines
Tu as des parents des voisines
« Cesont tesparents tesvoisines
ll/elle a des parents des voisines
+ Ce sont sesparents sesvoisines

(Extrait deCafé Créme Jlunité 3, p. 32)
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Dans la quatrieme unité, on continue avec les #ffjgmssessifs, maintenant avec
les trois personnes de pluriehous, vous, ils/ellesCe tableau nouveau est aussi plein
d’exemples, comme pour le singulier dans l'unitécédente. Ma conclusion est que
malgré tous les exemples énumérés dans tous léee dadleaux, il est difficile a un
apprenant de comprendre les possessifs sans awoeglee ou aucune explication. Le
présentatit’est.. semble un peu confondant et complique encoraldsaux.

L’ADJECTIF POSSESSIF : NOTRE, VOTRE, LEUR, NOS, VOS, LEURS

singulier
Masculin Féminin
Nous avons un frere une saceur
« Clest notre frere notre sceur
Vous avez un frere une saceur
« Clest votre frére votre sceur
lis/elles ont un frére une soeur
« Clest leur frére leur sceur
pluriel
Masculin féminin
Nous avons des parents des voisines
+ Ce sont nosparents nosvoisines
Vous avez des parents des voisines
+ Ce sont vos parents vosvoisines
lis/elles ont des parents des voisines
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+ Ce sont leurs parents leurs voisines

(Extrait deCafé Créme Jlunité 4, p. 41)

Dans l'unité suivante, on introduit les pronomsidgoesmoi, toi, lui, elleet, cette
fois, les auteurs donnent les regles d'usage ettges d’emploi tout de suite, a travers
quelques exemples. Ce manuel est caractérisé pgratamaire implicite, les auteurs
rarement donnent les régles d’emploi explicitessna@ins ce cas, ils jugent que les regles

sont nécessaires.

LES PRONOMS MOI, TOlI, LUI, ELLE

Je suis a la maisep chezmoi nous— cheznous
Tu es a la maison> cheztoi vous— chezvous
Il est a la maisor~> chezlui ils — chezeux

Elle est a la maisor> chezelle elles— chezelles

« Aprés une préposition, on emploie un pronom tonique

Elle vient sans sa fille mais avec son fils.

— Elle vient sanglle mais avedui.

« On emploie aussi les pronoms toniques pour insigtgrour marquer l'opposition :

Moi, je travaille. Etlui, il va au cinéma.

(Extrait deCafé Créme Jlunité 5, p. 53)
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Les auteurs introduisent le pluriel des noms danmémiere unité, en utilisant les
articles définis. lls mentionnent la formation durgel dans la derniére unité aussi, cette
fois en utilisant les articles indéfinis comme eyés, ou on simplement énumere les
catégories possibles et les exceptions sans auckgle. Je trouve cette derniére
présentation du pluriel insuffisante car les catiégo ne sont pas bien séparées,
particulierement dans les exemplésstival-festivalset animal-animaux parce qu’un
apprenant ne peut comprendre dans quel cas orematffixe s et dans lequel auxsans

aucun commentaire.

LE PLURIEL DES NOMS

un coureur des courelwwr
un lycéen des lycées
une lettre des lettrs
un prix des prx

un mois des mos

un bureau des bureaxi
un lieu des liex

un festival des festivad
un animal des animax

(Extrait deCafé Créme Jlunité 16, p. 155)
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4. Analyse de la méthode de francaiféfléchis et dis-le

en francais 1

4.1. Généralités

La méthodeRéfléchis et dis-le en francgaisekt écrit par les auteurs croates Ivana
Batust i Yvonne Vrhovac. C’est le manuel pour les débigtale langue francaise dans les
lycées croates. Il était publié pdkolska knjigea Zagreb en 1985 et I'édition que nous

utilisons dans ce mémoire est publié en 2003 @ditR). Il contient 144 pages.

A la premiére page, on trouve la table des matiguesdivise le manuel en dix
unités dont chaque unité a un différent nombreitdest A la fin de chaque unité, il existe
une partie Pour vous amuserou les apprenants peuvent trouver toutes sortes de
questionnaires ou d’exercices pour s‘amuser massigaour apprendre un vocabulaire
nouveau. Par exemple, dans l'unité 9, p.107, Iésuasi donnent une carte d’Europe avec
le titre « Comment aller de Zagreb jusqu'a Parsis Res routes possibles et les plus
grandes villes des états voisins sont marquéessedfdprenants doivent choisir leur route
pour venir a Paris. Je pense que c’est une maaiaellente de motiver les apprenants

d’apprendre quelque chose de nouveau et de vopagé€tre en France.

Ce qui est intéressant dans ce manuel est ledaites auteurs ont décidé d'utiliser
la langue croate dans les consignes ou dans lesi@®dans quelques premieres unités.
Aprés chaque dialogue de la lecon, au fond de d¢@,pay a le tableau intitul8ituations
de communicatiorou se trouvent les plus importants mots, syntagmeghrases du
dialogue. On peut aussi trouver le tableau bilinfkegenons - upamtimou toutes les
phrases importantes des petits textes ou dialogomes écrits en francais et, & coté, en
croate.
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RETENONS - UPAMTIMO

Ce garcoren blue-jean Ovaj djgak u trapericama.
Ce garcorau nez long Ovajdugonosidjetak.

Lui, il est tres cool On je guba

Elle n’a que quinze ans. Imasamopetnaest godina.
Tu verras momouveau look Vidjet ¢eS mojnovi izgled.
Cette fille qui danseomme une folle | Djevojka koja pleS&ao luda.

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 2, p. 26)

Un élément de ce manuel qui est trés amusant ésti-gassous de chaque titre
d’'unité, les auteurs ont écrit des proverbes syhigag¢s et adéquats a la lecon qui suit. Par
exemple, dans la deuxieme unité ou le sujetaef@mille, les auteurs donnent le proverbe

« Plus on est de fous, plus on rit Refléchis et dis-le en francaisunité 2, p. 19)

Un autre élément socio-culturel qu'on peut troutves utile sont les extraits des
journaux francais, les chansons et les poemesldananuel. Les chansons sont chantées
par des grands artistes francais et francophonesneoCéline Dion, Joe Dassin, Yves

Montand, Juliette Gréco etc.

A la fin du livre, il y a un répertoire des chansartilisées dans la méthode et puis

le lexique en dix pages.

En ce qui concerne le cahier d’exercices, il eshsdcette méthode, inséparable du
manuel et destiné a aider I'apprenant a systémaéseacquis de la lecon. Il est composé
de dix unités qui suivent celles du manuel. Chami& du manuel est étroitement liée a
celle dans le cahier, ils se complétent mutuellgmgarticulierement la partigrammaire
Au début de chaque unité du cahier, les auteurs po@paré une partie avec des
informations de ce que les apprenants vont appeestains chaque lecon. lls distinguent et
énumerent le contenu et la grammaire de chaqué, writcroate. C’est une partie qui joue
un réle important parce que les apprenants peuwantce qu’ils vont apprendre et, en

méme temps, développer leur motivation. Puis leésuss donnent, en ce qui concerne le
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vocabulaire, des explications des mots nouveaux pbague unité, des conseils et
instructions pour lire et comprendre des textessgut dans le manuel, tout en croate. La
partie grammaticale se compose des explicationgilléés des notions grammaticales
traitées dans la lecon et puis suivent les exesajce sont en francais avec des consignes

en croate.

Ce qui me plait beaucoup est que les auteurs osaceé la rubrique “Sto ¥enate?”
du cahier aux apprenants pour s’auto-évaluer. tas parties montrent la progression
dans l'apprentissage de chaque apprenant. Lesianuestautoévaluation concernent ce
que I'apprenant estime qu’il sait dans les chadet compréhension et production orale

et écrite.

4.2. Analyse de la grammaire

Avant la premiere unité du manuel, il y a une caitemonde intituléici on parle
francais !'sur deux pages. La carte montre, comme son nadfidlie, tous les pays ou on
parle francais. Avec des couleurs difféerentes, amtne les pays ou le francais est la
langue officielle maternelle, ou il est langue cffile, ou il est langue d’enseignement et
aussi, on montre les minorités francophones. Jsepene c’'est une idée géniale pour
sensibiliser les apprenants a une nouvelle langaer motivation ne peut que croitre
quand ils voient tous les pays du monde ou on geatecais. Je suis sdre qu'ils restent

surpris par le nombre de pays ou I'on parle etlgigagnent le désir de I'apprendre.

L’unité un commence par une photo de la boulangeresienne a Zagreb de 1910.
Le titre et les consignes sont en croate, les appts doivent indiquer les détails de cette
photo qui ont attiré leur attention. Le titBans une garesuit dans la legon, avec un
schéma des services de grandes gares. Les conssgnéstoujours en croate, les
apprenants doivent regarder le schéma et cherethendts qu’ils reconnaissent ou peuvent
connaitre. Les auteurs proposent I'élaboration @atit dictionnaire personnel avec les
mots rencontrés. A mon avis, c’est une maniéreuitiés et amusante d’apprendre les mots
nouveaux et le genre des noms. De méme, les awenssbilisent les apprenants aux

articles.
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Pogledajte ovu shemu i potrazite &j&oje ve znate ili ste ih upravo naili.

Sastavite mali osobni Gaik. IspiSite rij&i i procitajte ih. Kad natite sve oclanu,
ispred njih stavite odgovarajuclan.

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 1, p. 13)

Le titre Dans la rueintroduit les premiers petits dialogues en franchs sont trés
courts, c’est sont les situations de la vie quetide qui portent la communication de base :
salutations et les adverbes de lieu. Les consigmeisen croate, méme les exercices. Aprés
les dialogues, il y a des exercices sur la comm&be du texte, et ce qui m’étonne, c’est
que les questions sur le texte sont en croates etdprenants doivent répondre en francais.
Je pense que les questions en croate ne sont passaiges parce que les apprenants
peuvent comprendre les questions simples, par dee@pi parle ? Ou ils parlent ?.
L’enseignant peut poser une question en francas Bapprenant ne la comprend pas,
poser la méme question en croate, mais je ne \@sdgraison pour avoir des exercices

dans le manuel de francais en croate.

Odgovorite na francuskom jeziku :

a. Koje ste likove susreli u dijalozima ?
b. Sto oni traze ?
C. Kakve odgovore dobivaju ?

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 1, p. 13)
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Apreés les situations dans la gare et dans la aues avons le titrd I'hotel. Il s’agit
d’'un petit dialogue dans I'hétel ou les consigneses exercices sont toujours en croate.
Les auteurs introduisent les termes singulier @tigdl suivis par des équivalents croates, et
donnent quelques exemples avec les articles dédinles articles indéfinis, qui seront

analysés un peu plus détaillé dans la partie ®edaémoire.

La possession est un sujet complexe a cause duraatab possessifs et les régles
de leur utilisation, mais dans ce manuel, a mdg, @n a réussi de les présenter d’'une
maniere tres simple et compréhensible - introdaidannotion du propriétaire. Les
indications qui entourent les éléments figurantsdEntableau sont écrites en croate. Je
pense que méme si les indications, comme le genmn@rabre, étaient en francais, les

apprenants comprendraient I'utilisation des po#fsess

LA POSSESSION — IZRAZAVANJE PRIPADNOSTI

singulier — jednina pluriel — mnozina
Lice m.rod z.rod m. i Z. rod
1. mon ma mes
Jedan viasnikl 2. ton ta tes
3. son sa ses
1. notre nos
ViSe vlasnika| 2. votre VoS
3. leur leurs

C’estmon pére C’estnotre neveu.
C'estma mére Ce sonhosenfants.

Posvojni pridjevi stoje uvijek ispred imenice i sastalno se ne mogu uporabiti. Oblici
mon, ton, sonrabe se i ispred imenica zZenskog roda kojéinpe samoglasnikom ili
muklim h.
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Marie estune amiede Denise.
Elle estsonamie.
une amie — soramie

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 2, p. 24)

Dans l'unité suivante les auteurs introduisentplesoms personnels tonigues et le
tableau est, de nouveau, en croate et en frangaimbleau me semble un peu confondant
parce qu'on melange les deux langues dans lessréglieage et dans les exemples. Les
auteurs donnent des exemples en francais, et cestjuntéressant, ils mettent en garde
I'utilisation des certains pronoms. lIs prévoiernt les erreurs possibles ou les difficultés

pourraient apparaitre chez les apprenants.

PRONOMS PERSONNELS TONIQUES — NAGLASENE OSOBNE ZAMENICE

Qu’est-ce que vous prenez| Moi, je prends un café.
Lui aussi. (1 on)

Pour qui est le coca ? Pourmoi.

Qui est dans le café ? Lui.

Moi (ja), toi (ti), lui (on), elle (ona),nous(mi), vous(vi), eux(oni), elles (one), osobne su

zamjenice koje se rabe :

a. kad se Zeli istaknuti subjekt

b. iza pojednih prijedloga

C. u kratkim odgovorima bez glagola

Pazite na njihovu uporabu !
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Qui prend un jus de fruits ? Lui. (a ne )
Eux (a ne lls)
Moi (a ne Je) itd.

Pour qui est ce coca ? Pourmoi.
Pourtoi.
Pourlui.
Pourelle.
Pournous
Pourvous
Poureux

Pourelles

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 3, p. 43)

Le pluriel des noms est traité assez en détaiht @anné qu’il s'agit d'un manuel
pour les débutants. Je pense que ce n'est pasunalitdparce que les régles sont simples
et en croate, et il n'y a pas beaucoup d’exceptioapprendre. Dans la premiere et dans la
troisieme unité, les auteurs ont présenté la faonatu pluriel des adjectifs qualificatifs, et
maintenant, on présente le pluriel des noms. Chagtégorie de nom présentée a son
propre commentaire en croate et les indicationsaebre dans le tableau, cette fois, sont

écrites en francais.

PLURIEL DES NOMS — MNOZINA IMENICA

Mnozina imenica, kao Sto znate, tvori se tako digdeini doda nastavaks—

Singulier Pluriel
le chat les chas
la voiture les voitures
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Imenice koje u jednini svrSavaju na it —z, ostaju u mnozini nepromijenjene.

le fils les fils

le nez les nez

Kod nekih se imenicaal mijenja u -aux

I'animal les animaux

Imenice na eaudobivaju x u mnozini

le manteau les manteaux

Evo nekoliko imenic&ija se mnozina ne tvori kao u navedenim primjerima

I'ceil les yeux
Madame Mesdames
Monsieur Messieurs

Mademoiselle Mesdemoiselles

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 5, p. 58)

Dans la derniére unité, on trouve la pa@iemment t'appelles-tu, Du les auteurs
présentent le verb&appelera travers un petit dialogue sympathique. Puisalsjuguent
le verbe et indiquent les changements a l'orthdggapnais ce qui m’étonne est le fait
gu'ils introduisent ce verbe a la fin du manuel.digogue est trés court et simple, donc, je
ne vois pas la raison pour ne pas le mettre autaibmanuel. L'autre chose qui a attiré
mon attention est le mot croate dans le dialogueoh avis, cette petite traduction n’est

vraiment pas nécessaire, notamment parce qu’iltglada derniére unité du manuel.
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Comment t'appelles-tu ?

- Comment t'appelles-tu ?

- Je m'appelle comme mon pere.

- Et ton pere comment s’appelle-t-il ?

- Il s’appelle comme moi.

- Comment vous appelez-vous tous les deux ?

- Nous nous appelons I'un comme l'autre (jednako).

- Et comment t'appelle ta mére quand c’est 'hadeaéjeuner ?

- Elle ne m’appelle pas. Je suis toujours le premie

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 10, p. 110)
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5.Analyse comparative des deux meéthodes dans

I'exemple des articles francais

Comme javais déja mentionné, dans cette partievanfaire une comparaison
systématique de la présentation des articles frar@ans les deux méthodes. La notion
gu'on va analyser dans cette partie du mémoire lmtarticles définis, indéfinis et
partitifs. On va analyser et comparer les approciaes la présentation des articles dans

les deux manuels.

Les articles définis et les articles indéfinis

Dans le manueCafé Creme lles articles définis sont introduits dans la pesm
unité. lls sont présentés a travers un petit tablesns regles et explications et avec
seulement une remarque de transformakidla aul’ devant une voyelle. Les noms qui
sont choisis pour les exemples sont adéquats at plégsieurs fois mentionnés dans la
lecon. Le métalangage est réduit au minimum, om fpeuver seulement les indications de

genre et de nombre.

L’ARTICLE DEFINI: LE, LA, LES

masculin féminin
le la
singulier le train la voiture
I'avion I activité
les les
pluriel lestrains lesvoitures
lesavions les activités
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« Devant une voyellde etla deviennent': L’ avion, I’ activité.

(Extrait deCafé Créme Jlunité 1, p.15)

Les articles indéfinis apparaissent dans l'unit&amte du manueCafé Creme 1.
lIs sont également présentés d’'une maniere treplesimt pure, avec un métalangage
minimalisé et privé d’aucune régle d'usage. Leglad sont seulement énumeérés et mis en
evidence par la difféerente fonte du texte que besnples, comme les définis dans le

tableau précédent.

L’ARTICLE INDEFINI: UN, UNE, DES

masculin féminin
un une
singulier un homme une femme
un infirmier uneinfirmiére
des des
pluriel deshommes desfemmes
desouvriers des ouvrieres

(Extrait deCafé Créme Jlunité 2, p.23)

Dans le manueRéfléchis et dis-le en francais @n introduit l'article défini et
l'article indéfini ensemble, dans un grand tablesous le titre Déterminants -
Determinanti Les articles sont présentés dans la premiéreé umvec une poignée

d’exemples qui concernent le vocabulaire de cetiiu
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Le tableau commence avec une breve liste des détarte avec les exemples
précis. Je trouve cette liste utile et compréhédasibarce que grace aux exemples bien
choisis, on peut facilement constater la difféereectre les deux déterminants et les

comparer.

Cette liste systématique est suivie par de petlitedux avec les articles et leurs
exemples. Ce qui est intéressant est que les autstirdécidé de présenter les articles
indéfinis avant les définis mais ce fait n’a pasngbact sur la compréhension.

Les titres, les indications de genre et la nopduriel sont bilingues. A la fin du
tableau, on trouve une consigne, en croate, giteites apprenants eux-mémes a conclure
comment former le pluriel des noms en francais. d&lggurs ont fait un effort pour mettre
en évidence le suffixes au pluriel, ce qui rend encore plus facile de ttdles conclusions.
Je trouve cette proposition treés utile parce qgealgprenants peuvent, avec les articles,

apprendre immédiatement le pluriel des noms.

DETERMINANTS - DETERMINANTI

Voila un  professeur Cest le professeur Perak.
un hotel. I hotel Métropole.
une gare. la gare de Lyon.
une auberge de jeunesss. I auberge de jeunesse “Paris’|.
des hotels. Ce sont les hotels de la rue Arpege.

ARTICLE INDEFINI - NEODRE DENI CLAN

Masculin Pluriel Féminin
Muski rod MnoZina Zenski rod
un des une

un autobus desautobus
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un hotel deshotels
deschambres une chambre
desadresses une adresse
ARTICLE DEFINI - ODRE DPENI CLAN
Masculin Pluriel Féminin
Muski rod MnoZzina Zenski rod
le I les la I
le passeport lespassepost
I hotel leshotek
I"autobus lesautobus
lesfiches ‘a fiche

lesauberge de jeunesse

I'auberge de jeunesse

Sastavite sami pravilo o tvorbi mnozine imenica urbincuskom jeziku.

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 1, p.15)

Ces tableaux nous permettent de voir qu'’il n'ex@s une grande différence qui
concerne la présentation des articles définisdgfinis dans les méthodes. Les auteurs des
deux manuels ont essayé de traiter les articlesedfuaniere neutre, la plus simple et la

plus claire possible. lls ont justement énuméré ddicles et ont donné les exemples

adéquats pour genre et nombre.

45




Les articles partitifs

Dans leCafé Créeme Jlon utilise deux tableaux pour présenter les fifarti’'un a
cOté de lautre. Le métalangage est réduit au mimmon simplement énumeére les
partitifs. Les auteurs ne donnent aucune regle Bapgemier tableau, et dans le deuxieme,
ils donnent une petite regle qui concerne la foimnade la forme négative dans la phrase.
lIs utilisent les mémes partitifs comme exemplessdas deux tableaux. Le tableau dans le
Café Créme Explique les partitifs de la facon la plus simptssible, avec le métalangage
minimalisé et sous la forme la plus objective. Létaangage est si réduit qu’'il n'existe
aucune explication d'usage, les auteurs seulemameht des exemples. Dans les titres
des tableaux, ils ne mentionnent ni la notiarticle partitif, mais plut6t utilisent la notion
de la quantité Les deux tableaux sont immédiatement accompagieercices, en

général a trous, pour faire pratiquer les partitifs

LA QUANTITE INDETERMINEE

e Les articles partitifslu, de la, de I, des

Je mangelu pain. Je mangee laviande.

Je boigdesjus de fruits. Je boide l'eau.

LA QUANTITE ZERO

Il mangedu pain. Il ne mange pade pain.

Il ne mange pade viande.

I mangede laviande. .
g Il ne boit pagd’ eau.

Il boit de I'eau.
oit de l'eau Il ne boit page jus de fruits.

Il boit desjus de fruits.

e Apres un verbe a la forme négative, on emploiedpgsitionde, d’, avant le nom.
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(Extrait deCafé Creme Jlunité 5, p.52)

Une approche completement différente est présatags leRéfléchis et dis-le en
francais 1.0n présente les partitifs dans un tableau plusdgrare celui dans I€afé

Créme 1 et les auteurs utilisent beaucoup de métalandaege partitifs sont introduits

explicitement : les exemples d’'usage sont suivisdes explications de chaque partitif et

de son utilisation. La plupart des exemples donséas traduits en croate pour faciliter la

compréhension et toutes les explications sont eater Les auteurs introduisent un terme

croate, le cagenitiv, pour faciliter la compréhension et Il'utilisation sd@artitifs aux

apprenants.

ARTICLE PARTITIF - PARTITIVNI  CLAN

De lasalade etlesépinards, s’il vous plait. Moliralate i Spinata.
Du fromage, s’il vous plait. Molim sira.
De l'huile. Ulja.

Du (de + le) se upotrebljava ispred imenica muskogarad jednini koje p&inju

suglasnikom.

De lase upotrebljava ispred imenica zenskog roda kajap suglasnikom.

De I’ se upotrebljava ispred imenica muskog i Zzenskdg kmje pdinju samoglasnikom il
muklim h.

Des(de + les) se upotrebljava ispred mnozine imemao&kog i Zenskog roda koje se v4
ili mjere, a ne broje.

Du, de I, de la, dege partitivni¢lan i upotrebljava se kada k&ha nije odréena. Poneka

se upotrebljava i umjesto naseg genitiva.

mais - ali

Combiende tomates? - Un kilole tomates.

\ZU
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Pasde lait aujourd’hui?

Prijedlogde (+ imenica) upotrebljava se umjesto naSeg genitiaa
combien, beaucoup, un peu,
negacije,

imenica koje oznauju odretenu koltinu.

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 7, p.78)

Bien que les tableaux semblent n’avoir aucun poambimun, ce qui est pareil dans
les deux manuels est gu’ils utilisent le vocabelajui concerne la nourriture et le méme
principe en introduisant les partitifs : la catégate quantité.

Le Café Créeme Introduit les partitifs par I'opposition de la quaé indéterminée et la
quantité zéro, et IRéfléchis et dis-le en francais fnentionne la quantité indéterminée
dans la définition de l'utilisation des partitifs: la quantité est indéterminée ou au lieu de

genitiv.
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6. Conclusion

Comme l'on prévoyait, il existe une grande diff@erentre les deux méthodes, bien
gu’elles suivent la méme approche, I'approche comoative. On s’attendait a ce que le
Réfléchis et dis-le en francaissbit meilleur pour les apprenants croates de FdEce
qu’il s’agit d’'un ouvrage croate approprié au paldiroate, mais cette analyse nous donne
des résultats différents. La différence entre I&hades est visible dans presque tous les

champs de notre étude.

La grammaire

Mon idée de départ quil y aura une différence enligss manuels dans la
présentation des articles francais est partielléncamfirmée. La différence dans la
présentation des articles définis et indéfinis hjess signifiable du tout, elle est visible

seulement dans I'exemple des patrtitifs.

Les articles définis et indéfinis sont présentépidsque méme maniéere, avec des
tableaux simplifiés et neutres qui révélent seuldnes indications de genre et nombre et
donnent des exemples adéquats aux articles. On @eutiure qu’'une différence
remarquable se montre exclusivement dans la paigentdes articles partitifs. Cette
différence notable montre que le man&dfléchis et dis-le en francais €kt ajusté au
public croate parce que les auteurs donnent queldéinitions et les équivalents croates
des mots utilisés, toutes les explications sontceyate et méme, ils donnent une
comparaison des partitifs avec le cas crogenitiv. Tous ces faits rendent la
compréhension plus rapide et plus facile pour senants croates. Ce qui est commun
est qu’ils sont traités relativement rapidemenhsdaCafé Creme Jdans les unités 1, 2 et
5 sur un total possible de 16 unités. DanRédléchis et dis-le en francais lkes articles

sont traités dans 'unité 1 et 7 sur un total deididés.

Quant a la structure doafé Créme il a presque 50 pages plus dréfléchis et
dis-le en francais Xt donc, il traite plus de choses que l'autre nenBar exemple, il

existe une différence dans les temps verbaux srd@s les manuels. Les deux présentent
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les temps de l'indicatif (le présent, le passé cosgp le futur proche) et I'impératif. La
difféerence est que I€afé Creme Iprésente aussi les temps comme l'imparfait, larfut
simple et le passé récent, qui ne sont mentionnde part auRéflechis et dis-le en
francais 1 Ce fait montre que I€afé Créme ZEst un peu plus avancé et exigeant que le

manuel croate.

Une autre différence est dans la présentation dgal@mmaire. Aucun de ces deux
manuels n'a pas une seule fagon de traiter desnsmgrammaticales, mais en général, on
peut conclure que I€afé Creme ltilise la grammaire implicite et inductive. R&fléchis
et dis-le en francais fjui est approprié au public croate, utilise soutariangue croate
dans les explications ou dans les regles. La grararda manuel est parfois plus explicite
que dans I€afé Creme ,let souvent accompagnée d’explications supplérneatdans le
cahier d’exercices. Ce manuel repose beaucoupesuoaHhier d’exercices, tandis que le

cahier d’exercices déafé Creme Est un complément facultatif.

Le lexique

Les deux méthodes suivent I'approche communicativiendent a développer la
compétence a communiquer a partir des notionsnatitms, qui sont organisées autour
des situations similaires : au restaurant, a l& gar dans le magasin, ce qui entraine un
lexique de base similaire parce qu'il s'agit deshoeds pour les débutants. Cependant, il
existe une grande différence évidente entre lesusiarobservés, et c’est le nombre de
pages. Comme javais déja mentionné,Café Créme l1a presque 50 pages plus que
Réfléchis et dis-le en francais e fait montre que le lexique @afé Créme ZEst plus
riche et variée, et qu'il traite plus de choses faetre manuel, bien qu’il s'agisse du
méme niveau. C’est une différence remarquable o®l& ne signifie pas nécessairement
que l'un est meilleur que l'autre a cause du navde pages. Pourtant, dans ce cas, je
dirais que c'est un avantage pour les apprenaat®id'plus de contenu possible en

francais.

L’'autre grande différence est la langue utiliséasdies manuels. LRéfléchis et
dis-le en francgais Ltilise souvent la langue croate dans les exescitans les consignes

ou méme dans les textes pour faciliter la compr&baraux apprenants, tandis qu€kge
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Creme 1lutilise seulement la langue francaise contemperdia langue francaise utilisée
dans le manudRéfléchis et dis-le en francaissémble un peu dépassée, considérant que la
premiere édition du manuel a été publiée en 19&anoins, on peut remarquer que les

auteurs ont essayé de rendre la langue accessibjeunes.

RETENONS

Cava? Kako je ?
Bof ! Uf !

Ciao! Do denja !

Cesti izrazi u svakodnevnom govoru mladih.

(Extrait deRéfléchis et dis-le en francaisunité 7, p. 85)

Le socioculturel

Les contenus culturels ne sont pas négligés, auada) tous les deux manuels et
leurs cahiers d’exercices ont consacré une graadi @u socioculturel. L’apprenant a le
besoin d’un savoir minimum sur la culture et sufdiectionnement social du pays dont il
apprend la langue et les auteurs le respectentitillsent trés souvent des documents
authentiques, des extraits des journaux ou deszmagafrancais. On peut remarquer que
le Réfléchis et dis-le en francaisaldonné beaucoup d’espace non seulement aux é&men
essentiels qu’on attend voir dans les manuels gélagraphie francaise, I'histoire, la
cuisine, les manifestations culturelles et la vilitale, mais aussi a la poésie francaise,
ce qui n'est pas le cas dansG@afé Creme 1Tous les deux présentent une culture du

quotidien et pas une image élitiste de la Francke ®aris.

Les exercices

Ce qui est caractéristique pour les exercices tEmsleux méthodes est que les
exercices appropriés pour la compréhension édrpeuwr I'expression écrite dominent. Le

nombre d’exercices est plus grand dans la métiadé Creme 1ou on peut trouver non
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seulement les exercices apres les textes ou lésatedbgrammaticaux des manuels et
cahiers d’exercices, mais aussi, dans une rubpauiculiere du manuel, consacrée aux
exercices — Id8ilan. Les questionnaires, les matrices de texte oaexescices a trous sont
utilisés dans les deux manuels et leurs cahieseiees. Ce qui révele queRe&fléchis et
dis-le en francais lest approprié au public croate est I'existence eesrcices de
traduction, de croate en frangais.

La conclusion finale est que, bien gu’il soit leulsenanuel croate de la langue
francaise pour les débutants adolescents, et qaitl approprié a ce public, on peut
conclure, de tous ces points de I'étude, quéd& Créme Est meilleure méthode que le

Réfléchis et dis-le en francais 1

Le Réfléchis et dis-le en frangaisekt une méthode avec de trés bonnes idées
parmi lesquelles figurent en particulier les exgraie la poésie francaise et la paAigo-
évaluationdu cahier d’exercices, qui rendent cette méthdde personnelle et spécifique
pour chaque apprenant. Les auteurs s'adressengrsioanx apprenants en croate, donnent
des remarques, des suggestions, des commentailes ebnseils.

Mais en regardant objectivement,Gafé Créme /1dées le titre, montre son attractivite,
créativité et modernité. Il offre un plus grand o lexical et grammatical, une plus
grande variété d’exercices et une organisationateides unités et du manuel lui-méme.
Bien que la tendance aujourd’hui soit que la graimendans les manuels reste explicite
selon Cuq et Gruca (2005), en général, les autdur€afé Créme I1présentent la
grammaire de facon plus implicite que les auteeRéfléchis et dis-le en francais Bien
que les partitifs soient traités plus explicitemenen détail dans IRéfléchis et dis-le en
francais 1 il n'y a pas d’autre différence remarquable comaet la grammaire dans les

deux manuels qui donnerait une plus grande priar@é manuel.

Au contraire, partant de I'idée que la langue estinstrument de communication et
gu’elle est I'objectif primordial de la communiaati quotidienne, avec moins de pages,
moins d’exercices et moins de matiere traitée damsanuel croate, nous ne pouvons que

conclure que la méthodeafé Creme Est meilleure pour les apprenants croates de FLE.
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7. Résumeé

Le sujet qu'on avait abordé dans ce mémoire esiali@e comparative des deux
manuels de FLE pour les débutants adolescentsesredtun francgais et I'autre croate.
Cette analyse a été effectuée a travers quatraspdiétude : le lexique, la composante
socio-culturelle, les exercices et, plus largemanitavers la composante grammaticale. On
a traité en détail les articles francais et lesemuhotions grammaticales abordées dans
I'analyse pour montrer le fonctionnement des dearusls et de leur grammaire. On a mis
en évidence les particularités dans la présentakola grammaire a partir des exemples
tirés des manuels, on a montré les avantages gicl@svénients des manuels observeés, et
finalement, a l'aide de ces quatre points de coaipan, on révele laquelle méthode est
meilleure pour les apprenants croates de la lafrgneaise.

Mots clés :

- FLE

- analyse comparative
- grammaire

- manuel de francais

- articles
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7. Sazetak

Tema ovog diplomskog rada je komparativna analizgwudzbenika francuskog
kao stranog jezika za hrvatskéenike pd@etnike u srednjim Skolama — jedan udzbenik je
francuski, a drugi hrvatski. Analiza je provedenmazkéetiri tocke prokavanja : leksik,
sociokulturnu komponentu, gram&e vjezbe i, najv@m dijelom, kroz gramatku
komponentu. Detaljno su oldeni ¢lanovi i drugi gramatiki pojmovi kako bi se pokazala
struktura samih udzbenika, ali i njihova gramati&diljezja predstavljanja gramatike su
istaknuta poméu primjera iz udzbenika, navedene su prednostdoseci udzbenika, te
naposlijetku, preko usporedne analize olgltiriju tocaka, pojasnjeno je koji je udzbenik
bolji za hrvatske &enike francuskog jezika.

Klju¢ni pojmovi :

- francuski kao strani jezik

- usporedna analiza

- gramatika

- udzbenik francuskog jezika

- ¢lanovi
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9. Annexes

ANNEXE 1:

L’échelle de correction grammaticale de CECR

CORRECTION GRAMMATICALE

C2

Peut maintenir constamment un haut niveau deaarn grammaticale méme
lorsque I'attention se porte ailleurs (par exemiaglanification ou I'observation

des réactions de l'autre).

C1

Peut maintenir constamment un haut degré deat@n grammaticale ; les erreurs

sont rares et difficiles a repérer.

B2

A un bon contrdle grammatical ; des bévues agnaslles, des erreurs non
systématiques et de petites fautes syntaxiqguesspeencore se produire, mais ellg
sont rares et peuvent souvent étre corrigées p&ctisement.

A un assez bon contréle grammatical. Ne fait pafdis conduisant a des

malentendus.

S

Bl

Communique avec une correction suffisante dasscdntextes familiers ; en regle
générale, a un bon contrdle grammatical malgréetiesinfluences de la langue
maternelle. Des erreurs peuvent se produire, raasis général reste clair.

Peut se servir avec une correction suffisante tpertoire de tournures et

expressions frequemment utilisées et associées sitdations plutdt prévisibles.

A2

Peut utiliser des structures simples correcténmeais commet encore
systématiquement des erreurs élémentaires commex@aple, la confusion des

temps et I'oubli de I'accord. Cependant le senggamreste clair.

Al

A un contrdle limité de structures syntaxiquedeeformes grammaticales simples

appartenant a un répertoire mémorisé.

(Le CECR, 2001, p. 90)
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ANNEXE 2:

La présentation de la grammaire dans les mar@C&ié Créeme Xt Réfléchis et dis-le en

francais 1:
Unité Café Creme 1 Réfléchis et dis-le en frangais 1
0 + je mappelle
« phrase affirmative et négative « déterminants
1 + linterrogation « masculin, féminin et pluriel
+ moi, toi, vous des adjectifs qualificatifs 1
+ verbes en-er: je, tu, vous - adjectifs démonstratifs
« articles définis
+ le pluriel des noms
« linterrogation « le verbeétre
2 « verbeétre + adjectif de nationalité + la possession
étre+ nom de profession + le verbeavoir
+ conjugaisons étre verbes er-er - article contracté
+ articles indéfinis « comment poser des
guestions 1
- le verbeavoir : conjugaisons et - le verberegarder
3 emplois - comment poser des
- les adjectifs possessifs questions2
- la prépositiorde + article - masculin et féminin des
- linterrogation avequi, qui estce adjectifs qualificatifs 2
. cest.. - les verbesnettreetdire
+ le verbeprendre
« pronoms personnels tonique
« pronoms personnels atones
4 - linterrogation :ou, quand - adjectifs interrogatifs

ES
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prépositiona + article défini
impératif des verbes erer
verbesaller etprendre

les articles partitifsdu, de I, de
la, des

pas de

les verbeboire, veniret manger
l'interrogation avequel

moi, toi, lui, elle

iy a

on = nous

les verbedaire etdire
passe COmposé avaeoir
I'interrogation :combien de
le pronomen

il faut + infinitif

les démonstratifsce, cet, cette,
ces

les quantificateursbeaucoup,
tres, trop, assez

je pense que

les verbesicheter payer; finir et
choisir

les nombres ordinaux

le passé composé avétte

les verbegpartir etdescendre,
vouloir, pouvoir, devoir
emploi dealors

les adjectifs qualificatifs

ilya

négation
pluriel des noms
le verbevoir

le verbevenir

le verbefaire

apprenez a poser des
guestions

infinitif et impératif

la place de l'adjectif

le passé composé avec le
verbeétre

article partitif

le verbeacheter

le passé composé avec le
verbeétre

passé composé des verbes
avoir etétre

les verbes enikr
le verbeboire

le verbeécrire
pronoms personnels atones
complément indirect
les verbes enger et <er
le verbeservir

le verbesortir
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10

11

12

13

I'interrogation ave@ourquoi

a cause de, parce que

le comparatif

les prépositions de temps

les prépositions devant un nom d

pays

les pronoms personnels COI2;
la, I', les

la comparaison

verbes + infinitif ave@, deou
sans preposition

les pronoms personnels CQu,
leur

les verbegplaire, écrire, vivreet
envoyer

le futur proche aller + infinitif
le superlatif de I'adjectif

le futur simple

la négation

I'interrogation : préposition gui
le verbesavoir

limparfait

I'opposition imparfait/passé
composé

ilya

la subordonnée temporelle avec
quand

le verbeconnaitre

adjectifs interrogatifs et
exclamatifs

les verbes pronominaux
comment t'appelles-tu ?
le verbepouvoir

pronoms personnels
complément direct

le comparatif et superlatif
le verbeoffrir

futur proche

féminin des noms
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14

15

16

les verbes pronominaux

le passé récentvenir de+ infinitif
étre en train de

depuis

le pronom relatifjui

les pronomy eten
bien/mieux
bon/meilleur

oui etsi

les verbespercevoir, croire
révisions des temps du passe, dg
I'emploi des pronoms personnels
le pluriel des noms
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