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Sazetak

Da bismo razumijeli bit nekog stranog jezika potrele razumijeti drustvo kojem pripada taj
jezik. Nije dovoljno poznavati samo jezik i njegoliagvisticke vrijednosti jer prava se
vrijednost nekog drustva krije ponajprije u njegosociokulturalnim aspektima. Upravo zato
ovaj rad obrduje temu sociokulturalne kompetencije¢rige, povijesnih sadrzaja u nastavi
Spanjolskog kao stranog jezika. Prvi, teorijski thda posvéen je didakiikoj i metodolosSkoj
teoriji koja podupire dva nerazdvojna fenomenaacesu potiavanja i usvajanja Spanjolskog
kao stranog jezika: jezik i kulturu. U drugom dijelada ova je teorija razvijena i u praksi.
Sastavljen je upitnik za profesore Spanjolskog &@manog jezika kako bi se bolje upoznali
prisutnost i n&n na koji se obrduju povijesni sadrzaji u nastavi Spanjolskog jezikatim je
na temelju rezultata dobivenih u upitniku i prijezimaZERQOJa i Kurikuluma Spanjolskog
jezika Instituta Cervantemraden didaktéki materijal (zajedno s detaljnim smjernicama za
profesore o tome kako u nastavi predstaviti ovadig® koji ujedinjuje jeztne, sociokulturne

I povijesne sadrzaje, olahaje povijesnu temu koja je 6@nito u nastavi slabo zastupljena, ali
vrlo vazna za bolje razumijevanje Spanjolske keltaristo tako nudi moguoost za postizanje
didaktickih ciljeva potanko opisanih u ovom radu (razvojrkmikacijske kompetencije s
posebnim naglaskom na sociokulturalnoj kompetengijpowavanje povijesnih sadrzaja uz
poma jezika i podavanje jezika uz ponégoovijesnih sadrzaja).

Kljucne rijei: jezik i kultura, povijesni sadrzaji, sociokulalna kompetencija,

komunikacijska kompetencija, didakti materijal, 4 jezine vjestine



Resumen

Para comprender la esencia de una lengua extrdmemfalta comprender la sociedad a la
gue pertenece esa lengua. No es suficiente cosotetos conocimientos linguisticos de la
lengua, puesto que el verdadero valor de una saties$t4d basandose en sus aspectos
socioculturales. Asi pues la presente tesis tilatanga de la competencia sociocultural, mas
precisamente, los contenidos historicos en la emseiide espafiol como lengua extranjera.
La primera parte, la parte tedrica, esta dedicdda aundamentos didacticos y metodoldgicos
gue aportan los dos aspectos inseparables encelgarde la enseflanza/aprendizaje: la lengua
y la cultura. En la segunda parte se ha puestoéaiga la teoria desarrollada. Primero se ha
elaborado un cuestionario para los docentes de ¢ltEel fin de conocer la realidad del
tratamiento y la presencia de los contenidos histren las clases de espafiol. Después, a
base de los resultados obtenidos del cuestionasepyn las sugerencias d4CER(2002) y

el Plan Curricular del Instituto Cervantesse ha disefiado una propuesta didactica
(acompafiada por una guia didactica con directde¢slladas para los profesores de como
llevar al aula la unidad) que entremezcla los @sgdmguisticos, socioculturales e historicos,
introduce un tema historico poco representado eaukl, pero de vital importancia para
entender mejor la cultura meta y ofrece la opodadiide lograr todos los objetivos didacticos
detallados en la presente tesis (desarrollar lgpetencia comunicativa, con especial acento
en la competencia sociocultural, es decir, ens&fgrcontenidos historicos a través de la

lengua y ensefar la lengua a través de los comehidtoricos).

Palabras claves: lengua y cultura, contenidos rius® competencia sociocultural,

competencia comunicativa, propuesta didacticarcubgstrezas
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1. Introduccion

En la actualidad, aprender una lengua extranjedeestal importancia, puesto que vivimos
en un entorno de constantes cambios y avancesqreehas que nunca necesitamos poder
comunicarse y establecer relaciones internacionmes una mayor cooperacion mutua. Los
profesores de la ensefianza de lenguas extrang@rasds la responsabilidad de ayudar a
nuestros estudiantes a adquirir las destrezasgnd@r los conocimientos que les permitan
desenvolverse en este mundo globalizado, es diesiarrollar sus conocimientos linguisticos,
pero también, sus conocimientos socioculturalegci®amente son los conocimientos
socioculturales los que puede desempeiar un papefiGtivo, ya que para realizar una
comunicaciéon respetuosa sin malentendidos hay qtender la sociedad cuya lengua es
nuestra lengua meta. Dicho de otro modo, hay qnecar y entender su cultura, en nuestro

caso con especial acento en su historia.

Es evidente que hoy en dia el componente socisalles un elemento fundamental e
ineludible dentro de la ensefianza y el aprendidejéenguas extranjeras. El aprendizaje de
lenguas no deberia limitarse sélo a los contenaktgctamente linguisticos, sino también
requiere el conocimiento de los aspectos sociatedturales, historicos, politicos y
economicos de la comunidad de hablantes a la qaecsgle (Pozzo y Ferndndez, 2008). En
comparacion con los contenidos linguisticos, lag@uidos culturales estan muchas veces en
una situacion de desventaja y a menudo caen eagehdo plano del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Si partimos de la idea de que la lengua y la calestan intimamente relacionadas, no hay
duda que la competencia sociocultural fomenta @wagpetencias comunicativas. Dicho con
otros términos, cuanto mas aumenta nuestro coneximide cultura, mas progresan los

conocimientos linglisticos propios de la culturaankxicos, sintacticos, discursivos, etc.

La presente tesis plantea un tema poco represedédio de la didactica de la ensefianza de
espafiol como lengua extranjera. La historia de &aoundo hispano presenta una verdadera
rigueza cultural cuyo aprendizaje, ademas de sporiante, podria ser ameno y motivador

por lo cual, mediante la propuesta didactica dectogenidos historicos en el aula de ELE,

gueremos acercar al alumno de ELE la historia, ysta manera, la sociedad hispana en
general. Los contenidos histdricos, el objetivongpal de ensefianza y aprendizaje de este
trabajo, nos dan la oportunidad de comprender pérlg sociedad cuya lengua es nuestra

lengua meta es tal como es, y por qué ha llegasker 0 que es. Es necesario mostrar al
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estudiante que la historia es también un medid jple@ entender un pais y su actualidad y
gue se trata de los recursos que permiten obtenecomocimiento mas completo y
significativo de la sociedad cuya lengua aprenderRos lo tanto, la combinacion de la
historia y la lengua puede ofrecer multiples vexgtagn la ensefianza de ELE para realizar el

objetivo de desarrollar la competencia comunicadiVa que el alumno aspira.

En este trabajo reflexionaremos y analizaremosrélrheno de la competencia sociocultural.
Partiremos deMarco Comun Europeo de Referencia para las LengMGER 2002:1005,
gue la denomina como conocimiento socioculturah yefine como "el conocimiento de la
sociedad y de la cultura de la comunidad o comudesian las que se habla el idiontddy
gue destacar que RICERestablece que uno de los objetivos en el ambitageindizaje, la
ensefianza y la evaluacion de las lenguas modemdprepiciar el entendimiento, la
tolerancia y el respeto mutuos respecto a lasithates y a la diversidad cultural por medio
de una comunicacién internacional mas eficaz" (Jigjd 3). En definitiva, eMCER (2002)
considera esencial la presencia del componentea@dttiral en la programacion de cursos de
espafiol como lengua extranjera, tal como trata ekardollar a la vez el conocimiento,

destrezas y actitudes de los alumnos de espafial lsgua extranjera.

En efecto, uno de los retos que encuentran loggoods de la lengua es unir la ensefianza de
la lengua con los contenidos socioculturales, ezstna caso con los de la historia, en un
corpus que haga que ambas se apoyen reciprocani2ateesta manera se hace la
planificaciébn de las clases para que, al mismo g@mue se introducen los contenidos
historicos, éstos sean de utilidad para el aprajaide la lengua. La ensefianza de los
contenidos historicos no debe ser sélo un compleangno un instrumento para realizar la
practica de la lengua y un instrumento para entdadsociedad y el pais que el estudiante ha
elegido como fuente de estudio. En resultado, @tiob principal es ensefiar los contenidos
histdricos a través de la lengua y ensefiar la Beaguavés de los contenidos histéricos.

£ Marco Comdn Europeo de Referen(2902) es una herramienta significativa elaboraatagh Consejo de Europa, que

engloba varias sugerencias sobre la ensefianzapyegidizaje de lenguas:
El Marco comun europeo de referencia proporciore hase comuln para la elaboracion de programasdeds,
orientaciones curriculares, examenes, manuales,egt¢oda Europa. Describe de forma integradomul tienen
que aprender a hacer los estudiantes de lenguasl donde utilizar una lengua para comunicarsé,casno los
conocimientos y destrezas que tienen que desarpil@ poder actuar de manera eficaz. La descripeithbién
comprende el contexto cultural donde se sitianigue. EI Marco de referencia define, asimismo,laszéde dominio
de la lengua que permiten comprobar el progredosdalumnos en cada fase del aprendizaje y ado lde su vida.
(MCER 2002:1)

’Se utilizara la siguiente abreviatura en el trabfEER (Ministerio de educacién, cultura y deporte (2002arco comdn

europeo de referencia para las lenguas: aprendizajsefianza, evaluaciddadrid: Secretaria General Técnica del MECD

y Grupo Anaya, traducido y adaptado por el Ingit@ervantes. [Fecha de consulta 10 junio 2013]. ddigpe en:

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_etefifavc_mer.pdf.)
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2. Marco teorico

2.1. Estado de la cuestion

La ensefianza y el aprendizaje de espafol comodesmguanjera tiene una larga tradicion y
durante la historia ha pasado por varios cambio®do#gicos. Durante muchos afios, la
ensefianza de lenguas extranjeras ha sido un teléripo, puesto que la pregunta clave -
cual es el método correcto para conseguir quellmsres adquieran de manera satisfactoria
una lengua extranjera — no ha tenido una respde$itada y unanime. En consecuencia, las
metodologias propuestas hasta la actualidad hanesitbcadas desde distintos puntos de
vista. Asimismo, como el concepto de cultura halwionado a lo largo de la historia,

diferentes metodologias han tratado el contenidmsoltural de maneras distintas.

Durante la primera parte del siglo XX, hasta lossaBetenta, la ensefianza de las lenguas
estaba centrada en los componentes gramaticaé&scps y en la practica de las estructuras
linglisticas, mientras que la presencia del commpneociocultural era practicamente
inexistente. Se pensaba que el estudio de la autteta se debia introducir cuando el alumno
ya dominara la lengua. En primer lugar, esto suwpoamabajar los textos literarios,
considerados como la mejor fuente de aprendizajedideo componente. Aunque el
componente sociocultural une la lengua con la mltesta Ultima se percibia sélo como algo
secundario, complementario. En el aula se intr@dughicamente rasgos estereotipados de la
cultura de cada pais, sin tener en cuenta muchssiotims aspectos de gran interés e

importancia (Santamaria, 2008:11).

Sin embargo, desde los afios ochenta hasta hoyeel diprendizaje de una lengua extranjera
empieza a considerar la comunicacién como el ogetentral de la ensefianza. Hymes
(1964) sefiala que mientras la primera mitad déb (X se ha distinguido por una tendencia
a la autonomia del lenguaje como objeto de estydio enfoque relativo a la descripcion de
la estructura, la segunda mitad se ha distinguadcsp interés en la integracion del lenguaje
en el contexto sociocultural (Ibid.). De esta forpara que el alumno aprenda una lengua
extranjera de manera satisfactoria, debe desarroika serie de competencias decir, "una
suma de conocimientos, destrezas y caracteristidagsduales que permiten a una persona
realizar acciones"MCER 2002:9). Dicho de otro modo, las competenciasissinumentos
que permiten al alumno actuar. Esto también produccambio positivo en cuanto a la

especificacion de los contenidos culturales enldaecde lengua: desde una Cultura con



mayuscula que engloba historia, literatura, artéisioa, etc. hasta una cultura con c

minuscula, la cultura de las practicas y valorelmdeda diaria.

2.2. El concepto de la cultura

No resulta sencillo definir y delimitar el térmikaltura, ya que el dicho término es bastante
amplio y profundamente complejo. El conceptacdiura ha ido cambiando a lo largo de los
afos y esta relacionado con las épocas determingddavia no existe una definicion unica
del concepto de la cultura, sino que estan aceptealdas perspectivas y definiciones que
hacen de la cultura un término complejo y variddosotros trataremos de agrupar y situar
algunas de las definiciones dentro del marco densefianza/aprendizaje del espafiol como

lengua extranjera.

En la Edad Media, por ejemplo, la cultura incluggacimientos como la gramatica de una
lengua, la retérica y la dialéctica. En el Renaeito, representaba sabiduria, y se reducia
s6lo a unos pocos, como a la aristocracia. Masaatiglla llustracion intentd que la cultura
fuera extendida en todos los sectores de la satidd@ este modo el término de cultura
empieza a usarse como sinénimo de civilizacionpaEsicion a barbaro y salvaje (Santamaria,
2008:25-26).

No obstante, no fue hasta el siglo XX cuando seez@ mostrar interés por estudiar la
cultura como un conjunto de actuaciones, tradigorye formas de comportamiento
caracteristicas de una civilizacion determinadas Mancretamente, el antropélogo polaco
Malinowski propuso en 1931 la siguiente definicéimla cultura: "La cultura comprende los
artefactos heredados, los bienes, los procesoxd8citas ideas, los habitos y los valores."
(en Ibid., 2008:26) Sapir (1933), fundador de lkngulistica, fue el primero en establecer
una relacién entre la lengua y la cultura, razonaquk: "De todos los aspectos de la cultura,
el lenguaje fue el primero que evolucioné haciaas desarrolladas, y su perfeccion esencial
es una condicion necesaria para el desarrollo ghidda cultura.” (en Ibid.) Harris (1990),
antropologo norteamericano, define la cultura cdlmo conjunto aprendido o adquirido
socialmente de tradiciones, estilos de vida y ddas@autados y repetitivos de pensar, sentir
y actuar." (en Ibid.) Esta definicion de la cultaestaca el valor que tiene el profesor en el
aula a lo largo de su labor docente, puesto quginselarris, la cultura no depende de la
herencia genética, sino es el resultado de apr@edilessandro Duranti (2004), antropdlogo

y linguista italiano, destaca que "poseer una calgignifica disponer de un conjunto de
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recursos para la comunicacion, y tener accesosaresarsos también significa acceder a un
sistema linguistico."(cit. en Ibid.) Esta teoriandestra de donde partimos nosotros, 0 sea que
la lengua y la cultura son un conjunto inseparabtdre todo en el aula de una lengua
extranjera. A finales del siglo XX esta teoria faorde que muchos de los programas
educativos e investigaciones relacionadas con &efiamza y el aprendizaje de lenguas
extranjeras integraran lengua y cultura como uro t@did.). En resultado, los aspectos
culturales empezaron a ganar terreno importanta ensefianza de lenguas extranjeras. En
concreto, el concepto de cultura que hoy en die ti@ mayor importancia en la ensefianza de
lenguas extranjeras es la concepcion de LourdesaMigNeus Sans (1992) que difieren tres
tipos de culturaCultura con mayudsculeCultura con minuscula (cultura a secaskultura

con K

Cultura con mayusculéultura cultivadao cultura legitimada es el término que supone el
concepto tradicional de cultura, es decir, los cone@ntos sobre la literatura, historia, arte,
musica, etc. Es la cultura por excelencia (en atecdo hispano, por ejempl&l Quijote
Pablo Picasso, el Nuevo Mundo, Gabriel Garcia MézjjuEsta cultura formaba la parte
fundamental de los manuales tradicionales de engafiel espafiol como lengua extranjera y
hoy se sigue encontrando, en la mayoria de losscasodiversos materiales didacticos de
cultura y civilizacion, pero también en la mayodi& los manuales en forma de las obras
literarias, conocimiento de personajes importarfeztias de relevancia historica, etc. Este es
el tipo de cultura que se ensefia en el aula de EbBe destacar que este tipo de cultura
también puede llegar a traspasar la linea divisquia la separa de otros tipos de cultura y

complementarse con taltura con minuscula

Cultura con minuscula (cultura a secash palabras de Miquel y Sans, (1992) abarcaéo qu
todos los sujetos de una lengua y cultura compartegan por sobreentendido. Este tipo de
cultura recoge los conocimientos, actitudes y b&bitompartidos por una misma sociedad.
Por lo tanto, dentro de esa concepcion suponemosotocimiento operativo que todos los
nativos poseen para orientarse en situaciones etascy...] y participar adecuadamente en
las préacticas culturales cotidianas." (Miquel, 2823 Este tipo de conocimiento cultural,
como opinan Miquel y Sans (2004), es el que cordoianel componente sociocultural y
permitira a los miembros de una cultura accededees, ser actores y receptores eficaces a

la "kultura con k" y la "Cultura con mayuscula”. é&das, Miquel (2004) la denomina



esencialporque considera que debe ser el objetivo eseanial proceso de ensefanza y

aprendizaje de una lenguay su cultura.

Kultura con kse refiere al tipo de conocimiento utilizado enteatos determinados, como el
argot de ciertas partes de la sociedad, o los tipdenguajes que estan de moda durante un
tiempo determinado. Se trata de los usos y cosesriue se distinguen del estandar cultural
y no son compartidos por todos los hablantes dmism(Santamaria, 2008:45-46). A este tipo
de cultura Miquel lo redefine comuultura epidérmicaHay que destacar que no hablamos
solamente del ambito geografico o temporal, simobtdn de los aspectos mas generales
como el sexo, edad, clase social, etc. Un ejempleeste tipo de cultura seria tanto el
conocimiento de algunas costumbres locales queestb rde pais no comparte, como

reconocer el argot juvenil, etc.

Finalmente, a base de estos tres tipos de cultapuestos por Miquel y Sans podemos
concluir que los diversos aspectos que abarcanglepto de cultura estan interrelacionados.
Por una parte distinguimos el tipo de cultura goneestudiante de lengua extranjera puede
adquirir en el aula, por ejemplo, los contenidostdricos, y por otra existen aspectos
culturales que el estudiante puede aprender eaaondirecto con la cultura meta. Asi pues,
ensefiando la cultura legitimada los profesoresraiila ventana al estudiante para entender
la cultura meta y especialmente, su cultura mateEsa evidente la razén por qué el
componente sociocultural y el conocimiento histniesultan de maxima importancia a la

hora de aprender una lengua extranjera.

2.3. Lenguay cultura

Examinando numerosas definiciones del término rlpodemos concluir que ninguna de
ellas excluye la lengua como elemento de cultumh&l ninguna duda de que la lengua y la
cultura estan intimamente ligadas. En la ensefidezienguas extranjeras la lengua y la
cultura se complementan y forman un todo en elgaoae adquisicion de la competencia

comunicativa.

Tal como sefala Claire Kramsch (1998), la lengyaesa, corporiza y simboliza la realidad

cultural. A través de la lengua, el ser humano esaisus propios hechos, ideas y creencias,
pero también los hechos, ideas y creencias quengeedn a los demas (Pozzo y Fernandez,
2008:100). La lengua no solo nos sirve para des@ilmundo sino que ademas nos conecta

con sus habitantes, objetos, lugares y periodosalidela importancia del componente
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sociocultural en la ensefanza de lenguas extranjgeaque los contenidos socioculturales
permiten a los alumnos adquirir una perspectivaanddia de su cultura y de la cultura de la
lengua meta (Aventin Fontana, 2004:58). Finalmevdm, Ek destaca que "Desde la primera
clase de lengua, la adquisicibn de la competeno@oaultural es inseparable de la

adquisicion de la competencia linguistica.” (ait.Soler-Espaiuba)

En conclusion, comunicar en este otro idioma sigmifactuar en otro contexto cultural,
diferente del nuestro, y esto va mucho mas allfogeaspectos gramaticales o del simple
estudio del nuevo léxico. Es importante que el alirsea capaz de comprender los codigos
socioculturales, valores y costumbres vy, asi, acdptdiversidad cultural y acercarse a la
cultura de la lengua meta, evitando prejuiciosictigpy el choque cultural.

2.4. Recorrido histérico de la metodologia de la eefianza del espafiol como
lengua extranjera segun la presencia de los contelais culturales

El método tradicional, también llamado el métodogdamatica y traduccion es el primer
método conocido como tal en la historia de la esusedi de lenguas extranjeras y nacio en el
siglo XIX. Su objetivo principal era desarrollar @nocimiento de las palabras y reglas
gramaticales de los estudiantes para capacitaal@sl@ lectura y analisis de la literatura de la
lengua meta. El método tradicional pretende questsdiantes lleguen a leer la literatura de
la lengua meta y que obtengan informacion sobredaorientos importantes de la geografia,
historia, arte, etc. Sus procedimientos se basa&ipael aprendizaje deductivo de reglas
gramaticales, la memorizacion del Iéxico, la tradc y la comprension lectora de los textos
literarios (Sanchez, 2009:64). Este método no @riestiebida atencién a las destrezas y el
alumno encuentra los contenidos culturales soél@lerexto literario, con el fin de poder
traducir algunos fragmentos, sobre todo a partmideles altos del proceso de aprendizaje de
ELE. En resultado, los estudiantes entran en ctntaélo con aspectos culturales

enciclopédicos de una manera poco motivadora.

A principios del siglo XX surge el método directaracterizado por la prioridad del lenguaje
oral, algo que ha servido de base para futurosduoétde ensefianza, junto con la ausencia
total de la lengua materna y de la traduccién.nseBanza de la gramatica es inductiva, pero
cae a un plano secundario, dando mas importanciacabulario y la interaccion oral. Este
método promueve la ensefianza del lenguaje cotidderdro de situaciones comunicativas

habituales. Los contenidos culturales son poccesgmtados, sélo en los niveles mas altos, a
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través de los temas de conversacion que a vedan tos aspectos culturales. Sin embargo,
con este método empiezan a incorporarseen el asltos, folletos, documentos reales que
se refieren a los contenidos de caracter cultpadando de esta manera de trabajar sélo

Cultura con mayuscula a trabajar también culturammuascula.

En los afios 40 surgen los métodos estructuraleadba en la repeticion y la consolidaciéon
de estructuras linglisticas. Se introducen losod@ como base de intercambio oral y a
veces el aprendizaje se enriquece con los documanteénticos. Asi pues, los documentos
reales aseguraban el acceso a la informacion aljltpero los contenidos socioculturales
todavia quedan limitados, ya que los dialogos ssemtan fuera del contexto social,
centrdndose en las destrezas orales y la impoataecesctructuras gramaticales (Santamaria,
2008:40).

A lo largo de los afios 50 se fue extendiendo erUBEel método audiolingudl primer
método que tiene su enfoque; se basa en la teagdaidtica del estructuralisthoy la
psicologia conductistaSu caracteristica basica es la ensefianza dedadeale una forma
rapida tras estimulo, respuesta y refuerzo. El deétaudiolingual establece como base
metodoldgica la presentacion de la lengua en didlogales, relacionados con una situacion
concreta y, de esta manera, dentro de un contexfocsiltural. Pero, todavia el objetivo
principal sigue siendo que el estudiante alcanctoraa y el uso correcto de la norma,

aunque a menudo ni entiende lo que repite.

Esta obvio que los presentes métodos no tratabaelkciones de la lengua y la cultura en la
enseflanza de lenguas extranjeras ni dejaban espac® desarrollar la competencia
sociocultural. Sin embargo, como respuesta a lafigiencia y limitaciones de los métodos

anteriores, empiezan a elaborarse nuevas teonaétgdos opuestos a la idea conductista.

% En Europa empieza a desarrollarse una corrientedmiégica similar. En Francia surge el método avidual

y en Gran Bretafa el audiolinguismo o enfoque situreal. Basicamente se trataba de una serie deianes y
de repeticiones, como en el método audiolinguah, leoexcepcion de que estaban basadas en unadserie
situaciones concretas para presentar las nuevaisrasly estructuras. El modelo que influye mas graia fue
francés.

*La figura clave del estructralismo es Bloomfiel®%38) con su teoria de descripcion de la lengualaoue
cualquier lengua puede integrar un conjunto deiefstras caracteristicas propias y puede ser descpartir de
ellas.

5Segun conductistas, la lengua materna y las lerextiejeras se aprenden de la misma maneranehalaprende
por imitacién, repeticion y creacién de habitos iz el reforzamiento (Sanchez, 2009:64).
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Apartir de ahora, surgen varios métodos cognitigisttomo el método de respuesta fisica

total, la sugestopedia y el método silencioso.

La sugestopedia tiene como fundamento las técnimagelajacion que segun teorias
psicoldgicas ayuda a los alumnos a memorizar ehlwdario y estructuras gramaticales. En
este proceso el contexto es de vital importanaa,efemplo, musica baja, y es, asimismo,
muy importante el uso de estimulos externos, caimgiabs y pésteres del pais cuya lengua se
aprende o carteles con contenidos gramaticalespasi la introduccion del analisis de letras
de canciones, juegos de roles, el componente ligie dialogo. Al incorporar esos
estimulos externos, entran en el aula los contsrgdoioculturales de una manera indirecta y

se incluyen tanto los aspectos de la vida cotidtamao los de las bellas artes.

Al mismo tiempo se desarrolla la respuesta fismaltque propone ensefiar la lengua
mediante la actividad fisica e introduce el aspedextivo-emocional del aprendizaje, por

ejemplo, los juegos de roles, el ambiente agradadni@ asegurar una experiencia amable de
aprender. Desde nuestro punto de vista la carsiitarinas importante de este método es la
realizacion de la lengua oral que se basa en taraulen el estilo de vida de los hablantes

nativos.

Como su nombre indica, el método silencioso, es&@ente caracterizado por el silencio del
profesor a lo largo del proceso de ensefianza/apegad el descubrimiento de la lengua por
parte del alumno. El docente pasa a un segundo,pganfuncion es organizar y dirigir el
proceso de aprendizaje por medio de gestos, caordgmlicos y objetos ludicos. El objetivo
de este método es usar la lengua para autoexmeBasde el principio se practican todas las
destrezas y finalmente la lengua y la cultura sesideran como un conjunto. De esta manera,
los alumnos tienen que ser capaces de responderadas preguntas sobre ellos mismos,

como a las preguntas generales sobre la cultura.

A partir de los aflos 70 empieza una revolucion dwégica en la ensefianza de lenguas
extranjeras orientada a la comunicacion. El Condej&uropa solicité el estudio de un nuevo

enfoque que se caracterizara por tener un repederias necesidadegentro de situaciones

®Los métodos cognitivistas se desarrollan a bada t#oria Chomsky que dice que "la adquisiciénlelejuaje

es la adquisicién de unas reglas gramaticales qoelas que hacen posible las emisiones linguistiteds
uso"(Lomas, (1993), cit. en Santamaria, 2008:3%raPChomsky el lenguaje ya no es una forma de
comportamiento, sino un sistema basado en lasstegla
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concretas, que tuviera en cuenta tanto la motimvadiéante el proceso de aprendizaje como
la autonomia del alumno y que, de esta maneragmdsga a la realidad social, econdmica,
politica y cultural de la Europa moderna. El lirggéi britAnico Wilkins (1972) propuso un
tipo de programas centrados en el significado yemda forma y de esta manera nacio el
método nociofuncional. Dicho método se basa emdasones, es decir, los contextos en los
gue las personas se comunican (tiempo, lugar, drexa, cantidad, etc.) y funciones, las
intenciones concretas del hablante (pedir permespresar gustos, saludar y despedirse,
expresar deseos, aconsejar, etc.) (Santamaria44643).

Finalmente, como una reaccién a los métodos esatales anteriores nace el enfoque
comunicativo gracias a Dell Hymes (1972) y su pegpal de la competencia comunicativa
gue el estudiante de lenguas extranjeras debedazar. Desde aquel entonces la ensefianza
empieza a centrarse en los estudiantes y el objdévtoda ensefianza de lenguas extranjeras
€s asegurar una comunicacion real en situaciorassrePara realizar esto, los estudiantes
participan en tareas reales, en las que la lenguwsa& herramienta para alcanzar un fin, por
ejemplo, deben ser capaces de consultar un hala@viones, y no, por ejemplo, responder a
las preguntas del libro. El papel de profesor t@mkia evolucionado dentro del enfoque
comunicativo. En primer lugar, el profesor debeliaaalas necesidades de los alumnos, y
después, crear situaciones de comunicaciéon, odyamictividades y elaborar materiales,

observar el desarrollo de las tareas en el awa, et

En la actualidad, el método comunicativo queda dedos métodos mas utilizados en la
ensefanza/aprendizaje de lenguas extranjerasimgntd, en los Ultimos afios, a partir de los
afios 90, con el enfoque por tareas, que puede devasse heredero del método
comunicativo, empieza a extenderse la idea de pgrender una lengua supone aprender su
cultura que favorece la introduccion del compone&teiocultural en la enseflanza de la
lengua (Santamaria, 2008:42). Dicho enfoque fuboetalo con el objetivo de que los
alumnos adquieran la competencia comunicativa denuainera mas eficaz, comunicandose
de forma real en el aula, a través de las unidaddsdolbgicas llamadas tareas. Se trata, por
lo tanto, de aprender usando la lengua y de realzatarea final que sintetiza los
conocimientos adquiridos. Hay que destacar queatass reproducen situaciones y procesos
de comunicacion de la vida cotidiana, dejando tke resnera mucho espacio a los contenidos

socioculturales en el aula.
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Todo esto nos lleva a una verdadera union de la®dog, ya que la actualidad de la
ensefanza/aprendizaje de lenguas extranjeras sugiemonfluencia de varios objetivos y
procedimientos.Se puede decir que todavia no exrstmétodo ideal sino que, hoy en dia,
hay que tener en cuenta la diversidad de caraotadsy necesidades de cada grupo de
alumnos. Por consiguiente, los profesores de Eéfeti la tarea de trabajar desde distintos
puntos de vista: estudiar previamente necesidadesionadas y estilos de aprendizaje de sus
alumnos, y luego, introducir y adaptar en el aula combinacion de métodos para la mayor
realizacion de los objetivos del aprendizaje. Snbargo, en esta planificacion compleja no
deben olvidarse de integrar la ensefianza de leshgntao de un contexto sociocultural, para
gue sus alumnos lleguen a ser personas integrakeces que desarollen la capacidad de
comunicarse de manera eficaz en cualquier ambgibugciéon de la vida, que extiendan su
conocimiento sobre la cultura de la sociedad auasg pretende acceder para poder ser mas

concientes de su propia cultura y entender meglwr o que es diferente.

En vista de esto, el mismBlan Curricular del Instituto Cervantésal establecer sus
objetivos generales, destaca esta dimensién sdiicaluy especifica que mediante la
ensefianza del idioma se pretende: 1. promoveretamiento entre la cultura hispanica y la
del pais de origen, asi como transmitir una imamégntica de aquélla y colaborar con la
destruccién de prejuicios; y 2. colaborar en ehdeflo de actitudes y valores con respecto a
la sociedad internacional, como el pluralismo caltwy linguistico, la aceptacion y la

valoracion positiva de la diversidad y de la difeia, el reconocimiento y el respeto mutuo.

En conclusion, vemos que la ensefianza de lengti@mjexas ha sido el tema de discusiones
durante bastante tiempo y son muchas las metodslogie se han propuesto como respuestas
a la cuestion de como ensefar una lengua extradgerana manera eficaz. Recorriendo
brevemente la historia de la metodologia de laguas extranjeras podemos concluir que
para los primeros métodos, desde el método traditioasta los distintos métodos de base

estructural, los contenidos socioculturales eraurs#arios, irrelevantes ante los contenidos

" El Plan Curricular del Instituto Cervantes. Los Nivelde Referencig2006) sigue las pautas déICERy
ofrece a los docentes un amplio inventario de nzdteue pueda servirles durante la ensefianza yelai@cion.
Dicho documento contiene los contenidos linguisticoocionales, pragmatico-discursivos, culturalegey
aprendizaje que se deben aprender en cada unesdevedes disefiados porICER El Plan Curricularayuda
a los docentes detectar qué contenidos resultarciakes para responder a necesidades de alumnosgy |
organizar un programa que integre dichos conterdéomanera secuencial. EI material se presentegfases
o estadios —de aproximacién, de profundizacion ycdasolidacion— que suponen una cierta forma de
gradacion en la presentacién de los conteni@®$lan curricular del Instituto Cervantes. Niveles derencia
para el espafiol.(2006), Madrid: Biblioteca Nueva. [Fecha de cotessull junio 2013]. Disponible en:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ale/purricular/default.htm

11



linguisticos. Aunque luego, con los métodos eatrates y audiolinguales, se introdujeron
cambios significantes, dichos métodos no eran xé&nses. Los alumnos no eran capaces de
transmitir lo aprendido en el aula a un context@al®unicacion real, puesto que el proceso
de ensefianza exluyé diversos aspectos relevantes glaaprendizaje, los aspectos
socioculturales, entre otros. Sin embargo, es ohju® esto cambia positivamente en gran
medida en los métodos orientados a la comunicagzifartir de los afios setenta, con el
surgimiento del enfoque comunicativo que ha intoidtu la clasificacion de ciertas
competencias que un individuo tiene que dominag [s@r considerado hablante de una
lengua extranjera. Este enfoque ha desarrolladalda de que la lengua y la cultura
componen un todo que ha ido cambiando los prograleda ensefianza/aprendizaje de las
lenguas extranjeras, ya que actualmente una lemypaiede aprenderse sin estar incluida en
un contexto sociocultural. Entre las competenciae garacterizan dicho enfoque la
competencia sociocultural ha resultado de ser nelgvante, dado que recoge estos dos
aspectos metodologicos polémicos: el componengéilstico y el cultural. Por estas razones,
actualmente las corrientes metodolégicas se cemracisamente en la ensefianza de los

aspectos socioculturales que empiezan a elabararskaula de ELE cada vez mas.

2.5. El concepto de competencia comunicativa

Como la competencia comunicativa ha llegado a atinse en el objetivo del proceso de
ensefianza/aprendizaje de lenguas, de acuerdo emfioglue comunicativo, en lo que sigue
cabe examinar mas profundamente dicho conceptainSagdefinicion deDiccionario de
términos clave de ELBMartinet al.,2008):

La competencia comunicativa es la capacidad depansona para comportarse de manera
eficaz y adecuada en una determinada comunidadhda bllo implica respetar un conjunto de
reglas que incluye tanto las de la gramatica yolmgs niveles de la descripcion linglistica
(Iéxico, fonética, seméantica) como las reglas dedesla lenguarelacionadas con el contexto
sociohistérico y cultural en el que tiene lugacdmunicacioh

En otras palabras, el alumno debe ser capaz def@nunciados gramaticalmente correctos,
pero también socialmente adecuados.

Posteriormente, Canale y Swain (1980) desarrollamadelo de competencia comunicativa

en el que incluyen tres grandes componentes: lgpemncia gramatical, la competencia

8Centro Virtual Cervantes. E. Martét al.(2008),Diccionario de términos clave de ELFecha de consulta: 21
junio 2013]. Disponible en:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_etgddiele/diccionario/competenciacomunicativa.htm.

12



sociolinguistica y la competencia estratégica. Bi@ss mas tarde, Canale (1983) afiade un
componente mas: la competencia discursiva. Enceflxg cuatro aspectos interrelacionados
gque componen la competencia comunicativa son: ajotapetencia gramatical (también
llamada competencia linguistiga que recoge los conocimientos Iéxicos, sintacticos
semanticos, morfolégicos y fonolégicos de una langy la competencia sociolinglistica que
relaciona el contexto social y el cultural; c) tanpetencia discursiva o la capacidad de crear
textos orales y escritos con coherencia y cohesipla competencia estratégica que permite
superar los obstaculos en la comunicacién medesitategias verbales y no verbales.

Posteriormente se desarrolan varios modelos anmgliaé® competencia comunicativa de
importante influencia en la ensefianza de las lengxtitanjeras, por ejemplo, los modelos de
Jan Van Ek (1990), Bachman (1990) y Celce-Murci@npei y Thurrell (1995)Jan Van Ek
propone un modelo de la competencia comunicativa @pnsta de seis subcompetencias
interrelacionadas: competencias linguistica, sowdistica, discursiva, estratégica,
sociocultural y social. Bachman desarolla el moalacompetencia comunicativa en el que
entre las subcompetencias se distinguen competergaaizativa (competencias gramatical y
textual) y competencia pragmatica (competenciasiilea y sociolinguistica), mientras que el
modelo de Celce-Murcia, Dérnyei y Thurrell (198&)Juye los siguientes componentes:
competencia discursiva, competencia linglisticampatencia accional, competencia
sociocultural y competencia estratégica. Finalmeaygarece el modelo mas reciente: el
modelo de Cantero (2009) que aporta una nueva aighdendémeno de la competencia
comucativa "una unica unidad operativa, cuyos coraptes estan perfectamente integrados”
(en Fajardo Salinas, 20f0)Para él, la competencia comunicativa consta dectatro
categorias ya propuestas por Canale & Swain (1980inpetencia lingliistica, competencia
discursiva, competencia estratégica y competendiaral y las actividades comunicativas
especificas - competencia productiva, competenei@eptiva, competencia interactiva y
competencia mediadora. Aunque la propuesta de f@ante representa un avance
significativo en relacion con los modelos antesorE ofrece un modelo sistémico e integral

de estas subcompetencias (Ibid).

Por consiguinte a base de esos modelos de competemmunicativa, es obvio que los

estudiantes de una segunda lengua deben alcangalaneente un dominio de la fonética, del

°Revista Pueblos y Fronteras Digital. Fajardo Salid.D. (2010),De la competencia comunicativa a la
competencia intercultural: Una propuesta tedricdigiactica para la educacién intercultural en Latamoérica
[Fecha de consulta: 21 junio 2014]. Disponibletdtp://www.pueblosyfronteras.unam.mx/allnl2/arthtil

13



vocabulario y de la gramatica, sino también de sotespectos de la competencia
comunicativa. Tienen que ser capaces de comprgnderitir actos de habla apropiados al
contexto y utilizar estrategias adecuadas para enantla comunicacion (Cenoz Iragui,
2002)°.

2.6. Competencia sociocultural

Vemos que todavia la mayoria de estos modelos staaiela relevancia de la competencia
sociocultural, puesto que, al principio, la compeia sociocultural era considerada una
subcompetencia de la competencia sociolinguisBoa.ejemplo, Canale incluia contenidos
socioculturales dentro de la competencia sociolstgia y Lourdes Miquel (1997) sefiala que
la competencia sociolingiiistica también podria demominada sociocultural. Aunque es
evidente la estrecha relacion entre lo sociolingifis/ lo sociocultural hay que separar estos
dos conceptos. De igual forma, varios autoresuswlCanale y Swain, a pesar de que
precisamente ellos destacaban la importancia aééxtw sociocultural para la comunicacion,
aun daban la primacia a los contenidos gramatiealet aula.

Pero desde la segunda mitad de los afios 80 variosea empezaron a insistir en distinguir
una competencia sociocultural que incluiria refergnculturales generales: geogréficos,
historicos, politicos, artisticos, etc. de un paisps convencionales de la lengua y
comportamientos no verbales y que estarian presentel aula desde los primeros niveles de
la ensefianza (Martin, 2009:11). En vista de estmochemos mencionado en el apartado
pervio, Van Ek (1986) extiende el modelo de la cetapcia comunicativa de Canale y Swain
y afiade la competencia sociocultural y la comp@enocial a sus cuatro competencias
previas. Dicho concepto empieza a entenderse comocapacidad de desarrollar

conocimientos de la cultura extranjera y todo le ello supone, y es, a partir de entonces,
cuando empieza a hablarse de una competencia emlevdas conocimientos culturales

(Santamaria, 2008:53). De esta manera, la propulst¥an Ek apoya a la ensefianza
comunicativa centrada en el alumno desde un nuentole vista y define que aprender una
lengua no significa solamente conocer sus rasgagiiticos, sino también ser capaz de
desenvolverse en una realidad sociocultural difererel modelo de Celce-Murcia, Dornyei

y Thurrell que finalmente determina el contexto ocoel elemento fundamental para la

comunicacion y destataa competencia sociocultural como una de las supetencias

¥Cenoz Iragui, J2002),El concepto de la competencia comunicatfF@cha de consulta: 15 junio 2014].

Disponible en:

http://cvc.cervantes.es/Ensenanza/Biblioteca_Hielagia didactica/enfoque_comunicativo/cenoz01.htm
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basicas de la competencia comunicativa especifal@antbmo "el conocimiento que tiene el
hablante para expresar mensajes de forma aprogiadel contexto sociocultural de la
comunicaciéon”. (Cenoz Iragui, 2002). Su concepttadsmmpetencia sociocultural incluye los
factores del contexto social (por ejemplo variabls los participantes y variables
situacionales), factores estilisticos (cortesizadgs de formalidad), factores culturales
(conocimientos de vida en la comunidad, conocimgile diferencias regionales) y factores
de comunicacion no verbal (gestos, uso del espdthdd.). Asimismo, mas adelante, el
concepto de competencia sociocultural ha cambiadéodma en la que se presentaban
tradicionalmente los aspectos culturales en el @ellas lenguas extranjeras. En primer lugar,
hasta aquel entonces, dichos elementos se inteodde forma delimitada y separada de la
ensefianza de la lengua. En segundo lugar, se ivarstdmicamente imagenes estereotipadas
de la cultura meta. Se trabajaban elementos y gextds o0 menos arquetipicos y
estereotipados basados en los aspectos de culterd ayrdes Miquel (2004) denomina
"Cultura con Mayusculas". Para Miquel el nuevo ga comunicativo que consta también
de competencia sociocultural implica un cambioausal en el concepto de cultura: a partir
de ahora la cultura se presenta como una cultur® d@etidiano que abarca los sistemas
simbdlicos, las creencias, las presuposicionessyukns sociales necesarios para el éxito
comunicativd®.

Finalmente, es importante destacar otra vez qaerfetencia sociocultural no complementa
a la sociolinguistica. Para establecer la difegeraitre la competencia sociocultural y la
competencia sociolinguistica, RICER (2002:116) nos ofrece una definicion detalladaade |
competencia sociolinguistica:

La competencia sociolingiiistica comprende el conigeito y las destrezas necesarias para
abordar la dimensién social del uso de la lengud.Los asuntos tratados aqui son los que se
relacionan especificamente con el uso de la lelyggae no se abordan en otra parte: los
marcadores linglisticos de relaciones socialesndasas de cortesia, las expresiones de la
sabiduria popular, las diferencias de registrdjaecto y el acento.

Es necesario darse cuenta de qUd@ER (Ibid., p.99), por un lado, define las competencias
comunicativas de la lengua, que incluyen compessndinglisticas, sociolingiisticas y
pragmaticas, y que, al mismo tiempo, se integraagnompetencias generales del individuo.

“Miquel Lopez, L. (2004)L.a subcompetencia socioculturaén Cano Martin, M2 Victoria (2009nalisis de
los contenidos socioculturales y sociolinglistidesseis manuales de ELE editados en Franmid 3. [Fecha de
consulta 22 junio 2013]

Disponible en:http://www.liceus.com/bonos/docobj2@B8X71RMemoria_Victoria%20Cano.pdf
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Las competencias generales son las que no seor@acdirectamente con la lengua, pero a

las que se puede recurrir para acciones de todoitiluyendo las actividades linguisticas.

Las competencias generales estan clasificadasaroapartados: saber, saber hacer, saber
ser y saber aprender. Dentro del conocimiento dsola (saber) se encuentran el

conocimiento del mundo, el conocimiento sociocaltyrla conciencia intercultural.

Asi pues, para dMCER (2002) la competencia sociocultural no es una aemgia relativa a

la lengua, sino que se sitda entre las competegenasrales de la persona. La denomina
conocimiento sociocultural y es algo que resulneisl para la comunicacion intercultural.
La competencia sociocultural se entiende como pecs mas del conocimiento del mundo
gue engloba los conocimientos de lugares, instihgs, personas, hechos, etc. en diferentes
ambitos. Esto supone el conocimiento factual ded dande se habla la lengua meta como un
elemento de vital importancia para los estudiaiteso hay una diferencia importante entre la
competencia sociocultural y otros elementos deasetado: este tipo de conocimiento no se
encuentra en la experiencia previa, sino en la ajue esta por descubrir y puede estar
distorsionado por estereotipos culturales (Ibid.1@0). Asimismo, Santamaria (2008:53)
define la competencia sociocultural como

la capacidad de desarrollar la comprensién de wiftara extranjera, siempre y cuando la
ensefianza de los conceptos culturales sea adegdadarezca el conocimiento, no solo de la
cultura meta, sino también de la lengua, dentneeya del aula; esto es, en situaciones formales
e informales de aprendizaje y adquisicion.

El MCER (2002) establece siete areas de caracteristicasaprde una sociedad que pueden
ser descubiertas gracias al conocimiento sociaetiltu

1. La vida diaria
* Comida y bebida, horas de comidas, modales enda.me
* Dias festivos.
e Horas y préacticas de trabajo.
» Actividades de ocio (aficiones, deportes, habiw$edtura, medios de comunicacion).

2. Las condiciones de vida
« Niveles de vida (con variaciones regionales, sesiglculturales).
« Condiciones de la vivienda.
« Medidas y acuerdos de asistencia social.

3. Las relaciones personalg@ncluyendo relaciones de poder y solidaridad):
» Estructura social y las relaciones entre sus miesabr
* Relaciones entre sexos.
» Estructuras y relaciones familiares.
* Relaciones entre generaciones.
» Relaciones en situaciones de trabajo.
* Relaciones con la autoridad, con la Administracion.
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» Relaciones de raza y comunidad.
* Relaciones entre grupos politicos y religiosos.

4. Los valores, las creencias y las actitudespecto a factores como los siguientes:
* Clase social.
» Grupos profesionales (académicos, empresarialegrdieios publicos, de trabajadores
e cualificados y manuales).
* Riqueza (ingresos y herencia).
* Culturas regionales.
» Seguridad.
* Instituciones.
* Tradicién y cambio social.
» Historia; sobre todo, personajes y acontecimiergpeesentativos.
* Minorias (étnicas y religiosas).
* Identidad nacional.
» Paises, estados y pueblos extranjeros.

* Politica.

» Artes (musica, artes visuales, literatura, teai@ociones y masica populares).
* Religion.

*  Humor.

5. El lenguaje corporal El conocimiento de las convenciones que rigehammportamiento forma
parte de la competencia sociocultural del usuadtuomno.

6. Las convenciones socialgsor ejemplo, respecto a ofrecer y recibir hosjoigal), entre
las que destacan las siguientes:

e Puntualidad.

* Regalos.

* Vestidos.

» Aperitivos, bebidas, comidas.

» Convenciones y tabues relativos al comportamierstdag conversaciones.

» Duracion de la estancia.

» Despedida.

7. El comportamiento rituaén areas como las siguientes:
» Ceremonias y practicas religiosas.
* Nacimiento, matrimonio y muerte.
» Comportamiento del publico y de los espectadoraggmesentaciones y ceremonias
e publicas.
» Celebraciones, festividades, bailes, discotecas(MCER 2002:100-101)

Igualmente, eMCER(2002) no interfiere en el tipo de método que s®mdamplear, sino que
propone un enfoque centrado en la accion y corsals estudiantes de lenguas extranjeras
y a los hablantes de una len@gentes socialegn otros términos, individuos que interactian
linguistica y culturalmente dentro de un contextucial desarrollando una serie de

competencias, tanto generales como competitivas.

Ademas, dentro del plan dICER(2002) se establecen los siguientes objetivosioglados

también con nuestro tema de interés:
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1. Desenvolverse en los intercambios de la vida diddaotro pais y ayudar en ello a los
extranjeros que residen en su propio pais.
2. Intercambiar informacion e ideas con jovenes y tadutjue hablen una lengua distinta y
comunicarles sus pensamientos y sentimientos.
3. Alcanzar una comprensiéon mas amplia y mas profaiedia forma de vida y de las formas de
pensamiento de otros pueblos y de sus patrimoniagales.(MCER 2002:3)
Como ya hemos sefalado anteriormente, partiremo¥IQER (2002) y trabajaremos con él

durante el analisis de los manuales, puesto quispreente este documento especifica cuales
son los contenidos culturales que tienen que gstmentes en los materiales de lenguas

extranjeras.

2.6.1. La competencia sociocultural dentro dd?lan Curricular del Instituto Cervantes

Mientras que eMCER(2002) distingue entre dos grupos fundamentaledgetencias, las
competencias generales y las competencias comnmasael Plan Curricular del Instituto
Cervantes,presenta el modelo de la competencia linglisticowsocativa dividido en 5
apartados generales, de los cuales, mas adeldaddica 12 inventarios, que en conjunto,
ofrecen una presentacion graduada de las compaseque el estudiante debe aprender en
cada fase de aprendizaje: I. componente gramaticalgramética; 2. pronunciacion y
prosodia; 3. ortografia); Il. componente nociondl (ociones generales; 5. nociones
especificas); Ill. componente pragmatico-discurg@ofunciones; 7. técnicas y estrategias
pragmaticas; 8. géneros discursivos y productasiaées); IV. componente sociocultural (9.
referentes culturales; 10. saberes y comportansestioculturales; 11. habilidades y
actitudes interculturales); V. componente de apreqjel (12. técnicas y procedimientos de

aprendizaje).

El Plan Curricular incluye el componente cultural entre los cinco congmtes que
estructuran su contenido. Este componente abagsarventarios separados: los referentes
culturales, los saberes y comportamientos socin@dts y las habilidades y actitudes
interculturales. La dimensioén cultural en estos ireventarios incluye aspectos que no son
estrictamente linguisticos, pero tienen relaciéreala con la lengua en su realizacion
comunicativa. De esta manera, el componente culperanite ampliar al hablante su propia
vision del mundo y desarrollar su personalidadaasitrando en una realidad cultural nueva.
La implicacion de componente cultural en el auladaya los alumnos conocer los referentes
culturales, ser sensibles a los comportamientoso@dturales y desarrollar actitudes y

habilidades ante posibles conflictos, malentendydcisoques culturales.
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El inventario de los referentes culturales inclwpmocimientos generales sobre los paises
hispanos (geografia, poblacion, gobierno y polite@mnomia e industria, educacion, religion
etc.), acontecimientos del pasado y del presentesds mismos paises, acontecimientos
sociales y culturales y personajes de la vida bogciaultural y sobre sus productos y
creaciones culturales (literatura y pensamientcsicat cine y artes esceénicas, arquitectura,
artes plasticas). El inventario de los saberesmpootamientos socioculturales implica las
condiciones de vida y organizacion social en esaiseg (identificacion personal, unidad
familiar, dias festivos, horarios y ritmos cotidian comidas y bebidas, actividades de ocio,
habitos y aficiones, viviendas, tiendas, viajesjashiento y transporte, etc.), las relaciones
interpersonales (en los diferentes ambitos: peftspmaiblico, profesional, educativo) y la
identidad colectiva y el estilo de vida (particijgec ciudadana y pluralismo, tradicion y
cambio social, fiestas, ceremonias y celebraciostes). El inventario de las habilidades y
actitudes interculturales incorpora la configuracite una identidad plural (conciencia de la
propia identidad cultural, percepcion de diferescieulturales, reconocimiento de la
diversidad cultural), la asimilacidon de los sabexdturales (en relacion con comportamientos

socioculturales y referentes culturales), la irteié@n cultural y la mediacién cultural.

El inventario sobre el que conviene hacer unaxigiteen los siguientes apartados es el de los
referentes culturales, ya que dicho inventario aemgbe los contenidos historicos, el tema de

presente trabajo.
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3. Metodologia de la ensefianza/aprendizaje de lanapetencia
sociocultural en la clase de ELE

3.1. Punto de partida para la integracion de la copetencia sociocultural en la clase
de ELE

Si reflexionamos mejor sobre la situacion actudbdensefianza y aprendizaje de la cultura en
las clases de ELE se puede ver que, en primer,logathos docentes incorporan de vez en
cuando los contenidos culturales en sus clases, persaben siempre qué hacer con los
dichos contenidos, cdmo hacerlo ni cual es el mojete incorporarlos. En resultado, puede

pasar que la cultura se separa de la practica denépa y el alumno pierde interés por

conocer mejor la cultura meta en el proceso dendmraje, o incluso, por la lengua, ya que su
aprendizaje queda descontextualizado.

En segundo lugar, muchos manuales modernos basagbd&nfoque comunicativo ofrecen la
posibilidad de integrar la cultura en los cursapodos docentes no lo aprovechan, pues no
reconocen la posibilidad de practicar la lenguardede un contexto cultural y subordinan
sus clases solamente a la ensefianza de los carstdimigiisticos. Asimismo, crece la
cantidad de la bibliografia especializada en esiigitd, desde las revistas didacticas hasta los
materiales complementarios de cultura y civilizadijie se centran el en uso de la lengua de
una manera atrayente, pero desfortunadamenteptends todavia han de descubrirlos o0 no
tienen un acceso a dichos manuales. Por esta nasddpcentes normalmente trabajan con
materiales propios, fotocopias, materiales autésticmateriales adaptados de la Red.

Por dltimo, una realidad mas positiva de la ensedfiale la cultura dentro de las clases de
ELE es que muchas instituciones educativas, jurgasacursos de las lenguas extranjeras,
organizan cursos cortos o talleres gratuitos deéureulhispana, ofreciendo el estudio de
diferentes aspectos culturales como historia, aitdizacion, literatura, cine, etc., con el fin
de atraer a nuevos aprendices o para extendepldgoimad de la cultura hispana. Ademas,
las clases se complementan, por ejemplo, con &gyia los museos o al cine que da una
nueva dimensién al proceso de la ensefianza/apagmdie ELE y al mismo tiempo, ofrece a
los docentes la posibilidad de planificar anteespdés una serie de actividades motivadoras

y utiles tanto para profundizar los conocimientabuzales como practicar la lengua. Incluso,
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algunos docentes enriqguecen la ensefianza de ElrBduntendo en sus clases las
dramatizaciones que a menudo elaboran los temas kobistoria hispana, y de esta manera,
los alumnos no estan solamente sumergidos en uextorcultural sino también tienen la
oportunidad de manipular todo el sistema lingigstitesde las estructuras gramaticales hasta
la pronunciacion y entonacion a través de la ppe@dn en las situaciones comunicativas

auténticas.

3.2. La competencia sociocultural en la clase de EL

La presencia de la competencia sociocultural ekl de lenguas extranjeras es fundamental
desde los primeros estadios de aprendizaje. Paea lggl alumnos desarrollen esta
competencia y sean competentes desde el puntostie adltural, es esencial que tomen
conciencia de la diversidad cultural, desarroleendpacidad de contrastar la cultura meta con
su propia cultura, que sean capaces de adaptdesaueva realidad linguistica y social y
puedan analizar y familiarizarse con los valoras, dctitudes y los comportamientos de las
sociedades de Espafia e HispanoaméeicRlan Curricular 2006). Es fundamental que los
estudiantes, en el proceso de aprendizaje de tudesxtranjera lleguen a desarrollar un
entendimiento de la cultura meta que disminuyaoklplidad de sufrir el choque cultural, es
decir, las situaciones de malentendidos y los miod, asi como la creacion de prejuicios o
estereotipos. Para que esto no ocurra hay que @omao a los alumnos precisamente
adecuadas actividades y materiales basados eortenaos culturales. Por esta razén en los
materiales didacticos los contenidos sociocultsrale deberian estar aislados ni deberian
estar trabajados como un apartado especial. Todaohtenidos y actividades didacticas que
se trabajan en el aula, explicita o implicitameigieen que incorporarse dentro del contexto
cultural. De esta manera, los alumnos tienen latopoad de convertirse en hablantes de una

lengua extranjera, con una alta competencia sdtimal(Santamaria, 2008:76).

Por tanto, la pregunta clave seria cOmo propordesa nuestros alumnos estos contenidos
socioculturales, en nuestro caso los historicosa mpe desarrollen dicha competencia
sociocultural. Igualmente, otra cuestién es quénelgos culturales se deben incluir en la
ensefianza de lenguas extranjeras, aunque, coma gliedo, fundamentalmente nos

preocupa, qué se debe hacer con ellos. Ya hembe ditce muchos profesores de lenguas
extranjeras reconocen la importancia de los cotsnsocioculturales, pero todavia los dejan

en un segundo plano, detras de los contenidos ¢jcatea que, a pesar de las propuestas del
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enfoque comunicativo, siguen siendo a menudo lostas basicos de las practicas y de los
materiales didacticos. Puede ser que aun no sabgoné&manera tratar la cultura en la clase
ni como definir las tareas de la enseflanza de #&ndbdn efecto, limitan sus cursos del

concepto de cultura.

Finalmente, resumimos con la propuesta de Gatah (2002:168) que plantean una serie de
objetivos generales y las posibilidades que offe@nsefianza del componente sociocultural

en el aula de ELE:

I. Ayuda a descubrir y a comprender los signifisag@mpartidos por los miembros que
pertenecen a una misma cultura.

II. Promueve la tolerancia y el respeto hacieokpss.

[ll. Facilita la comprension de los problemas awtes que afectan a la comunicacion.

IV. Posibilita un entendimiento y una aceptaciérottas culturas.

V. Motiva y mejora el aprendizaje de la L2.

VI. Permite una mayor comunicacion intercultural.

VIl. Fomenta la valoracion critica de otras forrdasvida, creencias, costumbres... de los paises
donde se habla y se estudia la L2, y la reflexaimessu L1 y C1?

3.3. Los contenidos histéricos en la clase de ELE

La presencia de la historia de un pais en la engafijaaprendizaje de lenguas extranjeras es
fundamental, puesto que precisamente la histdifjada verdadera esencia de una sociedad.
Los contenidos histéricos como parte de la compe&tesociocultural presentan un area
desarrollada que ofrece una multitud de posibikdgaara la ensefianza eficaz de las lenguas
extranjeras. Asimismo, la metodologia de la enseiate las lenguas extranjeras puede
favorecer la enseflanza de la historia a los alurexinanjeros de una manera atrayente.

Durante las ultimas décadas los aspectos histadeasundo hispano, junto con los de arte o
literatura, dentro de varios métodos solamenteasechnsiderado en el sentido de "Cultura
con mayusculas”, en contraposicion a la "cultura minusculas."Pero, hay que destacar que
ensefar los contenidos historicos puede cubrir nesesidades de aprendizaje de los
estudiantes desde los niveles basicos hasta dl@&/¢&rabajando la cultura con mayuscula.
Sin embargo, los contenidos historicos tambiérrazulta necesidad de ensefiar cultura con

YBarros Garcia, P., Lépez Garcia, M. y Morales Cap&z(2002)l.a lengua en su entorno. Inplicaciones intra
e interculturales aplicadas a la ensefianza de éaglias ASELE. Actas XlIl [Fecha de consulta: 24 junio
2013]. Disponible en: http://cvc.cervantes.es/easea/biblioteca_ele/asele/pdf/13/13_0165.pdf

22



minuscula, ya que en muchos casos dentro de latitemhbistorica se ensefian los
comportamientos culturales y las costumbres deoldedad hispana. Extendiendo sus
conocimientos sobre ambos tipos de cultura, el muaccede al concepto de cultura que
amplia todos sus horizontes. En resultado, el autieme la oportunidad de desarrollar su

competencia comunicativa, la meta de su aprendizaje

Como ya hemos dicho, el conocimiento sobre la h#sts el tipo del conocimiento factual,
"enciclopédico” que entiende también un conocinoieahiversal que el alumno debe
incorporar como parte de sus competencias. Estecooiento es imprescindible, ya que
ayuda al alumno a comprender cémo se configurdeiatidad cultural de la comunidad a la
gue se accede a través del aprendizaje de la lempra la didactica de las lenguas
extranjeras no pretende presentar demasiado distiaiénte los conocimientos histéricos de
una manera diacrénica, sino demonstrar que estedpconocimiento también puede ser
interesante y util a la hora de practicar los caidigs comunicativos y que no deberia aislarse
de la enseflanza de ELE. De esta manera, se trgpateeciar un aprendizaje diferente,
atrayente, incluso ameno, si esto es posible,goaidi siempre de las necesidades y temas de

interés del grupo.

Queda claro que en los niveles iniciales los cadtenculturales se unen con la lengua de una
manera simple. El aprendizaje sociocultural normeali® se refiere a aspectos de la vida
cotidiana, se tratan temas de productos tipicosfedes o rasgos histéricos conocidos
internacionalmente. En los niveles intermedios pesiores empieza a ponerse énfasis en las
estructuras sociales y fenbmenos culturales. Sibaggo, cuando se trata de introducir los
temas culturales mas complicados, la ensefianzaa dmrhptenecia sociocultural se va
separando de las clases de lengua, hasta coreemirdos elementos totalmente aislados. Es
normal que cuanto mas suba el nivel de los esttetiarmas elementos culturales (e
historicos) se incluyan dentro del programa, tambpdr el interés creciente de los
estudiantes, ya no sélo en la lengua sino en lartdasy la cultura en general. Este es, por
tanto, el momento para unir "Cultura con mayus¢utas la lengua. Pero, al mismo tiempo,
hay que tener en cuenta que la lengua queda baes @studios de ELE, mientras que la
historia debe permitir la practica de los conceptomunicativos. Por tanto, no hay que
abusar de este tipo de contenidos. El docente debmepre tener en cuenta si dichos
contenidos responden a alguna de las necesidades deimnos y hay que asegurar que los
alumnos tengan las capacidades lingliisticas payairadlos contenidos histéricos que se

desean introducir.
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3.3.1. Los contenidos histéricos dentro déllan Curricular de Instituto Cervantes

Como ya hemos mencionado en el apartado sigueifegiomaremos mejor qué contenidos
histéricos hay que ensefiar en las clase de ELEtr@®eel Plan Curricular del Instituto
Cervantegue sirve como punto de partida para esa eleceiq@gnapone un amplio inventario

de los referentes culturales.

El primer tipo de conocimiento perteneciente a heferentes culturales, el conocimiento
factual, forman los contenidos centrados en largesén de las caracteristicas geograficas,
politicas, econdmicas, etc. de los paises hispawiscomo de su patrimonio historico y
cultural, tal como queda reflejado en los persanaje acontecimientos historicos vy
legendario§’més representativos y en sus creaciones y produatagales. Se trata de un
conocimiento de tipo "enciclopédico” que entiendecanocimiento universal y diverso sobre
distintos aspectos que el alumno debe incorporarocparte de sus competencias. Este
conocimiento es imprescindible, ya que ayuda ahatua comprender como se configura la
identidad historica y cultural de la comunidad ajlee accede a través del aprendizaje de la
lengua. Los referentes culturales, como la parlecdetenido cultural, recogen también
creencias, valores, representaciones y simbol@scriegncias y los valores tienen que ver con
el efecto que producen determinados hechos y agg] en el curso del tiempo, en quienes
comparten una misma cultura. Desde este punto sta, \8e considera importante que el
alumno de espariol no solo conozca los datos cldfjraino también las diferencias en las

asociaciones culturales, el valor simbdlico asarmtiechos y realidades culturales.

El Plan Curricular propone la introducciéon de los contenidos culagaegun dos criterios:
universalidad y accesibilidad. De esta manera, eerffate de aproximacion se recogen
nombres, tendencias y productos conocidos intesnabthente; en la fase de profundizacion
se recogen aspectos mas detallados correspondéeltesiglos XX y XXI; y por dltimo, en

la fase de consolidacion, se incluye una visionohisa, de caracter general, que presenta

hitos fundamentales desde un punto de vista dis@6Asi pues, segun el primer criterio, se

13 para la presentacién y clasificacion de dichostaridos propuestos po €llan Curricular del Instituto
Cervantesver Tabla 1. Inventario de referentes culturatgmrtado Acontecimientos y personajes histéricos y
legendarios
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recogen en la fase de aproximacion los aspectasia®r universalidad y en la fase de
consolidacion los de menor universalidad; por ejengn la fase de aproximacion se recogen
hitos fundamentales de la Historia de los paisepahios, que se consideran conocidos
internacionalmente, corlegada de Colbn a América guerra civil espafiola.Mas
adelante,en la fase deprofundizacion se recoge dafss sobre la Segunda Republica
espafola, el concepto de "las dos Espafas”, ejuismo orevoluciones en Hispanoamérica
(revolucion mexicana, revolucion cubandjinalmente, en la fase de consolidacion, se
incluyen, con mas detalle, aspectos diacronicosesluls hitos de la Historia de los paises
hispanos hasta el siglo XX, por ejemplo, sobre pedelencia en Hispanoamérica y
personajes de la independencia en HispanoameéiimariBolivar, General Sucre) o la crisis
del 98 en Espafia y la pérdida de las colonias.rSepcriterio de accesibilidad, los aspectos
mas accesibles se presentan en la fase de apradmpados menos accesibles, en la de
consolidacion. El concepto de accesibilidad no efeere solamente al hecho de que los
alumnos puedan acceder a determinada informacidmeyor o menor facilidad (en fuentes
documentales, en Internet, etc.), sino también anayor frecuencia de aparicién tanto en
Espafia e Hispanoamérica como en los paises de aléges alumnos.

Tabla 1. Inventario de referentes culturales: apardo Acontecimientos y personajes

historicos y legendariod*

Acontecimientos y personajes histéricos y legendas

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

Hitos fundamentales de la Historia

de los paises hispanos

Hitos de la Historia de los paise
hispanos en los siglosx y xxI

La dictadura de Primo

+ Principales referentes de las de Rivera, la Segunda Republi

etapas histéricas de los paises
hispanos

reinado de los Reyes
Catodlicos, civilizaciones

precolombinas, llegada de Col6

espafiola

La Guerra Civil
espafiola

o El concepto de "las
dos Espanas”

-

Hitos de la Historia de los
paises hispanos hasta el sigxx

* Fundacion de los
ca primeros asentamientos
humanos en la peninsula
Ibérica
Edad del Bronce (Los
Millares, El Argar), primeras
colonias fenicias(Gades,

Malacca, Abdera), fundacion

1E| Plan curricular del Instituto Cervantes. Nivelesméerencia para el espafiq006). Madrid: Biblioteca
Nueva.[Fecha de consulta: 15 junio 2013]. Disp@nédi:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ale/purricular/default.htm.
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a América, independencia de los

paises hispanoamericanos,
guerra civil espafiola, transicion
espafiola.

0 Principales referentes
culturales y artisticos de las
etapas histoéricas de los paises
hispanos

ruinas de Palenque
(México), castillo de San Felipe
en Cartagena de Indias
(Colombia), obras de Goya
(Espafia).

*  Grandes personajes
historicos y legendarios

Moctezuma, el Cid,
Cristobal Colén, Felipe Il, Simor
Bolivar, Emiliano Zapata.

El franquismo
La transicion espafiola

o0 Personalidades y

acontecimientos destacados

o0 Importanciay lugar
que ocupa la figura del rey
Juan Carlos en la transicion
espafiola

Gobiernos de la
democracia espafiola

0 Presidentes

0 Personalidades
destacadas

0 Valores que dan los
espafioles a la monarquia y
su papel en la sociedad

Revoluciones en
Hispanoamérica

revoluciéon mexicana,
revolucién cubana.

0 Personalidades de lag
revoluciones en
Hispanoamérica

Dictadura y democracia
en Hispanoamérica durante la
segunda mitad del 8x

o0 Personalidades y
acontecimientos destacados

Movimientos
guerrilleros contemporaneos e
Hispanoamérica

Sendero Luminoso (Perq)
Frente Popular de Liberacién
Sandinista (Nicaragua), FARC
(Colombia), ELN (Bolivia).

o Importancia y lugar que
ocupa el movimiento
guerrillero en la sociedad de
algunos paises
hispanoamericanos

a

de Barcelona por los
cartagineses.

0 Referentes
culturales y artisticos de log
pueblos ibéricos
la bicha de Balazote, la
dama de Elche, la dama de
Baza.

* Importancia y lugar que
ocupa la aportacion del
Imperio romano a la cultura
hispanica: romanizacién y
latinizacion

o] Referentes del
Imperio romano en Espaii

acueducto de Segovia
teatro romano de Mérida.

» El periodo musulman e
la peninsula Ibérica

0 Valor que se da
a la aportacion de los
pueblos islamicos a la
cultura hispanica

0 Referentes del
periodo musulman
la Alhambra, la
mezquita de Cordoba.

0 Personajes
histéricos y legendarios d
la época musulmana en
Espafna

Almanzor,
Abderrahman IIl,
Boabdil...

» La Espafia Medieval

0 Reconquista y
unidad peninsular

0 Personajes de |
Reconquista
los Reyes Catodlicos,
don Pelayo, Alfonso VIII.
» El periodo
precolombino
el Imperio inca, el Imperiq
azteca, el Imperio maya.
0 Referentes de
las culturas prehispanica
Machu Pichu,
pirdmides aztecas.
0 Personajes de
las culturas prehispanica
Moctezuma, Tizoc,

1)

5>

D

[72)

[72)

Manco Capac.
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o] Pervivencia de
las culturas prehispanica
en la sociedad y la cultur
contemporaneas de los
paises de Hispanoamériga

* Lallegada de Colén a
América

"2

D

» El periodo colonial en
Hispanoamérica: los virreinatgs

» La Espafa imperial: el
expansionismo
0 Personajes de
Espafa imperial
Carlos I, Felipe Il, el
duque de Alba...
* Los Austrias y los
Borbones en la Historia de
Espafia

* Ladecadencia de la
hegemonia espafiola en Europa:
reinados de Felipe IV y Carlos
Il

e La Guerrade
Independencia y la
Constitucion de 1812

« El absolutismo de
Fernando VII, las guerras
carlistas y el reinado de Isabe
1

* Laindependencia en
Hispanoamérica

0 Personajes de [
independencia en
Hispanoamérica

Simén Bolivar,
Bernardo O'Higgins,
General Sucre...

* Lacrisis del 98 en
Espafa. La pérdida de las
colonias

5>

p<2)

Es necesario agregar que, desde la perspectiva eleseiianza y el aprendizaje de lenguas
extranjeras, aproximandose al hecho cultural, é& &sso a los referentes culturales, no se
pretende ofrecer al alumno todos los aspectos gu&ituyen la identidad histérica y cultural

de una sociedad, ni presentar demasiado detalladi@anh@s acontecimientos historicos y
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culturales de una manera diacrénica, sino propeaciauna vision general de aquellos

referentes para poder entender los fundamentas @dtlra meta.

Todavia queda responder mas detalladamente a unkasdereguntas claves sobrelos
contenidos historicos en la ensefianza de ELE: ¢g@uécimientos historicos hay que
trabajar? El corpus que ofrece Rllan Curricular, por ejemplo, para los docentes puede
resultar un poco exhaustivo y parecer imposiblentejar. Como la respuesta ideal
hablando sobre los conocimientos culturales Loukdigsiel (2008) sugiere "mirar a los ojos
de los estudiante¥ Esto significa que para realizar todos los objetieficazmente, a la hora
de planificar sus clases que incorporan los codtsnihistéricos, el docente deberia ser
abierto y flexible, es decir, deberia estructuramgdificar sus clases de acuerdo con las
necesidades y los temas de interés de los estesgidfdr tanto, consideramos también que es
de vital importancia que la selecion tematica ipaltanto la cultura con mayudsculas como
con minusculas, ya que estudio de la historia tambifrece una oportunidad de reflexionar
sobre temas de actualidad y extender los conociasesobre los aspectos de la vida diaria de
hoy, por ejemplo, la gastronomia, las costumbessciteencias, etc. Por ultimo, cabe destacar
gue la informacién ofrecida debe relacionarse oconule el estudiante ya sabe y corresponder

siempre con su nivel de conocimiento lingdistico.

3.4. Los métodos y los objetivos de la ensefianzalds contenidos histéricos en la
clase de ELE

Como la ensefanza de la historia en la clase de di#tfipre se ha considerado como un
complemento a los contenidos linguisticos, resdtiaen que el profesor, muchas veces ni
siquiera explique los conceptos culturales releegntodavia no existe un estudio concreto
sobre metodologia de los contenidos historicos eerldse de ELE. Para poder unir la
ensefianza de ELE con un marco historico convieoer haa reflexion sobre la ensefianza de

la historia y establecer cuales son los rasgosnibas areas que puedan cosiderarse comunes.

En primer lugar, la ensefianza tradicional de logezodos histéricos se basa en la utilizacion
de un libro de texto y el profesor como Unica feeaw informacién. Ademas, para introducir
los contenidos histéricos de modo que los alumaa®mprendieran, a menudo los docentes

emplean imagenes, mapas y dibujos. Pero, ultimanseethace cada vez mas necesaria la

PuEntrevista a Lourdes Miquel: Agitese antes de isan Marco ELE. Revista de didactica ELE. N°6, (2008)

[Fecha de consulta: 02 julio 2013]. Disponible eitp://marcoele.com/agitese-antes-de-usar/
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utilizacion de nuevas formas de comunicacion tamda clase de Historia como en la clase
de las lenguas extranjeras. Desde aquel entoneantreducen en las aulas los elementos
como el cine. Pero, lo mas importante es el cambiouanto a la comunicacién, puesto que
el profesor ya no tiene el papel fundamental, gjne se empieza a dedicar el tiempo al
trabajo en equipos, cuyos tareas son la busquedafatenacion o analisis de elementos.

Igualmente, en los ultimos afios, el marco metododdg didactico de como ensefiar los

contenidos historicos se centra en desarrollautisidad del estudiante de manera que el
propio estudiante llegue a las conclusiones y me@tizacion de sus conocimientos

(Rodriguez, 2009:162-164).

Como el Plan Curricular (2006:39) especifica que el aprendizaje de unavandengua
permite al estudiante ampliar su propia visionrdahdo y desarrollar su personalidad social
mediante el acceso a una realidad nueva, aqui véanasmportancia y utilidad de la
integracion de los contenidos historicos en laeclds ELE. Prats (2001) sefiala que la
ampliacion de los conocimientos sobre historia fot@da formacion social, intelectual y
afectiva del alumno. Segun el mismo autor, el éstde@ los contenidos historicos puede
servir como base para la comprension del presemten(estro caso del presente de la
sociedad de lengua meta); para preparar a los akipara la vida adulta, ya que historia nos
ayuda a entender los problemas sociales y, demasie, desarrollar la valoracion critica; y
finalmente, para enriquecer otros campos didaGtipeisamente, por ejemplo, la didactica
de las lenguas extranjeras, puesto que es impersaber algo de historia de la sociedad a la

gue se pretende acceder aprendiendo su lengua.

A continuacién, Prats (2001:16-19) plantea los isigigés objetivos principales en los que se
debe basar la ensefianza de la historia: 1) Comgarénsl hechos ocurridos en el pasado y
saber situarlos en su contexto. Este objetivo agulda alumnos extender sus conocimientos
sobre historia evitando los datos y fechas demagiathllados, ser capaces de contextualizar
los acontecimientos historicos, es decir, reflearasobre las causas, consecuencias y cambios
de distintos hechos histéricos; 2) Comprender queeleanalisis del pasado hay muchos
puntos de vista diferentes. Este objetivo exige lae alumnos expresar su opinién
informacion sobre el pasado, pero, al mismo tiermeepnocer que puede existir mas
versiones y puntos de vista de un acontecimiergtinco; 3) Comprender que hay formas
muy diversas de adquirir, obtener y evaluar infanimaes sobre el pasado. Este objetivo pone

enfasis en la importancia de que los alumnos misaan capaces de extraer la informacién
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relevante de diversos fuentes, y que, ademas, sepanocer qué fuentes de informacién
tienen el valor cualitativo para su aprendizaje; S&r capaces de transmitir de forma
organizada lo que sobre el pasado se ha estudiselb@ obtenido. Se trata de la capacidad de
poder expresar los conocimientos histéricos oralears decir, hacer una investigacion sobre
un tema histérico por varias etapas. Primero, emab tiene la tarea de seleccionar la
informacion relevante a base de varios fuentejsnanapas, informes, dibujos, narraciones,
etc. Segundo, debe sintetizar y estructurar uria derdatos sobre un problema histoérico y
elaborarlos en una exposicién coherente. Por Ultimay que defender una argumentacién
sobre el problema histérico elaborado. Este olgeds muy relevante, ya que podemos
observar algunos rasgos comunes con los objetigbsndtodo comunicativo y el enfoque
mediante tareas. Mejor dicho, este objetivo permeiteuso de la lengua y requiere la
interpretacion del discurso, pero también la imetgrion del contexto en que el alumno
desarrolla su comunicacion. Asi como el enfoquetp@as, este objetivo de la ensefianza de
la historia incita al alumno a la accion, le dagertunidad de desarrollar sus ideas personales
y le permite practicar casi todos los componengfaccompetencia comunicativa, es decir,
reglas gramaticales, léxico, pronunciacion, ent@gmadormacion de palabras y oraciones,

etc.

En efecto, estos objetivos que deberian ser basprdadizaje de los contenidos historicos,
los podemos relacionar también con las estratetpaaprendizaje que un alumno de ELE
deberia aplicar, puesto que destacan el papelldeina y su participacion activa en el
proceso del aprendizaje. De este modo, el alumredeuntroducir todos los tipos de
estrategias: metacognitivas para planificar, cdetroy evaluar el desarrollo de sus
actividades; comunicativas para superar las bargua surgen por falta de dominio de la
lengua meta, por ejemplo, durante su exposicioh) oognitivas para memorizar tanto los
datos historicos como, por ejemplo, el nuevo volzalmu o estructuras gramaticales; y
socioafectivas para desarrollar actitudes y refescentre la cultura propia y la cultura meta.

Rodriguez (2009:165-168) une dichos objetivos aatro objetivos més para los estudiantes
de ELE para desarrollar un marco que permite sitbgcontenidos linguisticos dentro del

contexto histérico:

Primer objetivo: ensefiar los contenidos historipoacticando determinadas estructuras
linglisticas. Para los docentes ensefar los calueriistéricos a través de la lengua no es

una tarea compleja, ya que muchos manuales de pdiffaa la union de estos elementos. Lo
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unico que debera hacer el profesor en ocasioneés c@nbiar el contexto en algunas
actividades por un contexto historico. Al mismontm, muchas veces los manuales no
elaboran los contenidos histéricos bastante y atl@rde conocimiento adquirido sobre
historia a veces no es suficiente. Por tanto, essagio anteriormente definir qué queremos
ensefar y por que, y después, buscar la manereadcpr tanto los contenidos linguisticos
como los historicos. Se trata de aprovechar latopalad para que el estudiante pueda
obtener un conocimiento y una practica comunicadivanismo tiempo. Un ejemplo de esto
seria un texto de tematica histdrica donde el estteldebe cambiar las formas por pasados o
rellenar los huecos con formas de pasado o preposg de tiempo, o un debate en grupos
sobre un problema historico, pero teniendo en euerdo el tiempo los elementos de la

lengua que tratan de practicarse.

Segundo objetivo: ensefiar ELE dentro de un contestorico. Para ensefar lengua dentro
de un contexto historico el docente puede siempilizan los manuales de ELE y utilizar o
modificar sus actividades. Para asegurar el apajedieficaz de los conocimientos
comunicativos, a la hora de situarlos dentro deamexto histérico, mas que todo, hay que
tener en cuenta los fines de la metodologia ack@ail. esto hay que elegir los recursos

historicos que permitieran la comunicacién y lachca de la lengua en un contexto real.

Tercer objetivo: comprender y activar el |éxico eaulido. Los textos y otros materiales
didacticos que incorporan el componente histérigprasentan una fuente oportuna para
elaborar el nuevo Iéxico. De esta manera, presgjétivo favorece también tanto las cuatro
destrezas como la comunicacion al respecto coratadica. Es conveniente que el [éxico se
trabaje en base de campos semanticos que fabciteemorizacion de lo mismo. Pero a la
hora de trabajar un texto que introduce nuevo wdeaib hay que tener en cuenta dificultades
gue puedan surgir. Para una comprension mayor cglbutario debe ser explicado antes o
durante la lectura del texto. Y para practicar xpresion oral de una manera eficaz, se

propone analizar el texto en grupos y expresaaigsmentos propios sobre la teméatica.

Cuarto objetivo: conocer basicamente algunos "nodtode investigacion histérica” de

manera que el estudiante pueda emplearlos pararppos €l mismo sobre el pasado y el
presente. Este objetivo puede ser dificil de cumpluchas veces por la falta de tiempo, ya
gue requiere del docente cumplir una programacaéstante extensa. Sin embargo, permite al
estudiante combinar teoria con practica, le ayudaar su propia hipotesis. En relacion a la

ensefianza del espafiol como segunda lengua, eabéplie los métodos que incluyen el
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"aprendizaje por descubrimiento”. Ademas, puedemdtarse muchas propuestas para
practicar la lengua, por ejemplo: investigar laagesicion de los mayas para practicar las

expresiones de duda.

3.5. Necesidades de los alumnos y la funcion dekdate

Como la ensefianza comunicativa se caracterizaspar @ntrada en el alumno, es necesario
considerar el tipo de estudiante de ELE, sus iséseniveles, edad, experiencias de vida, cual
es su motivacién para el aprendizaje y en qué raddiéthteresa extender sus conocimientos
sobre la historia del pais cuya lengua estudiamiagoria de los estudiantes de ELE se
interesan por la lengua y quieren que se les erdefiéiximo de gramatica y léxico en el
minimo tiempo posible. Esto se trata de poner éntjga en las clases, pero en cada momento
de la ensefianza/aprendizaje de las lenguas exaarfp@y que tener en cuenta que, para
potenciar en el estudiante la competencia comuwégas esencial sumergirlo en un contexto
cultural. Asi pues, normalmente se trata de urdesite bastante motivado en el aprendizaje
de la lengua, pero a pesar de esto, dentro de@stexto educativo, el papel del profesor no
es sOlamente transmitir los conocimientos de lguary cultura meta. Su funcién constante es
construir para el alumno una nueva realidad acteagt dinamica la de la lengua meta y
cultura meta. Por lo tanto, es necesario estabtpeeiconocimientos previos sobre la historia
hispana tienen los alumnos y cuales son los asusmtostecimientos y personajes histéricos
gue podrian interesarlos. Por ejemplo, a vecesdusgliantes pueden solicitar de la clase de
espafol herramientas para poder mantener convaemnggcmas profundos con los hablantes
nativos, para lo que necesitaran no soélo los cameantos linguisticos, sino también los
histdricos, entre otros. La funcién del docentéasen casos asi, ofrecerles precisamente esto.
Por ultimo, el docente debe cosiderar en cada mnweré dominio de la lengua tienen su
alumnos, y que probablemente tendra que simplificadenguaje y explicar solo lo mas
necesario y elegir los materiales que ofrecen umguaje apropiado para su nivel
comunicativo. También es importante conocer elilpdef los estudiantes, puesto que suele
ocurrir que la propuesta de contenidos y actividgueede parecer interesante al docente, y
sin embargo, no resultar como se esperaba, poigtema elegido no les interesa a los
estudiantes, o porque no estan dispuestos a exmesaddeas y opiniones. Finalmente, el
docente debe saber como favorecer la ensefanzalagaje contrastativo entre la cultura

materna y la cultura meta, es decir, reflexionabrsosus semejanzas y diferencias e
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introducir los buenos y malos ejemplos del pasaai@ glirigir los alumnos hacia valores

positivas de futuro.

3.6. El método "ideal" para la ensefianza de los ctenidos historicos en la clase de
ELE

Como podemos ver, el presente trabajo tratard d@enéar un marco metodoldgico y

didactico para la ensefianza de los contenidosricissdpara los estudiantes de ELE.

A base del estudio breve da las metodologias usadat ensefianza de las lenguas
extranjeras, trabajos de los especialistas en titdade las lenguas extranjeras (Rodriguez,
2009) y los objetivos principales tanto de la easef de los contenidos histéricos como los
comunicativos, se puede concluir que los métodas mas fomentan el desarrollo de los
contenidos histéricos a través de los cuales eblpaalcanzar la competencia comunicativa
son el método comunicativo y el enfoque por tareascluso una combinacién de los
mismos. Para establecer esta proposicion partimopuhto de vista de que dichos métodos
aseguran la comunicacién en un contexto real, jetigb principal de la ensefianza actual de
las lenguas. EI método comunicativo es un meétodesirictura abierta que permite la
integracion de distintos tipos de conocimientosdata la participacion y la interaccion de
cada miembro de la clase y se centra en las aatiggldinamicas motivando, de esta manera,
al alumno y aumentando su interés por la histogalad sociedad cuya lengua aprende.
Asimismo, el enfoque por tareas da un gran apdgocamunicacion de una forma atrayente
y activa, y a la vez, permite a los alumnos cleaifiy luego resumir y autoevaluar todo tipo

de sus conocimientos adquiridos a través de la faral.

Pero, no debe olvidarse de que en ningun momerstccdmtenidos histéricos tratan de
sustituir completamente los contenidos linguistidesta claro que los contenidos culturales
no deberian ser una excusa para presentar y ers@fiatontenidos gramaticales sino que
deberian también servir como un espacio fundampatal el desarrollo de todas las destrezas
y motivador para la incitacion de la participacdmlos alumnos mediante la mayor variedad
posible de actividades y materiales. En el trapagsente partimos siempre, como ya hemos
reflexionado, de la concepcion que la lengua yucalforman un todo inseparable. Incluso,
este tipo de la ensefianza se extiende fuera deago midactico y toma un matiz pedagogico

gue pretende ayudar al alumno a formar una nuevanmaale pensar, desarrollar su empatia e
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incitar su animacion. Asi pues, se trata de lafearssa/aprendizaje de conocimiento, actitudes
y destrezas. En conlusion, deberiamos aseguramedagpractica en clase sea no solo

linguisticamente correcta, sino también sociocaltunente adecuada.

No obstante, los contenidos historicos pueden porarse en la ensefianza de muchas
maneras, con distintos enfoques y para realizarquésun objetivo, pero esta incorporacion
de los contenidos historicos no debe constituinecho en si mismo, ya que en este caso seria
s6lo una distraccion. Hay que destacar que sia®qa algiin componente sin pensar en su
explotacion didactica adecuada se vacia de sigdificcu propio contenido. De esta manera,
el profesor de la lengua también tiene que asunpa@el del profesor de la Historia, pero, en
primer lugar, hay que tener en cuenta qué conooitmsecomunicativos deben darse, y
después, para realizar todos los objetivos de wareera satisfactoria y enriquecedora, en qué
contexto historico situarlos. Por lo tanto, estaaj@idara a estructurar sus clases desde un
punto de vista a la vez funcional y tematico, glear tareas interactivas y emplear la lengua

como instrumento de comunicacion.

3.7. Fases y actividades para trabajar los conterog historicos en la ensefianza de
ELE

Para conseguir un aprendizaje completo en la dadengua que incluye tareas relacionadas
con aspectos culturales, el profesor debe propmacia sus alumnos diverso material de
muchas maneras. Eso supone un notable trabajdedeiée y organizacién del mismo para
crear un plan eficiente de actividades.

Garcia et al. (2002:169-171) sugieren cuatro etapas fundamentphra trabajar los
contenidos culturales en el proceso de ensefameathpaje de ELE, que nosotros también
consideramos aplicables para ensefiar los conterigktéricos en la clase de lengua.

Asimismo, para cada fase se difiere una ampli@ skeriactividades para trabajar en cada fase.

1. Etapa de percepcion inicial que tiene como fie gl alumno capte todo lo que es diferente
entre su cultura materna y la cultura meta. Paraeddizacion de la dicha fase, son
convenientes, por ejemplo, actividades de obsemadirecta e indirecta que suponen la
introduccién de recursos graficos (fotografias,uptib, etc.), audiovisuales (fragmentos del
cine) o el empleo de técnicas como asociaciondiMia de ideas, etc. que tienen como fin
determinar las diferentes concepciones que poseenestudiantes antes y después del

surgimiento a la cultura meta.
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2. Etapa de generalizacidn, en la que se cuestiosaralores de la sociedad observada para
lo que se recomiendan las actividades para elinkisaestereotipos y ayudar a desarrollar el
comportamiento positivo, y actividades de comparacy contraste para descubrir las

semejanzas Yy diferencias entre la propia cultumaltyra meta.

3. Etapa de reflexion, en la que se representangdesgones individuales para deducir una
serie de conclusiones generales. En esta fase esterpudesarrollar varias actividades de
situacion, es decir, mediante el trabajo en pargasgjercicios de dramatizacion de
determinados roles observados en ciertas situagioper ejemplo, en el marco de un
acontecimiento historico, o realizando la entrevidé un personaje historico. Otro tipo de
actividades aconsejables para esta fase son actesdde critica constructiva, por ejemplo, la
simulacién del problema, el debate o todo tipo déctica oral como herramineta para
eliminar los prejuicios y la negatividad hacia ldtara meta.

4. Etapa de conceptualizacion, en la que se refbexprofundamente sobre las diferencias
entre dos culturas, con el fin de llegar a una gemgidn empatica. Para esto son Uutiles las
actividades de informacién que suponen la expasieitnvestigacion de temas relacionados
con cualquier aspecto de la sociedad (historiduodsres, geografia, musica, cine, etc.). Este
tipo de actividad esta muy presente en las auldsrdpias extranjeras, ya que fomentan el
aprendizaje autbnomo y ayudan al alumno desarrelaias estrategias del aprendizaje y
todos los aspectos de la competencia comunicdsta. fase la podemos considerar también
como una fase de retroalimentacion o evaluaciorestouque aqui el profesor puede

determinar qué aspectos dentro de la competenciardoativa son mas débiles o més fuertes
desde el punto de vista de cada alumno o el grofere que le servird luego como una

herramienta para elaborar el trabajo posterior.

Asi pues, todo el docente y los disefiadores dmbuilas de ELE deben disefiar actividades
gue permiten trabajar profundamente las cuatraeis y que facilitan el aprendizaje de los
contenidos linguisticos, asi como crear ejercidiesproduccion que van desde actividades
controladas de reflexion sobre los contenidos calkks hasta actividades para promocionar la
interaccion en el aula basada en contraste deltl@rauneta y la cultura de alumnos. Como
ejemplos, proporcionamos trabajar un texto o irclus material audiovisual que desarrolla el
tema histérico como el tema central de la claseryfe practicar la comprension lectora o

auditiva, ampliar el Iéxico dividido en campos satids y los contenidos linglisticos
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estructurados. Mas adelante, dichos materialesaaplay practica de la expresion escrita u
oral que se basan en reflexionar y expresar sudrpgobre la teméatica y todos los aspectos
comunicativos elaborados a través de la formulag@preguntas de compresién, un debate o
un trabajo en parejas. Finalmente, con el objetie resumir y evaluar todos los

conocimientos elaborados, tanto los comunicatiwyscaclos culturales, el docente tiene a su
disposicion un sinfin de actividades creativas wedidas como juegos, concursos, etc. que
hacen participar a cada miembro del grupo fomewtaswl aprendizaje hasta el dltimo

momento de la clase.
3.8. Los manuales

En ultimas décadas se publicaron varios manualesiltiga que trataban también la tematica
histérica, pero desde el punto de vista de la ems&fide ELE, dichos manuales no eran muy
exitosos, puesto que se crearon dentro de la metgidaestructuralista y se basaban en textos
bastante densos, preguntas directas y redaccginesstividades y ejercicios de interaccion o
participacion comunicativa y repaso. Poco a poam el desarrollo de los enfoques
comunicativos, han ido cambiando también los caodtsny los textos de los manuales
culturales. Finalmente, se ha creado un tipo deualamas atractivo con mayor nimero de
ilustraciones, un formato mas moderno y llamatieopas seleccionados segun su supuesto
interés, actividades de comentarios y interaccioma debate, preguntas que exigen la
opinion del estudiante, interrelacion entre histoarte y literatura. Dichos manuales también
incluyen una novedad como la seleccion de pagindsB\Vde consulta y ejercicios
relacionados con Internet. Sin embargo, a pesasidecambio de forma, el manual de cultura
o de historia no ha cambiado en lo mas fundamegitatétodo. El método se todavia basa en
el texto y con las actividades de preguntas disectlegando el aprendizaje activo de los
contenidos linguisticos. Hasta el momento, no se beado muchos manuales que
incorporan a la vez los contenidos culturales gyehdo los historicos) y los comunicativos y
gue realmente pueden servir al estudiante de El& pacticar la lengua y desarrollar su

competencia sociocultural a medida de sus intefesesesidades.

A pesar de que en la actualidad los contenidogrites ocupan un terreno determinado en
libros de texto y programas de estudios, en muchsss en el aula se les da poca importancia
y mayoria de los manuales de ELE todavia no sea@eta explotacion de los contenidos
historicos con el grado de profundidad requeridesd2 el punto de vista de la utilidad

simultanea linguistica y cultural, los manuales=dl& incluyen los contenidos histéricos sin
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demasiada presencia y utilizacion de ventajas freeela combinacion de estos dos tipos de
contenidos. En general, la poca valoracion de ¢gtos de recursos responde a la creencia de
gue los contenidos historicos no tienen la impaitani potencial en cubrir las necesidades
comunicativas de los alumnos. Si observamos cualguanual de esparfiol para extranjeros
podemos notar que los contenidos que se refiel@iCaltura (literatura, historia, arte, cine,
mausica, etc.) normalmente aparecen al final de tadad didactica y de forma
descontextualizada, por lo que el alumno puedaetmndichos contenidos como un factor
extra cuyo conocimiento no es necesario para elrdompretendido de la lengua meta.P or lo
tanto, es necesario crear materiales atractivos sgpan recoger la relacion entre los
contenidos linglisticos e historicos, pero sin pedd sentido tanto del contenido como de los
objetivos. Aunque Ultimamente se esta integranddosmanuales el componente cultural
para trabajar las destrezas, en muchos casos taedalos mismos temas y elementos
culturales. En efecto, en el momento de elabordenmaées para la clase muchas veces la
eleccion de los contenidos culturales, su tran®migi su integracion con otros contenidos

todavia presenta dificultades.

3.9. Uso de los medios audiovisuales para trabajans contenidos histéricos en la
clase de ELE

En la enseflanza moderna de las lenguas extrarjesaporte de los medios audiovisuales se
ha presentado como un recurso educativo cada vemetwesario. En primer lugar, se trata
agui sobre la incorporacién de cine, video y mygicasto que tanto la imagen como el oido
crean en el aula de ELE un espacio de ensefianzaetonmotivador y atractivo y ayudan de
tal forma a establecer una situacion real pars@lde la lengua propuesto por la metodologia
comunicativa actual. Hay que destacar tambiénéaj@ de poder partir de muestras reales
y actuales: informativos, documentales, pelicidagiometrajes, programas de television y de
radio, entrevistas orales, canciones, etc. Contilzacion de los medios audiovisuales
situamos a nuestros alumnos frente a una granzagliegilistica y sociocultural. De esta
manera, integrando el componente histérico, soniplgg las posibilidades que ofrecen los
medios audiovisuales para la clase de ELE.

Dentro de la programacion de la clase de ELE et girel video permiten desarrollar las
siguientes funciones: practicar un vocabulario €i$ipe, facilitar la adquisicion de

vocabulario, realizar una infinidad de actividadge pueden abarcar las cuatro destrezas,
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sobre todo desarrollar la comprension auditivagtprar contenidos gramaticales, fomentar la

participacion oral y comunicacion entre los estattia y el profesor.

Asimismo, en la ensefianza de los contenidos his®riel cine puede tener las siguientes
funciones: presentar un tema, recapitular los s presentados en el aula, ofrecer a los
estudiantes una imagen de los acontecimientoslasdermas sociales de una época, llamar
la atencién sobre lo que se explica, presentastarta de la sociedad cuya lengua se aprende
de un manera mas real y veridica, satisfacer Issatede los alumnos de conocer los aspectos
socioculturales del pais, estimular la participaciél interés y la valoracion critica de los
estudiantes hacia el tema presentado, ayudar a@onwejor el pasado o realidades poco
accesibles, ayudar a establecer semejanzas yrdif@seentre la propia cultura y la cultura

meta.

El soporte de la musica en el aula de ELE tienefummeion similar a la del cine. La musica se
puede utilizar para iniciar un tema, o como elemeantltural que puede armonizar y
contextualizar la clase de lengua. La letra de aarecion puede ser utilizada de la misma
forma que un texto de la tematica historica: deslddpunto de vista de la cultura como
contextualizaciéon de una época o descripcion deaeamo o personaje historico, y desde el
punto de vista linguistico para ensefar Iéxico ra paacticar estructuras gramaticales a base
de un tema historico. Ademas, seria convenienteebjpemfesor de ELE tenga también como
recursos didacticos piezas de musica representientada época posible, desde la musica
clasica hasta la nueva musica popular (Rodrig2@39:169-171).

Antes de organizar una clase donde nuestra hemtarsera un medio audiovisual, hay que
considerar tres elementos fundamentales: actividadieriores, simultaneas y posteriores a la
proyeccion, tanto como los objetivos de la proy@tgi de cada actividad. De esta forma, las
actividades propuestas estan divididas en difeseatapas de la clase: la presentacion del
tema, la explicaciébn del vocabulario para asegardes compresion, actividades de
consolidacion y la practica libre, con la que alfesor podra evaluar el nivel de asimilacién
de los contenidos. Ante todo, debemos asegurarn@s Igs estudiantes tienen un
conocimiento previo del tema. Por tanto, para duoir un tema determinado hay que hacer
una breve presentacion y situar los contenidos spudrabajaran en el contexto de las
actividades anteriores de la proyeccion, por ejenglravés de actividades de conocimiento
del tema, discusién sobre asuntos relacionadoset@ontenido, practica de vocabulario,

reflexion sobre el material linglistico, etc. Hayegdestacar que es imprescindible que el
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vocabulario sea explicado con anterioridad paralguwemprension de todo lo que sigue sea
exitosa. Asimismo, es conveniente que los alumaparsque se espera de ellos después de la
proyeccién, por ejemplo, se les pueden dar previgarlas preguntas relativas al contenido a
las que deberan contestar o qué datos en el tadddharan de notar. En la fase posterior de la
proyeccion el profesor debe crear un entorno décpeacion en el aula. Para realizarlo, tiene

a su disposicion una serie de actividades de awpresal y expresion escrita tanto para
practicar la lengua como para extender los conecitogs culturales de sus alumnos. Por
ejemplo, un debate sobre el tema elaborado sesi@emamienta ideal para cumplir todos los

objetivos de la clase.

En presente apartado cabe destacar también venlajds integracion de los materiales
graficos para presentar los contenido histéricos eenaula de ELE. Las fotografias

periodisticas y documentales, reproducciones dasoartisticas, revistas, dibujos, carteles
publicitarios, etc. pueden servir como herramigraiea sumergir a los alumnos a una historia

visual y fomentar su produccién oral, igual quencién y creatividad.
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4. La parte practica

4.1. Introduccion a la parte practica

En la parte practica de la presente tesis se elebana propuesta didactica que acople todos
los contenidos y fines presentados en la partéctedr de esta manera, permita desarrollar la
ensefianza y el aprendizaje de los contenidos ic@sdtle una manera nueva y mas atrayente
a los estudiantes de ELE. Para confeccionar dichtenml que consistira en una serie de

actividades y orientaciones didacticas para lofepares de ELE se tomaran en cuenta como

fundamentales cuatro criterios siguientes.

En primer lugar, desde el principio, en este tr@lpgrtimos de la idea que tenemos tanto la
mayoria de los profesores como los estudianted Be-Hjue la lengua y la cultura forman un
vinculo inseparable, puesto que, para llegar a mmia comunicacién en una lengua
extranjera, no es suficiente desarrollar sélo lanpetencia linglistica sino también la
sociocultural. Por consiguiente, en este trabaje moncentramos en desarrollar la
comunicacion dentro de un marco cultural, mas @elamnente, nos concentramos en una
nueva manera de elaborar los contenidos histopaos lograr varios aspectos determinados

de la competencia comunicativa.

En segundo lugar, se tienen en cuenta las oriemesitedricas y metodologicas elaboradas
en dos documentos esenciales para la ensefangagim$ extranjeras —Miarco Comun de

Referenciay el Plan Curricular del Instituto Cervantes

En tercer lugar, nos basamos en seguir la metodoltej enfoque comunicativo y enfoque
por tareas descritos en la primera parte y evakiadmo métodos "ideales" para lograr los

objetivos de la ensefianza y aprendizaje deseados.

En ultimo lugar, la elaboracion del nuevo matediidiactico partira de los resultados de una
investigacion o sea de un corto cuestionario pasaprofesores de ELE que tiene como
objetivo recoger informacion concreta sobre lagmes y el tratamiento actuales de aspectos

histéricos en las clases de ELE.
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4.2 .Andlisis del tratamiento de los contenidos hidticos en clase desde la perspectiva
de los profesores de ELE

4.2.1. Objetivos de la investigacion

Los objetivos principales de la investigacion smndiguientes:

1. A través de un cuestionario conocer las opinioreetod profesores de espafiol como
lengua extranjera para acceder a la situacion eméestde la ensefianza de los
contenidos historicos en las clases de ELE en @rdaa tratamiento de los dichos
contenidos y problemas que suelen surgir duramget@gamiento)

2. Conocer las preferencias y experiencias del prodesosobre los temas histéricos
presentes en sus clases

3. Analizar los datos obtenidos del cuestionario pestablecer posibles ventajas y
desvantajas del estado de la ensefianza de losictosdistoricos

4. Establecer puntos de partida para elaborar la pstpudidactica a base de los

resultados del cuestionario
4.2.2. Metodologia y procedimiento

Como base de la elaboracion del dicho material Beaptado por el cuestionario de los
profesores con una experiencia docente de espafob dengua extranjera en diferentes
centros educativosen Croacia. Para poder elabommtopuesta didactica que agrupe los
contenidos historicos con los fines comunicativies, sido de vital importancia tomar en
cuenta las opiniones, observaciones y sugereneigsadesores de ELE sobre la elaboracion
y la presencia de los contenidos histéricos emmaruales y en el aula en general. Hay que
destacar que de esta manera esta investigaciéa hass sélo en la teoria elaborada en la
primera parte del trabajo, sino también en la pacy realidad del aula. Para llegar a la
informacion necesitada se envid un correo eleatoomi varios profesores de ELE con la

direccién de la pagina de Internet donde los porésspudieron acceder al cuestiongrio

Como la herramienta de investigacion hemos elegidoisamente la forma de cuestionario,

puesto que este tipo de material suele ser bastalwado en el campo educativo y posibilita

®Cuestionario para los profesores de ELE. Competersuciocultural: Los contenidos histéricos en la
ensefianza de ELE. Disponible en: https://docs.google.com/forms/diIROSNZRcMXQ1-
PzWPqP2EHROtsvW?24d6brr4PjyU/viewform.
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obtener los datos claros que se pueden cuantifissstematizar de una manera rapida para
llegar a una serie de conclusiones fiables. Eltouesio se ha elaborado a base de algunos
cuestionarios acreditados (Santamaria, 2008) erarapo de la ensefianza de las lenguas

extranjeras.
4.2.3. Instrumentos

Como punto de partida para elaborar las preguseshan tomado en cuenta todos los
aspectos didacticos que se consideran importantlss hora de trabajar los contenidos
historicos en el aula de ELE. Por consiguientdyaaeformado 20 preguntas. La mayoria de
las preguntas son directas y cerradas, algunasr@nica opcion de elegir o la de seleccion
multiple (con la indicacion de que dadas preguathsiten mas que una respuesta), otras con
la eleccion entre las respuestas Si o No, una ptagon diferentes niveles de medicion (de 1
= nada importante a 5 = fundamental) y una pregainitrta. Asimismo, hay que destacar que
el cuestionario se puede dividir en diferentes gsugle preguntas segun los fines que se han
tratado de investigar. Igualmente, dentro de egtapos las preguntas van desde las mas

generales hasta las mas especificas.

En breve, se ha pretendido reponder a 8 asuntos:
1. Importancia y presencia de los contenidos histéramoel aula de ELE
Tratamiento y organizacién de los contenidos histéren las clases de ELE

Temas historicos de interés

p wn

Valoracion de los manuales de ELE y materiales d¢em@natarios segun el
tratamiento de los contenidos historicos

Objetivos de la ensefianza de los contenidos hisan la clase de ELE

Dinamica de la clase en la que estan presentesienidos histéricos

Nivel mas adecuado para trabajar los contenidddriuss

© N o g

Problemas que pueden surgir cuando se presentanritenidos histéricos en la clase
de ELE.

Para que los resultados de la investigacion sarses se ha proyectado un cuestionario que,
en primer lugar, no tome mucho tiempo para rellenanos diez minutos como maximo. En

segundo lugar, las preguntas se han confeccionadmahera que los profesores puedan
comprenderlas con facilidad y para que respondeada pregunta encontrando la respuesta

sencillamente.
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4.2.4. Encuestados

A pesar de ser anonimo, al final del cuestionaeidhan solicitado de los 15 encuestados
también algunos datos personales sobre su educdipéndel centro donde realizan sus

cursos, etc. con el fin de dar la validez a la stigacion. Los encuestados han sido mujeres
menores de 30 afos (77,77%), de edad entre 30afid® (11,11%) y entre 40 y 50 afos
(11,11%). El 44,44% no ha relevado el centro domddiza sus clases, el 44,44% de los
profesores imparte sus clases en centros educgiiwesdos (Sova, Smart, Eduka centar,
Katedra, Academia de idiomas) y el 11,11% de losfegores trabaja en la escuela
secundaria, todos en Zagreb (Gimnazija Lucijananjdrana, IV. gimnazija). El 33,33% de

los encuestados afirma tener Master en ELE y @686,son licenciados.

4 3. Resultados

El analisis de las respuestas del profesorado iolaieren el cuestionario, es decir, de sus
opiniones y valoraciones acerca del tratamienta ycdlidad de este tratamiento de los
contenidos historicos en las clases de ELE, coracaale sus experiencias relacionadas con
nuestro tema, ha permitido realizar una investi@aonas profunda sobre el tema. Los datos
recogidos se expresaran en porcentajes, asimisoraedsea necesario, se ilustrardn en

gréaficos para una observacion mas clara.

Segun aspectos que tratan de cuestionarse lasnmegquueden dividirse en varios grupos.
tematicos. En cuanto a la importancia y preseneitosl contenidos histéricos en el aula de
ELE a las que se refieren las preguntas 1, 2, 3dggde el principio se puede concluir de las
respuestas de los profesores encuestados quetlmacud en nuestro caso, "Cultura con
mayuscula" ocupa un lugar significativo en la easea de las lenguas, puesto que todos
(100%) han declarado que los contenidos histérieren gran importancia en el aula de
ELE. Pero, a pesar de la imporancia que actualnsnte da a la competencia sociocultural,
los profesores poco abordan los contenidos his®®in la ensefianza de ELE. El 88,88% de
los profesores ha dado la respuesta negativa @edpmta si creen que en las clases de ELE
los contenidos histéricos se trabajan suficienteame®dlo 11,11% considera que se trabajan

suficientemente.
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Gréfico 1. Las razones de la presencia insuficientte los contenidos
histéricos en el aula de ELE

3. Si surespuesta es negativaindica cual cree que es la razon. Esta
pregunta admite mas de una respuesta:
mPor falta detiempo
4.34%
8,69%

Por falta deinterés de log alumnos

34,78%

13,04% Por considerarlo el profesor menos importante
que ofrog aspectos de la lengua como la

gramatica, efc.

Por desconocimiento del profesor

Por falta de informaciéon y actividades en los
manuales como uma de laz razones de la
insuficiencia de los contenidos historicos en
clazede ELE

26,08% ) interé ) )
13.04% Por falta deinterés del profesor

Eran bastante obvias las razones para obteneresskado: como se puede observar en el
Gréfico 1., los profesores atribuyen a esta ingrfiia con dos razones principales: falta de
tiempo (34,78%) y por considerarlo el profesor nsemoportante que otros aspectos de la
lengua, como la gramatica (26,08%). Otros motivestatados son la falta de interés de los
alumnos y el desconocimiento del profesor represist con un 13,04%. Asimismo, el
8,69% de los profesores encuestados ha especifiaddita de informacion y actividades en
los manuales y a un 4,34% les falta interés potepdel profesor como razones de la
insuficiencia de los contenidos histéricos en clis&LE.

Al preguntarles a los profesores con qué frecuetnalzjan los contenidos historicos, se ha
obtenido un resultado bastante negativo. El grafmoespondiente refleja que el 77,77% de
los profesores introduce este tipo de contenidsusnclases pocas veces, mientras que solo
22,22% de los encuestados afirma trabajarlo bastetes.
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Grafico 2. Frecuencia con la que se trabajan los ntenidos historicos

4. ; Con qué frecuencia trabajalos contenidos
historicos?

Pocas veces

Bastante veces

77.77%

En relacion al segundo grupo de preguntas sobreatlmiento y organizacion de los
contenidos histéricos en las clases de ELE (pragubity 6), se puede observar en el grafico
siguiente que la mayoria del profesorado consultaalo58,33% suele transmitir los
contenidos histoéricos s6lo a través de las expboas ocasionales segun el interés del grupo
y desarrollo de la clase, mientras que 33,33% in@mado que organizan en sus cursos clases
aisladas de cultura, es decir, historia. En menedida (8,33%) los contenidos historicos
suelen introducirse a través de los textos quartraste tipo de temas. Se detecta aqui la
correspondencia con el resultado anterior que eworiza de los casos los contenidos

historicos se trabajan pocas veces en clases de ELE

Grafico 3. Organizacion de los contenidos histéricen las clases de ELE
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5. ; Como transmite los contenidos historicos? Esta pregunta
admite m:s de una respuesta.

8.33%

33330 Clages aisladas de cultura
(historia)

Explicaciones  ocagionales
gegun el interés del giupo y
desarrollo dela clase

A través de los textos que
tratan este tipo de temas

58.33%

Igualmente, como en mayor medida el contenido hést@Ge presenta mediante explicaciones
ocasionales segun el interés del grupo y desamellta clase, lo que no soprende es que un
100% del profesorado ha revelado que, en casodligria, trabaja el contenido historico

durante la clase, cuando el tema se presta ayalioe ninguno de los encuestados no explota
dicho contenido al principio de la clase en actidiels de motivacion o presentacion, lo que

proponen varios autores, como ya se ha menciomatiogimera parte.

El tercer grupo de preguntas (7, 8, 9) se refiel@sdemas historicos de interés. En primer
lugar, en cuanto a la tematica histérica elaboeadlas clases de ELE, se ha relevado que en
el 44,44% de los casos se presenta a los estuslieariemisma frecuencia historia de Espafa
e Hispanoamérica, mientras que el 33,33% de Idegoes presta mas atencién a la historia
de Espana y el 22,22% de Hispanoamérica. Es eeidgnmazonable que los profesores
consideran mas o menos igual de importante la riastanto de Espafia como de
Hispanoamérica. Pero es conveniente que cada upmfésores busque temas de interés de

sus estudiantes.

Grafico 4. Pais con temas histéricos mas represenias en el aula de ELE
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7. Indique el pais cuya historia presenta en sus clases con
mas frecuencia

33,33% Espaiia

44 44% . .
Hi Spanoamerica

Ambos con la nmusma
frecuencia

En segundo lugar, al solicitar a los profesoresvpleren segun su grado de importancia y
frecuencia con la que se trabajan en el aula de &kEos aspectos y temas histéricos
(también con el fin de averiguar si la selecciériadeas responde a las sugerenciasthi
Curricular), la valoracion mas alta la han dado a los acantentos y protagonistas de los
siglos XX y XXI (3,8 puntos). Los acontecimientoprotagonistas del pasado hasta el siglo
XV han sido valorados con 3,7 puntos y los aconti&gitos y protagonistas del pasado hasta
el siglo XX han obtenido 3,6 puntos. Se ha reflejgde generalmente todos los aspectos
histéricos reciben mas o menos el mismo tratamid?doo, si se analizan estas valoraciones
mas profundamente, se revela una mayor diversidadspuestas. Por ejemplo, mientras que
algunos de los encuestados valoran la importanéiacyiencia con las que trabajan ciertos
acontecimientos y protagonistas del pasado con atrds los valoran con un 2 y al revés.

Grafico 5. Valoracién de aspectos histéricos segumportancia y frecuencia en el aula
de ELEY’

9. Valore los siguientes aspectos histéricos segungrado de importancia y frecuencia con
la se trabajan en el aula de ELE (1 = nada importae a 5 = fundamental).

YLa clasificacién de los aspectos que se valoraeneeientra en el inventario deferentes culturalegue
propone ePlan idcular del Instituto Cervantes
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Se ha evitado a formar las preguntas abiertas emestionario, ya que para responder a este
tipo de preguntas se necesita mas tiempo, pero geseubrir detalladamente qué temas
historicos trabajan los docentes en sus clase® i godido evitar este tipo de pregunta.
Aunque en el cuestionario aparece solo una preqbitata, desfortunadamente no hemos

conseguido obtener muchas respuestas para coneferasta cuestion.

Se ha confeccionado la pregunta abierta para tsolita especificacion de estos temas
trabajados. El 22,22% de los encuestados no ha sladespuesta a esta pregunta, mientras
gue las respuestas obtenidas permiten observdosgjpeofesores tienen un conjunto tematico
bastante amplio que incluyen en sus clases. Potauto, varios profesores tienen tendencia a
presentar mas o menos los mismos temas historiesms datos reflejan qué temas
concretamente valoran los profesores como mas tanges e interesantes para sus alumnos.
En mayor medida han salido como temas mas freai@htdescubrimiento de América (6
veces destacados), los Reyes Catdlicos (5 vecemcddess), la Guerra Civil y las
civilizaciones precolombinas (incas, aztecas, méyados 3 veces destacados). También se
han mencionado 2 veces los rasgos de Espafia adiespyés de 1975, la expulsion de los
judios, la conquista por parte de los arabes, danguista y cosas de la actualidad y sus
relaciones con la historia (1 vez destacados) péwsonajes histdéricos como Cristdbal Colon
(2 veces), Che Guevarra, Evita Perdn, Franciscocery los reyes que dejaron huellas
importantes en la historia de Espafia (todos 1 estadados). La eleccion de los temas
destacados como los mas importantes y frecuentesrpeende mucho, ya que se trata de los
aspectos histéricos (0 mas bien dicho culturaleds m menos conocidos a todos e

internacionalmente, pero en términos generalesni&sio se trata de los aconteciemientos y
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personajes que han influido mucho en la culturpdmia, asi que los estudiantes siempre

pueden mostrar un interés mas profundo para es@ste

Grafico 6. Temas historicos mas frecuentes en ellauwde ELE

9. Especifique, por favor, los temas historicos que trabaja con mas frecuencia es sus

clases.
Cosas de la actualidad v sus relaciones con la historia
Reves importantes en la historia de Espaiia
Francisco Franco
EvitaPeron
Che Guevarra

La Espaiia de antes v de después de 1975

Reconquista

]

Cristébal Colon

]

La Guerra Civil

Civilizaciones precolombinas

LosReyes Catolicos

h

El descubrimiento de América G

El asunto siguiente al que se ha tratado respaxlkr valoracién de los manuales de ELE y
materiales complemenatarios segun el tratamientosdeontenidos histéricos (preguntas 10,
11, 12, 13, 14, 17). Asi pues, otra pregunta cueefiejado opiniones iguales entre los
profesores, que es una cuestion de vital impodamara esta investigacion son las
valoraciones de profesores respecto a tratamieniosdcontenidos histéricos que hacen los
manuales de ELE, ya que el 100% de los profesoamesalorado este tratamiento como
inadecuado. Mas detalladamente, el 22,22% del gooddo opina que el tratamiento que se
hace de la historia en los manuales y libros deiejes que los acompafan es malo y escaso,
ya que representan solo los asuntos estereotigzads demas, (77,77%), consideran este
tratamiento aceptable, pero insuficiente, puest®, gegun ellos, los manuales disponibles

informan sobre los aspectos basicos de la higtspana.

Grafico 7. Valoracién de los manuales de ELE seguel tratamiento de los contenidos

histéricos
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11. ; Como valora el tratamiento que se hace de 1a historia en
los manuales de ELE y en los libros de ejercicios que los
acompaiian?

son  malos/  escasos/
representan  s6lo  los
asuntos estereotipizados

gon aceptables/
insuficientes/ informan
sobre log agpectos basicos
de la historia hispana

77.77%

En correspondencia con los resultados anterioeelsa ©btenido la informacion esperada que
el 100% de los encuestados complementa sus clasexdros materiales. La herramienta mas
utilizada para complementar las clases del conberidstorico es ordenador/Internet
(22,85%), seguida por cine/television (20%) quereslato esperado, ya que Ultimamente ha
crecido el uso de nuevas tecnologias en clasesngeds extranjeras. Otros materiales mas
elegidos son manuales de ELE y materiales compliames de cultura y civilizacion
(7,14%) y material propio (14,28%). En menor medséautilizan prensa (5,71%) y radio
(2,85%).

Grafico 8. Materiales complementarios utilizados pea trabajar los contenidos historicos
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13. ; Qué materiales suele utilizar para trabajar los contenidos historicos
enel aula?

B Manuales de ELE
17.14%

22.85% ) )
Material complementario de

culturay civilizacion
= Material propio
" Prensa
17,14%
Radio

20% . ..
e 1 Cine/television

2.85% 14.28% 1 Ordenador/Internet

5.71%

Asimismo, los materiales complementarios de culjucdilizacion han sido valorados mas
positivamente que los manuales de ELE en cuarttataimiento de los contenidos histéricos.
El 55,55% opina que los materiales complementat@sultura y civilizacion son buenos,
suficientes y aumentan bastante el conocimienta deltura hispana y el 44,44% los valora
como aceptables e insuficientes, dado que inforsodne los aspectos basicos de la historia

hispana.

Gréfico 9. Valoracion de los materiales complement#s de cultura y civilizacion segun

el tratamiento de los contenidos histéricos

14. ; Como valora los materiales complementarios de cultura y
civilizacion?

maceptables/insuficientes/
informan sobre los
44.44% as_pect_os _ bagicos de la
historiahispana

buenos/suficientes/
aumentan  bastante el
conocimiento de la cultura
hispana

55.55%
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Como se esperaba, en la pregunta 17 el 100% despret valora el uso de los medios
audiovisuales positivamente, como un recurso queeffita el trabajo de los contenidos

histéricos en la clase de ELE.

Quinto asunto tematico (pregunta 16) del cuestiorarerigua la dinamica de la clase en la
gue estan presentes los contenidos histéricosdwdirar si los profesores consideran dichos
contenidos parte del enfoque comunicativo o denédos mas tradicionales. Los resultados
obtenidos para la pregunta 16 revelan que el agrigodo preferido en cuanto a presentar los
contenidos historicos son el trabajo en pareja83436) y el trabajo de toda la clase en grupo
por lo que ha optado el 31,58% de los profesoreaBajo individual y en grupos recurre el

15,78% de los encuestados. Pero, hay que destaeanaglie ha elegido sélo un tipo de

agrupamiento, sino que todos han destacado dos tipoagrupamientos que forman para

realizar actividades de temas historicos.

Grafico 10. Dinamica de la clase con los contenidbsstoricos

16. ; Qué tipo de agrupaciones se forman en el aula cuando se realizan
actividades que tienen como objetivo trabajar los contenidos historicos?
15,78%
31.57%
trabajo individual
trabajo en parejas
trabajo en grupos
trabajo en grupo
36.84%
15,78%

Otra cuestion de mayor importancia para presemestigacion son los objetivos que tratan
de realizar los profesores a través de trabajacdosenidos histéricos (preguntas 15 y 19).
Primero, en cuanto a los objetivos culturales, leA0& de casos uno de los objetivos de
trabajar los contenidos histéricos es que estuekacwnozcan informacion sobre historia del
pais y sociedad cuya lengua aprenden. Segundoivobgleccionado es que de vez en
cuando desarrollen la comunicacion a través dedaiifarentes con una representacion de
30%. Otros objetivos seleccionados para trabajar dontenidos histéricos son que los
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estudiantes sean capaces de establecer difergnetasejanzas entre la historia/cultura meta

y materna (20%) y eviten desarrollar actitudesrestgizadas (10%).

Grafico 11. Objetivos culturales con la ensefianzaedos contenidos historicos en la clase
de ELE

15. ; Cuil es su objetivo cuando trabaja los contenidos historicos?
Que los estudiantes...

20% gsean capaces de establecer
diferencias v semejanzag entre la

0. - -y
30% historia/culturametay materna

conozcan  informacion  sobre
historia del pais v sociedad cuya
lengua aprenden

evitan  desarrollar  actitudes
estereotipizadas

10% de vez en cuando desarrollen la
comunicacion a través de temas
40% diferentes

Segundo, en relacion a los objetivos linguisties100% del profesorado (15 profesores
encuestados) opina que los contenidos histéricasifgn trabajar los tiempos de pasado,
nuevo vocabulario y preposiciones de tiempo. Ademia88,88% (13 encuestados) opta por
trabajar las oraciones temporales y el 77,77% (ddfepores) opina que trabajar los

contenidos histéricos permite desarrollar las cuatestrezas y practicar las oraciones
temporales. De acuerdo con los datos obtenidogynyocesta representado en el gréafico
correspondiente, se puede concluir que los pradesiein bastante importancia a explotacion
de los contenidos historicos para alcanzar lostigbg linglisticos, ya que todos han

destacado por lo menos cuatro respuestas comdgmelijetivos.
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Gréfico 12.0bjetivos linglisticos de la ensefianzados contenidos histoéricos en la clase
de ELE

19. ; Qué objetivos lingiiisticos cree que se pueden alcanzar a través
de trabajar los contenidos historicos?

Trabajar lag preposiciones temporales 88,88%

Trabajar nuevo vocabulario [ ] 100%

Trabajar los tiempos de pasado _ 100%

Trabajar lag oraciones temp orales 77,77%

Desarrollar las cuatro destrezas 77.77%

Otro asunto encuestado ha sido el nivel mas adequea@ trabajar los contenidos histéricos
(pregunta 18). Segun los docentes encuestadaspidsnidos histéricos pueden emplearse en
varios niveles. Los niveles B1, B2, C1 y C2 estansterados adecuados en misma medida
para trabajar el contenido histérico (18,91%). Asmo tiempo el nivel A2 esta destacado
como el mas adecuado en 16,21% de casos. Obvigneémigel Al es el menos adecuado

con la representacion de 8,1%.

Gréfico 13. El dominio de la lengua mas adecuado patrabajar los contenidos

historicos

18. ; Quénivel del dominio de lalengua considera mas
adecuado para trabajar los contenidos historicos?

8.10%
18.91%

16.21%

18.91%

18.91%

18.91%
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El dltimo grupo tematico de mucha importancia $ere a los problemas que pueden surgir
cuando se presentan los contenidos historicos etas® de ELE (pregunta 20). Asi pues,
como se observa en el gréafico siguiente, en cueptoblemas que pueden surgir al presentar
los contenidos histéricos a los alumnos, como tablpmas mas posibles se han especifiado
con el mismo porcentaje de 29,16% nivel del domaheola lengua inadecuado y falta de
creatividad por parte del profesor para represelusircontenidos histéricos de manera
atrayente y eficaz. En menor medida se opina queocsl problema también puede surgir
desinterés de los alumnos hacia el tema histéejoesentado y falta de materiales adecuados
para representar los contenidos historicos de raaateayente y eficaz (20,83%). Todo esto
demuestra que existe cierto espacio para el digefionaterial creativo que potencie la

competencia comunicativa mediante los temas histeri

Grafico 14. Posibles problemas que pueden surgir ando se presentan los contenidos

histéricos en la clase de ELE

20. ; Qué problemas pueden surgir al presentar los contenidos histoéricos a los
alumnos?

Nivel del dominio de la lengua

29.16% 20.16% madecuado

Desinterés de log alumnos hacia el tema
histérico representado

Falta de materiales adecuados para

representar log contenidos lhistéricos de

maneraatrayente y eficaz

Falta de creatividad por pate del

profesor para representar log contenidos

histéricos de manera atrayente y eficaz
20,83% 20,83%

4.4 .Discusion

Para realizar los objetivos de nuestra investiga@bcuestionario anonimo para los docentes
de ELE nos ha servido como un instrumento idealgya hemos conseguido obtener los
datos claros y detallados sobre la situacién reéeaulas de ELE en Croacia, es decir, sobre

las opiniones, experiencias y preferencias de pooés croatas, los problemas que surgen
55



durante sus cursos, etc. en cuanto a varios asdidasticos relacionados con el tema de

nuestro trabajo.

Desde el principio la mayoria de las respuestasnadds del cuestionario ha sido esperada y
es bastante obvio que apoya todas las hipotedisraldas en la parte tedrica, asi pues, en

general, estamos de acuerdo con las opinionesafelsprado encuestado.

En primer lugar, el profesorado encuestado nosdmfirmado una de nuestras hipotesis
principales — que los contenidos historicos reprase un tema importante dentro de los
cursos de ELE, pero también un tema poco represepiar varias razones, como la falta de
tiempo, falta de materiales adecuados o la faltacdetividad que tiene bastantes

consecuencias negativas para la frecuencia ynaefalel tratamiento de dichos contenidos.

Hemos demostrado también las hipotesis relacionemta®l nivel adecuado y objetivos que
se pueden conseguir a través de los contenidagibad. Como se esperaba, se ha reflejado
que los contenidos histéricos son demasiado coogpjggra introducirlos en el nivel A1, pero
el hecho positivo es que los profesores los corsmidadecuados para otros niveles mas o
menos en la misma medida, y no solo para los rsvel@s altos que a menudo se considera
como algo normal. Y en relacion a los objetivos geepueden alcanzar a través de los
contenidos historicos, el cuestionario ha confirmbed posibilidades elaboradas en la parte
tedrica y que los docentes suelen aprovechar lowiolos histéricos para conseguir varios

objetivos socioculturales, pero también linguisico

Aunque el cuestionario ha confirmado nuestras bg$ten varios casos, no estamos de
acuerdo con todos los resultados obtenidos. Pompége la opinion de los profesores que no
la consideramos exacta es la opinidon que el trat@mique se hace de la historia en los
manuales y libros de ejercicios es aceptable. Kosdb consideramos escaso y poco
interesante en cuanto al tipo de actividades afescy su dinAmica que carece de todo tipo de

accion.

Uno de los problemas de los resultados obtenidesicgentra ya en las primeras respuestas.
Aunque los profesores consideran que los conterfidd8ricos son importantes, en realidad
esta opinion en el aula no se practica. Sus ragzmreseso han sido esperadas, pero la falta de
tiempo o su consideracion de que los conteniddsiralés son menos importantes que, por
ejemplo, la gramatica, no deberian ser un obstdgata unir la ensefianza/aprendizaje de
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gramatica dentro de un marco histérico cuando sstoposible (por ejemplo, si el manual
ofrece dichos contenidos o0 a través de un textalioveaudiovisuales, etc.). En nuestra
opinion los problemas destacados pueden resolyegséarse si los profesores preparan sus
clases aduecuada y detalladamente.

Lo que sorprende bastante y es muy importanteegesdnte para nuestro trabajo es que en
cuanto a la tematica los profesores consideransttmio siglos de la historia mas o menos
importantes en la misma medida. Como en el aula amasenudo se introducen los
acontecimientos y personajes de la historia antyglaahistoria moderna se menciona poco,
dicha informacién esta sorprendiente, inespergular gsa razon ha tenido bastante influencia
en el disefio de la propuesta didactica.

Los resultados del cuestionario también revelan Igeeencuestados valoran el uso de los
medios audiovisuales positivamente, como un recuyge fomenta el trabajo de los
contenidos histoéricos en la clase de ELE. Estanmégion ha sido bastante esperada, pero el
resultado obtenido contrasta con la realidad dil, gmesto que normalmente por la falta de
tiempo los medios audiovisuales no se utilizancgritemente. Una opcion podria ser incluir
cortos videos y audios, mientras que las pelicsiermpre pueden ser una tarea interesante

para casa.

En relacion a la dinAmica de la clase en la quéngstesentes los contenidos historicos, es
decir, en relacion al agrupamiento que eligen lo$egores, desde los resultados obtenidos se
puede concluir que los docentes siguen una metgi@okrléctica y que, de esta manera, se
consiguen la dinamica e interaccion entre los abhgrmentre alumnos y profesor tal y como
requiere el enfoque comunicativo. Aunque dicholtado muestra una situacion positiva, es
decir, los profesores incorporan los elementosedébque comunicativo como se sugiere,
desfortunadamente, eso no es el caso en muchasrmasasAqui se ha relevado otro asunto
negativo con el que no estamos de acuerdo y quesiteeauna solucién. En detalle, el
tratamiento y la organizacién de los contenido$ohisos no siguen las pautas del enfoque
comunicativo, ya que temas sobre historia no deajma de una manera que realice la
comunicacion de los alumnos entre si con bastaeteidncia, sino solo ocasionalmente, o
nunca, por ejemplo, en los casos cuando los caltentistéricos solo se mencionan o
explican de paso y no se unen con el uso de laigerfgsi pues, eso es un hecho que deberia
cambiarse a base de conceptos didacticos elaboeadelsmarco teérico que vamos a tratar

de conseguir a través de nuestras sugerenciaperplaesta didactica que sigue.
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4.5. Conclusién

Los resultados e interpretaciones obtenidos desticuario han ayudado a establecer la
realidad del tratamiento y presencia de los codtenhistoricos en las clases de ELE en
Croacia y problemas de la ensefianza relacionadosloso mismos. A base de nuestra
investigacion se pueden hacer dos conclusionesdsasgue en mayoria de los asuntos
encuestados, nuestras hipétesis se han confirmage yos resultados del cuestionario han
justificado la necesidad de elaborar un materidactico con sugerencias para el uso en el
aula que ayudara a los estudiantes desarrollarsah@rtiempo sus conocimientos culturales y
linglisticos y, que respondera tanto a las propaesttablecidas en MICER (2002) y en el
Plan Curricular como a los objetivos de enfoque comunicativo ygeéopor tareas. Por
consiguiente, la presente propuesta didacticagestantada hacia eliminar o, por lo menos,

disminuir los problemas e insuficiencias de la &asea detectados en el cuestionario.

Uno de los problemas fundamentales en la enseitEneeementos culturales en las clases de
ELE se debe a la falta de tiempo. Otro asunto aquedesrepresentar barreras para los
profesores de ELE en la programacion de sus clesed tratamiento inadecuado de los
contenidos historicos en los manuales de ELE,@qué muy a menudo los profesores tienen
gue recurrir a los materiales complementarios panapensar estas insuficiencias. Asimismo,
los profesores encuentran a menudo una falta dévidad para elaborar y presentar este tipo
de contenido de manera atrayente y eficaz. Todo estulta en trabajar los contenidos
histéricos con poca frecuencia, aunque los proéssananimamente consideren que dichos
contenidos tienen bastante importancia y que penmigalizar varios objetivos, no solo

culturales sino también linguisticos.

En, breve, podemos concluir que la riqueza de ilmssfdidacticos que nos ofrecen los
contenidos historicos no se aprovecha bastanteuenta a la dinamica de las clases, las

actividades, los temas, los objetivos didacticas pueden conseguirse a través de ellos, etc.

Como solucién a estos tipos de problemas en lamgsmgiguientes se trataran de elaborar
actividades con explicaciones para los docentesagueman demasiado tiempo, pero que si

son dindmicas, interesantes y utiles.
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5. Propuesta didactica

5.1. Justificacion del contenido

Una vez mas, el criterio que ha motivado la real@made esta propuesta es el hecho de que
no se aprovechan en su totalidad todas las palsitdis didacticas de los contenidos
historicos en el aula de ELE. Se trata, en prinugrad, del tratamiento insuficiente o
inadecuado en relacién con la creatividad y podadad comunicativa de los contenidos
histéricos en los diferentes materiales didactidesELE. Como una posible solucion se
presentara en las paginas siguientes una propdatdatica cuyas secuencias permiten
desarrollar tanto contenidos culturales como Iési¢oncionales y gramaticales. La presente
propuesta esta destinada a los jovenes y adulina. g8 disefio se seguiran las orientaciones
del MCER(2002) y elPlan Curricularrespecto a los temas histéricos qullah Curricular
sugiere como imprescindibles para ensefiar a lagliagtes de ELE y en cuanto a los
aspectos de competencia comunicativa que dichasnmtos destacan como fundamentales
para llegar a dominar el nivel elegido para la pegpa. Las actividades presentadas
pretenden ser abiertas y flexibles, de facil apl@maen diferentes contextos de ensefianza. La
oferta de actividades intenta adaptarse a las ideckes de los estudiantes siempre dejando
espacio al docente para ajustarlo a las necesidahesetas de su grupo. Hay que destacar
gue en ningln momento se trata de sustituir corcémdenidos histéricos ninguno de los
aspectos de lengua que los profesores considemdarfientales. Se propone un material para
demonstrar las posibilidades que la historia tamlufrece para las clases de lengua. En
general, se trata de una propuesta que se puedeama material complementario en un

curso general.
5.2. Objetivos

Los objetivos principales que se pretenden reatinda presente tesis son los siguientes:

1. Elaborar una propuesta didactica de los contenitisricos y socioculturales
siguiendo el enfoque comunicativo

2. Explotar tanto los contenidos histéricos como lagiisticos, es decir, elaborar un
material que ofrece la practica de la lengua y meda de la competencia
comunicativa (practica de la gramatica, léxico,.)et través del estudio de los
contenidos historicos

3. Demostrar que la introduccion de los temas hist@ripermite desarrollar varios

elementos de la competencia comunicativa
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4. Elaborar un material que permite a los profeso<EHE ensefar los contenidos
historicos de una nueva manera mas atrayente estadiantes, es decir, mostrar la
posibilidad de explotar los contenidos histéricasaaés de una serie de actividades
interesantes e interactivas, como a través detiadunccion de realias y documentos
auténticos, por ejemplo, fotografias, entrevistés,

Unir la ensefianza de los contenidos histéricospadetica de las cuatros destrezas
Crear actividades que potencian la accion en lngliesites durante las clases
Conseguir la interaccion de los estudiantes dudastelases

© N o O

Confeccionar un material que permite desarrolladosnalumnos la posibilidad de
comparar la cultura materna con la cultura met@béscer una relacion positiva y
empatica hacia la cultura ajena y potenciar la iopircritica sobre los aspectos
elaborados

9. Repasar y evaluar tanto los contenidos histérioasoclos lingiisticos al final de la
unidad

10.Establecer las formas de autoevaluacion
5.3. Nivel

El analisis de las opiniones del profesorado caadal sobre el nivel mas adecuado para
trabajar los contenidos histéricos ha relevadolgsi@iveles desde A2 hasta C2 se consideran
convenientes mas o menos en la misma medida. Reigo@nte, nosotros hemos elegido el

nivel B1 como ideal para elaborar el material didacy unir la ensefianza de lengua con la

ensefianza de cultura. FICER (2002:26) aporta la siguiente descripcion geneehlnivel

B1:

Es capaz de comprender los puntos principalesxdestelaros y en lengua estandar si tratan
sobre cuestiones que les son conocidas, ya setuacianes de trabajo, de estudio o de ocio.
Sabe desenvolverse en la mayor parte de las sigscgue pueden surgir durante un viaje por
zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de gragxtos sencillos y coherentes sobre temas
gue le son familiares o en los que tiene un intpEsonal. Puede describir experiencias,
acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi costifigar brevemente sus opiniones o explicar
sus planes.
Segun los descriptores del nivel B1 Melrco Comun de Referencyeel inventario propuesto
por elPlan Curricular del Instituto Cervantegs obvio que dicho nivel permite elaborar una
serie de actividades para llevar a cabo los olggt@stablecidos en el analisis de los opiniones
del profesorado. Al mismo tiempo, los contenidostdricos ofrecen un marco tematico

productivo para la realizacion de numerosos aspdotgentarios del nivel B1 descritos en
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dichos documentos. Concretamente, el dominio ddemgua del nivel B1 supone el
conocimiento de todos los tiempos de pasado, deooies temporales y preposiciones del
tiempo, y los profesores encuestados confirmarabhjo de estos aspectos linguisticos como
objetivos que se pueden realizar mediante contdngtorico. Al mismo tiempo, como se ha
contastado que temas historicos ofrecen la opalddnde desarrollar las cuatro destrezas a
través de introducir diferentes temas a la cldsayel B1 es conveniente para lograr este fin,
ya que supone disponer de bastante vocabularimctstis y funciones para expresarse y
abordar estos temas eficazmente y sin demasiawidgsdiones.

5.4. Estructura y criterios para el disefio de lasdividades

En el proceso de elaboracion y disefio de los nadédsrise han tomado en consideracion
distintos criterios. Primero, se ha elegido el tecbasiderado relevante desde el punto de
vista sociocultural, que puede motivar al alumnpeymite elaborar las actividades que se
consideran creativas e intelectuales y fomentamaainacion, reflexion y comunicaciéon del
alumno, es decir, que le permiten hablar de su reeqg@as, opiniones, propia cultura.
Asimismo, es fundamental que el tema permita deléarmuna serie de actividades Utiles y
activas de contenidos Iéxicos y de gramatica yfguerece la practica de cuatro destrezas.
Asi pues, las actividades estan basadas a dosowitsenciales: amplian el conocimiento
cultural de la sociedad de la lengua meta y paoéendas habilidades comunicativas.
Segundo, durante la elaboracién del material sérdtado conseguir la coherencia en la
presentacion de los contenidos y el disefio de @widades. Primero, se proponen
actividades de presentacion del tema. Segundoesardlla una serie de actividades que
permiten practicar los contenidos culturales, légiduncionales y gramaticales. Finalmente,
se presentan las actividades que potencian la doamiin y las cuatro destrezas para

practicar todos los contenidos trabajados duranpedpuesta.

A continuacion se presentara la propuesta didagtieaconsta de dos partes. En primer lugar
se presentara la propuesta para los estudiantes gegundo lugar, se desarrollaran las
orientaciones didacticas para el docente. En laa giidactica cada actividad esta
detalladamente explicada, se presentan su objetiNoral y objetivos linglisticos concretos
(Iéxicos, funcionales, gramaticales, etc.). Asimisiwada actividad va acompafiada por una

explicacion de las instrucciones que debe segpiraéésor.
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5.5. Propuesta didactica - los materiales disefiados

Nivel: B1
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\) Antes de empezar

5Qué palabras utilizariais para definir una dictadura/ fransicion/ constitucion/

democracia /censura?g

dictadura fransicion

M M

democracia

/*/\

censura conshtuaon

/\/& e

2Qué os parece cudl es el significado de estos conceptos en el contexto de
la historia espanola?

2Qué se os viene a la cabeza con oir las palabras como el dictador/el
franquismo/ la Guerra Civil?2

sY con ver estas fotografias?

sConoceéis a estas personase 3 Qué sabéis sobre ellas?

5Qué representan los cartelese 3Cudl podria ser su significado y objetivo?
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Un poco de

vocabulario

Para poder conocer un poco mds sobre este periodo de la historia espanola
vamos a trabajar y determinar mejor este vocabulario especifico. En parejas
intentad poneros de acuerdo sobre la definicion correcta de cada palabra y
unid con flechas estas palabras con sus definiciones. Después comprobad las

respuestas con el resto de la clase.

1) dictadura a) El paso de la dictadura franquista al actual sistema
democratico
2) exilio b) Régimen politico de cardcter totalitario que se

desarrolld durante el gobierno del general
Francisco Franco

3) democracia c) Enla época moderna, persona que se arroga o
recibe todos los poderes politicos extraordinarios y
los ejerce sin limitacion juridica

4) franquismo d) Se provoca cuando una persona tiene el poder de
un pais y gobierna segun sus deseos, sin tener en
cuenta los derechos ni la voluntad de las demas

personas.

5) transicion e) Abandono de alguien de su patria, generalmente
por motivos politicos

6) constitucion f) Doctrina politica favorable a la intervencion del

pueblo en el gobierno
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nsura g) Supresiones y demds actuaciones del censor sobre
una obra o escrito

dictador h) Ley fundamental de un Estado que define el
régimen bdsico de los derechos y libertades de los
ciudadanos y los poderes e instituciones de la
organizacion politica, es decir, es la serie de leyes
que tiene una democracia.

sSabes ya algo sobre |la historia reciente de Espanae

Observa la siguiente lista de acontecimientos relacionados con la historia
espanola del siglo XX. sSabes ya algo sobre estos acontecimientose Antes de

leer los textos frata de ordenarlos cronolégicamente.

Primeras elecciones democrdaticas
Muerte de Franco
Nueva Constitucion

\) Entrada de Espana en la Unidn Europea

Celebraciéon de los JJ.OO. en Barc

Proclamacion de Juan Carlo
La Dictadura

Concesion del

Espa

Vamos a descubrir quién fue Francisco Franco y como era la vida bajo su
régimen. Lee con atencion los pdrrafos, comprueba tus respuestas y rellena
los huecos con las formas adecuadas de los tiempos verbales de los verbos

enfre paréntesis.

S e —— S e
‘Después de tres afos duros, 1la :
“Espafiola (terminar) en 1939, con
‘la victoria de 1los nacionalistas sobre los
'republicanos. Con el fin de la guerra, Fr‘ancisci_'

 Eranco (ectablecer) 11N A T ara




e S e R .
_ (ser) dificil, las mujeres __________(encontrarse) reprimida:
- it — e e

R P G e i R T e L P N WAL R Sl Sl I S Py Py e Sy M ™ = | e Sy L



2. Las diferencias de los derechos de los hombres y mujeres se refliejanan en
todos los aspectos de la vida. \" F

3. Violencia doméstica era una cosa aceptable y normal. \' F

4. El periodo de mds tolerancia empezd después de la muerte de Franco. VF
5. Los nuevos movimientos y estilos de moda entraron en Espana gracias al

enorme consumismo. \' F
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\j B) Intenta adivinar el significado de las siguientes palabras, segun el
texto y el contexto. Relaciona cada palabra con su sindbnimo y

anténimo.
Anténimos Sinbnimos
sacrificado AISLAMIENTO separacion
integracién REPRESION trabajo
gasto REPROCHAR libertad
paro RECHISTAR elogiar
molestar ABNEGADO obedecer
prohibicion AGOBIAR ahorro
\) criticar CONSUMO aliviar
oponerse HUELGA egoista

C) Ahora busca las ideas principales o palabras claves por pdrrafos. Trata de

dar un fitulo a cada parrafo.

5sCoOmo debe ser un gobernador?

Haz una lista de 5 adjetivos para definir la personalidad de un gobernador.
Pdsale la lista a un companero de clase para que decida cudles cree que
son las dos mds eficaces. Poned el resultado en comun en la clase y discutid
sobre ello.

Discute también las caracteristicas personales que esperarias en esta gente:

rey, presidente, politico.

Entonces y ahora
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Con la informacién que ya tenéis, mirad estas vinetas. A partir de las
imdgenes tratad de pensar en lo que pasa y qué reflejan las imagenes. ;Qué
hacian y cémo vivian los espanoles en el tiempo de posguerra, a los
principios de la Dictadura y en la segunda fase del franquismo? Compara la

vida de estos dos periodos utilizando los tiempos pasado adecuados.

e talle

(TerreNGS BAgATos || mAciipan pagd Lo

EL " ESTRAPERLO”
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B) Haz ahora una comparacion de tu pais, de tu vida. Piensa y escribe cinco
cosas que han cambiado en tu vida durante los Ultimos anos. 3Qué (no)
habia y coémo vivia la gente cuando eras nino/a y qué hay y como vive la
gente hoy en dia? Después busca a un companero que tenga algo en

comun contigo.

La situacidn de la mujer

A) Antes de mirar al video pon las palabras siguientes . Cambia las formas

de las palabras segun el contexto donde sea necesario.

monja atender taco decaraa bobita
apetecer madrugar elinconveniente  helado instituto
universidad echaruna mano  ala hora atado fragar
sumisa dar la gana prejuicio trato

1. Ahora no, los chicos hablan con una naturalidad..., incluso usan
y palabras groseras que a mi ni s& me ocurriria usar,
incluso a nivel universitario

2. Pues empecé a los seis anos con... como parvu... lo que

llomdbamos pdrvulos y después ya estuve en colegio de

hasta los catorce. Después fui a , he probado un

poco de todo, y luego ala

3. Y, vamos, eh, entre todos esos métodos pues, como todo en la vida,

unos tenian sus ventajas y otros sus...

4. Teniamos que la casa, la compra, que cuando
volviéramos hubiera comida y hubiera todo lo necesario en la nevera,

la ropa, las clases, corregir, 3eh?
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5.

6.

.8

Ahora, tenia la suerte de tener a la abuelita cerca, que me

No solo los demds, sino a ti misma porgque no necesitas

depender de nadie para hacer lo que a fti te , porque tU
puedes mandar.

7. Ahora te toca a ti, Juan, jgue yo manana también tengo que

y...y estar 1",

8. Que yo crei que era mi salvacién para no tener que estar a las
diez en casa. Yo decia: "Te casas y ya estd, la libertad conseguida'.
Ay, qué eral Luego resulta que estaba mds
porque, entre el tfrabajo de casa, las clases y vosotros, jya me dirds qué
libertad tenia yo! Tenia la libertad de hacer lo que me y de

no tener que estar obedeciendo a los padres que, ademds, eran muy

rigidos.
9. Ser femenina era tener, pues eso, una delicadeza que los hombres no
tenian, una forma de ser, un , una timidez, ibas siempre de
10.Y lo tenias que . Habia una serie de , de

B)

antigledades, de... de historias del pasado que... que... que te... te

quedabas

sConoces los significados de las expresiones: echar una mano, hacer
la maleta, de cara a,a la hora, dar la gana, ¢ Piensa junto con tu
companero sobre los significados y trata de explicarlos al resto de la

clase.

Historia de Espana desde 1975
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Sol, playa, toros, siesta, fiesta, ... son cosas que ya conoces muy bien sobre
Espana. Son ciertas, pero, después de sobrevivir un largo periodo de
dificultades, Espana es hoy también un pais moderno que pertenece a la

Union Europea y estd en las grandes organizaciones internacionales.

CUESTIONARIO PREVIO

Antes de leer el texto comprueba tu conocimiento sobre Espana del siglo XXI.
1.5Cudl es la forma de gobierno de Espana?

2. 3Como se llama el rey de Espana? 3Y el presidente?

3. 3 Como se llama la moneda oficial de Espana? sQué moneda fue oficial
antfes?

4. 3Qué sector contribuye mds al crecimiento de la economia espanola?

5. 5 Conoces algun autor conocido o artista estimado espanol del siglo
XX/XXI2

6. 5 Sabes algunos acontecimientos importantes para Espana del siglo
XX/XXI2

Ahora lee el texto y averigua si has respondido bien a las preguntas.
Compara tus respuestas con las de tu companero. 3Quién sabe mds de

Espana?

Historia de Espaia desde 1975

Después de la muerte del General Franco, en 1975, Don Juan Carlos de Borbén fue

nombrado rey de Esp Aa. Comenzo entonces el periodo de la Transicion que
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ambitos. En 1986 ingresé en la Comunidad Econémica Europeaq, es decir, en la Unién
Europea. En 1989 José Camilo Cela gané el Premio Nobel de Literatura y el afo 1992
fue un ano importantisimo para toda Espana: se celebraron los Juegos Olimpicos en
Barcelona, se conmemoré el V Centenario del Descubrimiento de América, Madrid
fue la Capital Europea de la Cultura y se celebré la Exposicién Universal en Sevilla. El
cine espanol ha obtenido enorme importancia y popularidad internacional e incluso
ha recibido varios Oscar en los Gltimos afios. {Quién no ha oido todavia de Pedro
Almodévar o Luis Buiiuel? Ademas, en 2011 Espaia fue el cuarto pais del mundo en
recibir mas turistas extranjeros. Hoy en dia Espafia es un verdadero paraiso turistico,

gastrnémico, cultural, etc.

Un poco de gramatica

sRecuerdas los usos de los distintos tiempos pasados?e Observa este cuadro
para recordarte sobre todos sus Usos.
A) Relaciona los tiempos pasados con sus usos ofrecidos aqui y completa
el cuadro.

1. Accién puntual y momentdnea
2. Accidén pasada relacionada con el presente.

3. Accidon pasada relacionada con otra accidn anterior.

4. Narrar, relatar una serie de acciones
5. Momento determinado

6. Describir situaciones en el pasado.

B) 2Qué marcadores de tiempo aparecen en el texto? 3Qué marcadores

de tiempo conoces?Si sabes algunos marcadores mads, completa el cuadro.

]
Tiempo verbal Usos Marcadores de tiempo
hoy
.. este mes / ano / verano
Preterito esta manana/tarde/noche/semana
Perfecto nunca

una / alguna vez




ayer / antes de ayer, la semana

- pasada
Preterito en 1936 / el aho pasado
Indefinido el mes pasado / en mayo /

ese ano / esa época

Pretérito ya
Pluscuamperfecto

Pretérito antes, todos los dids, siempre,
Imperfecto entonces

Los textos que has leido destacan ante todo la diferencia entre el pretérito
indefinido y elpretérito imperfecto. En el cuadro anterior has visto en qué
casos debes utilizar cada uno de ellos.

Ahora en el cuadro siguiente marca qué usos tiene cada pretérito y da un

ejemplo de ambos textos para cada uso.

Uso Pretérito Pretérito Ejemplo del texto
Indefinido Imperfecto

Caracteristicas de las
personas, objetos, lugares

Duracién especifica de
tiempo

Descripcién de sentimientos,
emociones, etc.

Costumbres, rutina,
acciones habituales

Accién determinada




Piensa, opina y compara con tu pais

Ahora que ya sabes muchas cosas sobre Espana, con tus companeros
reflexiona, da tu opinidn y haz comparaciones de Espana y tu pais respecto

a esos temas. Utiliza las siguientes expresiones para expresar tu opinion.

ARGUMENTAR Y EXPRESAR OPINION

Presentar una opinion .
P Dar un ejemplo
Yo creo/ Pienso que... .
/ 9 Por ejemplo

- En mi opinion...

Mostrar acuerdo Mostrar desacuerdo
Estoy de acuerdo. Yo creo que no.
(Si), es cierto/ verdad. (Bueno), yo no estoy de acuerdo con €so.
(Si), claro. No creo/ pienso que + subjuntivo
Expresar una valoracion Mostrar acuerdo parcial
Me parece interesante/ extrano + subjuntivo Si, pero

Eso depende.
Dar un elemento nUevo para reforzar una opinion

Ademas/ asimismo/ también considero que en aquella época/ hoy en dia...

sTe parece qué existen los puntos comunes entre la historia reciente de
Espana y la de tu paise 3Cudles son?

5Qué tipo de organizacion politica existe en tu paise Explica como funciona
el Estado, quién lo gobierna, qué papel tienen los ciudadanos, etc.

5Qué te parece, Espana ha mejorado econdmicamente desde el ingreso en

la Unidn Europea?
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5Como ves la situaciéon politica y econdmica espanola en la actualidad?
sHacia donde crees que va Espana?

5Crees que los problemas destacados en los textos son problemas solo de
Espana o generales de cualquier pais?

5Tu pais pertenece ala Unidn Europea?

5Como es la situacion en tu pais?

2 Qué diferencias o similitudes crees que hay entre Espana y tu pais?

sEn qué aspectos ha contribuido tu pais positivamente al integrarse

\)‘ enla UE? sHay consecuencias que te parecen negativase

sComo creéis que han evolucionado la familia y las mujeres en
vuestra sociedad?

sConoces alguna noticia interesante sobre estos temas?

Razona tus respuestas.

Un poco sobre la propia historia

En parejas, vais a escribir cinco acontecimientos histéricos claves del siglo XX
de vuestro pais. Infenta pensar en hechos positivos, pero también en hechos
que fueron negativos para tu pais. A continuacién, vais a contar a vuestros
companeros los datos. Si ellos conocen estos acontecimientos, pueden decir
qué mds saben sobre ellos. Al final haced todos juntos una lista de todos los
acontecimientos mencionados segin su grado de relevancia para la historia

de vuestro pais. Tratad de justificar vuestra eleccion.

2Qué sucedia en tu pais y en Espana en el ano de tu nacimiento?

Investiga y escribe
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Pregunta a alguien cercano a ti sobre un hecho reciente, similar e
importante de la historia de tu pais y codmo lo vivid personalmente. Escribe un
texto pequeno (150-200 palabras) sobre su experiencia y cambios (politicos,

sociales, culturales, etc.) que se vivieron en esa época.

Espana vuelve a la era de Franco, segun estudiantes’s-

5COmo solucionar la crisis en cinco minutose

La vida de los espanoles en el tiempo de posguerra puede compararse con
la crisis de hoy en dia. Incluso una revista espanola publicd recientemente el

articulo con el titulo Espana vuelve a la era de Franco, segun estudiantes.

sEstds de acuerdo con esta declaraciéon? sConoces la situacion actual de

Espana?

sSabias que, aunque la Transicidon de 1975 suponia una vida llena de

\) libertades, aparecen en Espana todavia varios problemas que
afectan todas las esferas de la vida, como el paro, acciones

terroristas, huelgas y protestas, hasta la crisis econdmica corriente?

Ahora, imaginaos que en Espana se celebra un concurso de ensayos que
frata de enconftrar las soluciones de la crisis desde el punto de vista del

pueblo. A vuestra clase le encanta la idea y decide participar.

sPor qué no completdis este mapa semdntico con las palabras relacionadas

con la crisis antes de empezar?

I /

83 quieres, lee el articulo entero en la pdgina Web de Cuba debate:
http://www.cubadebate.cu/noticias/2013/05/10/espana-vuelve-a-la-era-de-franco-segun-
estudiantes/
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\) crisis
e

En grupos tratad de diagnosticar las causas de la crisis y elaborad una serie
demedidas para solucionarla. Luego escribid un ensayo que,en primer lugar,
refleja la situaciéon y valores de nuestro tiempo (tanto las circunstancias antes
de la crisis como las circunstancias actuales) y, en segundo lugar, ofrece las

soluciones eficaces de la crisis.

Concurso de cultura

Y ahora - a jugar y competir. El profesor te va a explicar las reglas del
concurso y fU elige el companero. Comprueba tus conocimientos sobre

Espana en un concurso de cultura. A lo mejor ganas algun premio.

Entrevista imaginaria a un personaje historico

14

Imaginad que trabajdis para un medio de comunicacion de vuestro pais y
haced en parejas una enfrevista imaginaria a algun personaje histdrico e
importante del siglo XX. Elegid enfre la entrevista con Francisco Franco o el
rey Juan Carlos, aungue podéis elegir otros personajes representantes de la

época.Uno de vosofros tiene que adoptar el papel de periodista
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entfrevistador y ofro el papel del persongje histérico. Preparad unas diez
preguntas para la entrevista y imaginad las respuestas utilizando la
informacidén aprendida.
5Qué preguntas le hariais al personagje elegido? 3Qué os gustaria saber de
su(s)

% politica

% encargos

% opinidn sobre el presente de Espana

% prediciones para el futuro de Espana

% familia y la vida privada

% dficiones?
Podéis ampliar las respuestascon la informaciéon de Internet, pero también
utilizando su imaginacion.
Para la preparacion de la entrevista, reflexionad anteriormente sobre:

1) La situacion histérica, politica, social, etc. de Espana en el momento en
el que hacéis la entrevista imaginaria (la dictadura y censura/
tratamiento del miembro de la familia real) y si los personagjes
entrevistados aceptarian cualquier tipo de pregunta

2) La organizacién y las estructuras del género de la entrevista

Presentar

Me gustaria darle la bienvenida al programa a...
Tenemos el gusto/honor de contar con la presencia de...
Vamos a tener la oportunidad de hablar con....

Iniciar la entrevista

Me gustaria empezar con una pregunta de cardcter...

Preguntar |

sSeria tan amable de explicarnos...2  Agradecer

3Cudl es su opinidon sobre...2 Ha sido muy amable al dedicarnos su tiempo
Gracias por haber estado con nosotros hoy

Terminar

Esto es todo por hoy, muchas gracias.
Siento decirle que se nos acaba el tiempo y debemos terminar




Después de hacer la entrevista, haced una representacion en la clase a
modo de programa que preferis (programa de television, programa de radio,

etc.).

iY ahora, manos a la obral
La tarea final

v'LISTA DE OBLIGACIONES PARA LA INVESTIGACION

1. Para su exposicion oral eligid en grupos el tema de interés relacionada con
los contenidos histéricos trabajados durante la unidad.
2. Buscad la informacién necesaria, visitando las pdaginas Web propuestas
o la biblioteca de vuestro centro.
3. Extraed informacidn Util sobre vuestro tema.
4. Podéis preparar un folleto informativo con la informacién que
consideréis mds importante para vuestros companeros
5. Preparad un cartel o una presentacion en Power Point o incluso un video
con informacién sobre el tema para presentarlo en clase.
6. Preparad una exposicidn oral sobre vuestro tema (tened en cuenta la
estructura de la exposicidn — introduccion, desarrollo, conclusién)
7. Realizad la exposicidn oral en frente de la clase.
8. Escuchad a vuestros companeros y comentad sus exposiciones. Detectad

sus errores y comentadlos posteriormente todos juntos.

v'LISTA DE INSTRUCCIONES PARA EL DEBATE
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1. Para establecer el tema del debate eligid entre los temas
\ presentados en las exposiciones.

2. La mitad del grupo piensa en defender ideas a favor de una idea y la ofra
mitad en contra.

3. Pueden tomarse un tiempo para preparar ideas y argumentos.

4. Uno de los alumnos toma el papel del portavoz del grupo para hacer una
conclusidn sobre la postura de su grupo.

5. Vuestro objetivo es intentar convencer a los demds en vuestra postura.

6. El profesor toma el papel del juez y asegura que todos los alumnos
participen igualmente y que todos tengan la oportunidad de terminar de

expresar su opinion.

iMucha suertel

Ficha de autoevaluacion

Evalua lo que has aprendido y expdn tu opinidn sobre todo lo que hemos
hecho en clase y haz una valoracion sobre cdmo hemos trabajado el tema

histérico.

1. Después de esta unidad puedo...



2. Elabora una lista de palabras que has aprendido en esta leccion.

3. Reflexionay completa las frases siguientes.
é’Lc: actividad que mds me ha gustado €S.......cooiviviiiiiiiiiiiiieee,
(1] (o U1 TP
é’Lo actividad que mdas me ha AyudadO €5 ......iviiiiiiiiiiiiiiieieennns
1] (e [ 7= PSPPI
c/%“Lo actividad que menos me ha gustado €5 ....oovviviiiiiiniiiiiiiiiienn.
(©10] (o U1 S PP P PR PPTPRPPRPIN
@Lo actividad que menos me ha ayudado €S .....covvivviviiiiiiiiiiiiiin.

(011 (o V1= 2NN

EHe tenido difICURAAES CON «..vvveeeee oo
©pPara solucionarlos e 1V & T PP

OHe aglSTTel e Lo [ 3N =] o H

4. sTe ha servido el repaso de la gramdatica?



5. 5Qué sabias antes del periodo histérico trabajado en la unidad?

6. Evalua y explica como te ha parecido la unidad segun los contenidos
histéricos elaborados. Justifica tus elecciones.

Interesante/aburrido

7. Elige uno de los aspectos de los que se ha hablado y explica por qué

te ha llamado la atencion.

8. sHas cambiado en algo tus opiniones o actitudes respecto a los temas

fratados?

5.6. Propuesta didactica — Guia del profesor

Titulo de la unidad: Espafia ayer y hoy. Una projgudisiactica
Nivel: B1 umbral
Destinatarios: jovenes y adultos

Ambito: personal y publics

"E| ambito personal, que es el de la vida privadandiéviduo que se centra en su familia y en suigas) y en
el que se realizan practicas individuales talescctariectura por placer, la escritura de un digeéosonal, la
dedicacion a un interés particular o a una aficgicétera;
el ambito publico, que es aquel en el que la persactia como miembro de la sociedad o de alguna
organizacién y en el que se realizan transaccideedistinto tipo con una variedad de propésitoMICER
2002:49)
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Tiempo: esta propuesta estd pensada como una umididtica de unas 10 horas
aproximadamente (si se llevan a cabo todas laidaties, pero se pueden acortar o alargar
dependiendo del ritmo e interés de los estudiarassnismo esta unidad incluye varias
actividades que pueden funcionar de forma indepeaieli sin necesidad de llevarlas a cabo
todas; de igual modo se propone para cada actigdaempo necesario para llevarla a cabo,
pero en realidad el profesor puede dedicarle glg@segun sus criterios)
Dinamica: se combinan diferentes tipos de activedag dinamicas - trabajo individual, en
parejas, en grupos y en pleno.
Objetivos generales: conocer la historia de Espaflas siglos XX y XXI, practicar las
cuatro destrezas
Objetivos especificos:
Comunicativos:

1. Expresar la opinion y justificarla
Debatir
Valorar y argumentar a favor o en contra de unargehada postura
Narrar acciones pasadas y describir épocas y messtah pasado

o kb 0N

Conocer diferentes tipos de textos que puedenarelata secuencia historica o dar
informacion de la misma: desde el texto informatiasta la entrevista.

6. Comentar un texto (naturaleza del texto, analisibjgtivos del texto, circunstancias
gue rodean al texto, leer para seleccionar la imhaion, buscar ideas principales y
secundarias, sintetizar y explicar el contenido tég&to, comprensiéon historica del
texto, relaciones de la situacion historica coradtualidad, la critica y valoracion
personal)

7. Formular preguntas, elaborar entrevistas

8. Ampliar vocabulario (Iéxico especifico relacionadan el tema y ambitos politico,
social, cultural, econémico, etc.)

Linglisticos:
1. Revision y préactica de los tiempos del pasado:égtet imperfecto, pretérito
indefinido, pretérito perfecto, pretérito pluscuaripcto
Expresar una accion pasada y terminada en el pésbpi@térito indefinido)
Hablar de un momento o fecha determinada (el pieiadefinido)

Hablar de acciones habituales en el pasado (@rjiceimperfecto)

S

Describir personas y situaciones en el pasadadediito imperfecto)
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5. Expresar una accion pasada o relacionada con uri@naenterior (el pretérito
pluscuamperfecto)
6. Reflexionar sobre la oposicién imperfecto-indefmidnperfecto-presente
Socioculturales:
1. Conocer algunos momentos importantes de la hisyatiala sociedad espafiola de los
siglos XXy XXI
2. Conocer las condiciones de la vida espafiola dulasigglos XX y XXI
3. Comparar la historia de Espafia con la del propis pa
4. Romper con los estereotipos o actitudes negativassg han extendido en torno a la
imagen de Espafa del siglo XX
5. Reflexionar sobre el pasado y comparar la situatiorica con la actualidad
(sensibilizarse con la realidad historica y sussecnencias)
6. Conciencia del pasado para comprender el presente
Actitudinales:
1. Enriguecer la motivacion y el interés hacia el temi¢ural elegido
2. Desarrollar el interés por un conocimiento masuprdd de la historia espafiola
3. Favorecer la colaboracion (trabajar por parejasupag para ser capaces de negociar
significados y tomar decisiones grupales)
4. Implicar al alumno en el proceso de aprendizaje
Otros:
1. Planificacidn y realizacion de la investigacion reobn aspecto histérico relacionado
con el tema y una exposicién oral
2. Analizar, sintetizar y estructurar la informacidstenida
3. Implicarse, participar y cooperar con los compagieem la preparacion de las
presentaciones
4. Potenciar el proceso de ensefianza/aprendizajd@eva
Contenidos gramaticales:
1. Expresiones temporales correspondientes a cadaleitos tiempos del pasado del
modo indicativo
2. Expresiones para expresar la opinion, acuerdo acdesdo
Contenidos culturales:
1. La Guerra Civil espafola
2. El franquismo

3. El periodo de posguerra
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La situacion de la mujer durante el régimen frasigui

La Transicion espafiola

Personalidades histéricos (el rey Juan Carlos,digem Franco)
La historia reciente

© N o g &

Relaciones de la situacion histdrica con la aafadliingreso de Espafia en la Union
Europea, situacion econdémica, politica, culturatja, la crisis, etc.)
9. Sentimientos de una época
10.Lugar de Espafia en el mundo
Aspectos metodoldgicos: Esta unidad adopta el eefpgr tareas donde todas las tareas unen
la practica de las cuatro destrezas con un comterutural especifico que es la historia de
Espafa delos siglos XX y XXI. Este contenido catwspecifico funcionard como aportacion
para que los estudiantes desarrollen la tarea fowl elementos comunicativos y
socioculturales.
Tarea final: la investigacion sobre el tema hiswr{segun el interés de los alumnos), la
exposiciéon de la investigacion y el debate posterio
Materiales necesarios: fotocopias de la propuestienador, pizarra (pero también se puede
utilizar una amplia variedad de recursos que noosebran en esta unidad, tales como, series
de television, peliculas, etc.)
Evaluacion:
1. Realizacién de la tarea final y valoracién postediel trabajo realizado (comentarios y
sugerencias para mejorar)
Concurso para evaluar los conocimientos culturgigsorados en la unidad
3. Autoevaluacion —realizacion de una ficha con lo geéa aprendido y sobre propios
intereses y necesidades acerca de la unidad ptapues
4. Correciones en pleno

Desarrollo de las actividades

Actividad 1: Antes de empezar

Tipo de actividad: Actividad de precalientamientdiuvia de ideas (asociaciones libres con
las palabras y fotografias)

Objetivos: Introduccién a la unidad, presentaci@h ®ma (presentar a los alumnos los
personajes y fenOmenos mas importantes de la épacahnciar a los estudiantes el

vocabulario basico que aparecera durante todaidadinsituar a los alumnos a la época de la

gue se aprenderd, averiguar el conocimiento pawios alumnos sobre el tema cultural.

87



Duracion: 15 minutos

Organizacion del aula: profeser estudiantes, estudiantes en plenaria

Material: Pizarra, fotografias que representarrélifees aspectos histéricos de la época en las
fotocopias de la unidad

Destreza que predomina: Expresion oral

Procedimiento: El profesor presenta el tema. Pids alumnos que escriban y después digan
sinbnimos, definiciones o ejemplos sobre las paklpresentadas. Anota las respuestas a la
lluvia de ideasen la pizarra. El profesor motivagpéaticipacion oral de los alumnos en la
lluvia deideas inicial dando algunos ejemplos si &dumnos no participan. Pregunta a sus
estudiantes sobre las fotografias que tienen emsisriales, si saben quién son/fueron las
personas en las fotografias y qué representandudsles. Si no lo saben, lo explica el
profesor. Los estudiantes expresan asociacionesufan hipotesis sobre el Iéxico que va a
utilizarse, realizan comentarios con el profesaopn los compaferos del grupo sobre las
preguntas hechas por elprofesor.El profesor escsichdipotesis y después, si es necesario,
da las respuestas.

"¢, Qué palabras utilizariais para definir una digtad transicion/ constitucién/ democracia
/censura? ¢ Qué os parece cual es el significadetds conceptos en el contexto de la historia
espafola? ¢ Qué se os viene a la cabeza con pal#émsas como el dictador/el franquismo/ la
Guerra Civil y con ver las fotografias en las cePig Conocéis a estas personas (el rey Juan
Carlos/ Francisco Franco)? ¢Qué sabéis sobre ellQs@® representan estas fotografias y

carteles? ¢ Cual podria ser su significado?"

Actividad 2: Un poco de vocabulario

Tipo de actividad: Actividad de familiarizacién cehvocabulario, actividad de union
Objetivos: conocer el vocabulario nuevo o confirelatonocimiento previo del vocabulario
Duracion: 10 minutos

Organizacion del aula: trabajo en parejas, trabajpleno

Material: copias de la actividad

Destreza que predomina: comprension de lectura

Procedimiento: El profesor explica y controla laivadad: para ampliar el vocabulario que
posteriormente se desarrollard en la comprensioteatara y durante toda la unidad, los
alumnos en parejas intentan ponerse de acuerde kobefinicion correcta de cada palabra.

Después se comprueban las respuestas en pleno.
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Actividad 3: ¢ Sabes ya algo sobre la historia reaie de Espafia?

Tipo de actividad: actividad de prelectura

Objetivos: Presentar a los alumnos puntos clavesadeistoria espafola del siglo XX,
comprobar el conocimiento previo de la historiaaei®

Duracion: 5 minutos

Organizacion del aula: trabajo individual

Material: copias de la unidad

Destreza que predomina: comprension de lectura

Procedimiento: Para hacer un paso coherente dackagdades 1 y 2 a la Actividad 3 el
profesor puede preguntar a los alumnos con quéteonentos historicos relacionan las
palabras que han aprendido. Los alumnos tratan menar cronoldégicamente los
acontecimientos relacionados con la historia edpad@l siglo XX ofrecidos en la lista en las
copias de la unidad. Luego se comprueban las retgsuen pleno. Si es necesario, el profesor
revela las respuestas. En el caso de que sabemoalgietalles sobre los acontecimientos

destacados, los alumnos tratan de explicalor asuparneros.

Actividad 4: Espafia en la época de Franco

Tipo de actividad: Lectura, rellenar huecos

Objetivos: Comprension de lectura de unos parrafiesmativos que pretenden mostrar con
objetividad la situacion de la época para introdatalumno en el centro de interés, y luego
mediante una serie de actividades en el ambita dechcion; practicar los tiempos pasados,
conocer la vida en Espafia en la época de Franewpiéxico

Duracién: 45 minutos

Organizacion del aula: Presentacion profesor -ajoabindividual — comprobacion de
comprension de lectura y de graméatica en plenaria

Material: textos (parrafos) en las copias de la@aahi(informacion extraida de la Red y varios
materiales de cultura y civilizacion y adaptadaapgamivel)

Destreza que predomina: Comprension de lectura

Procedimiento: Se dan instrucciones para la lectek#exto. Se deja tiempo suficiente para la
lectura silenciosa, sin interrumpir a los alumriass alumnos leen los textos y rellenan los
huecos con las formas de los tiempos pasados deelb®s ofrecidos entre paréntesis.
Esteejercicio tiene como presupuesto que los esiteli ya conocen elparadigma verbal de
los tiempos pasados del modo indicativo. Una vez sgutermina la lectura en grupo se hace

una puesta en comun general. Si es necesario,pieadxlos significados de las palabras
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desconocidas. El profesor hace preguntas genesalles alumnos para diagnosticar la
comprension global de los textos. Se sugierengamsites preguntas: ¢Qué periodo de la
historia espafiola se decribe en los textos?, ¢[@eegferas de la vida tratan los textos?
¢, Como era la vida en ese periodo y cudles fuesorat@nes de esa situacion? ¢ Coémo vivian
las mujeres/ los artisas e intelectuales/ los jés@rSe espera que los estudiantes no tengan
inconvenientes con el vocabulario, ya que la maydé las palabras claves del texto se ha
trabajado en la fase de precalientamento. Despuéasesiguan las soluciones de los tiempos
pasados, y si es necesario, se hacen explicadgiengsamatica en pleno. Luego se hacen tres
actividades de poslectura. Primero, los estudiaimesn que leer cinco afirmaciones sobre
los textos, decidir si son verdaderas o falsasffficar sus respuestas a base de los ejemplos
del texto. Segundo, se trabaja el vocabulario desgdo: los alumnos intentan adivinar los
significados de varias palabras del texto. Tienae tcelacionarlas con sus sinénimos y
antonimos. Tercero, los alumnos buscan las ideasipales o palabras claves por parrafos.
Tratan de dar un titulo a cada parrafo. Finalmehtprofesor puede hacer a los alumnos
varias preguntas de opinion. Por ejemplo: ¢ Se pdaidlar de censura en el siglo XXI? ¢ Qué
aspecto podria tener? ¢Hay algo que te ha sordeeedi los textos? ¢ Como comentarias la

informacion de los textos?

Actividad 5: ¢ Como debe ser un gobernador?

Tipo de actividad: practica libre

Objetivos: repaso del vocabulario — adjetivos dsqealidad

Duracion: 15 minutos

Organizacion del aula: trabajo individual, trabajoparejas, trabajo de toda la clase

Material: copias de la unidad, pizarra

Destreza que predomina: Expresion oral

Procedimiento: Los alumnos individualmente debesehana lista de 5 adjetivos para definir
la personalidad de un gobernador. Pasan la lista @mpafiero de clase para que él decida
cudles cree que son las dos mas eficaces. Se fmnegsultados en comun en la clase y se
discute sobre ellos. Si quiere, la clase tambiéadpudiscutir sobre las caracteristicas
personales de un rey, presidente, politico ideéal k¢ profesor controla la actividad, potencia
la participacion, es decir, la argumentacién dealasnnos, hace una listacomun de adjetivos
y los resultados en la pizarra.

Actividad 6: Entonces y ahora
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Tipo de actividad: practica semi-controlada

Objetivos: practica de contraste antes — hoy (ptetémperfecto), practica de pretérito
imperfecto, hablar de acciones habituales en eddmwagel pretérito imperfecto), describir
personas Y situaciones en el pasado (el preténperfecto), situacion y habitos en el tiempo
de posguerra

Duracion: 15 minutos

Organizacion del aula: trabajo individual, trabajopleno

Material: vifietas

Destreza que predomina: Expresion oral

Procedimiento: A partir de las imagenes los aluntnaisn de pensar en lo que pasa y qué
reflejan las imagenes. Su deber es comparar ladedes espafioles a los principos de la
Dictadura y en la segunda fase del franquismazatililo los tiempos adecuados. Luego hacen
una comparacion de su vida (qué (no) habia y cdmia la gente cuando ellos eran nifios y
gué hay y como vive la gente hoy en dia). Las coagianes se hacen oralmente pero
también se pueden escribir y luego presentar erople profesor explica las posibles dudas
sobre el vocabulario en las vifietas antes de emfsepeactica de la gramatica.

Actividad 7: La situacion de la mujer

Tipo de actividad: comprensién auditiva

Objetivos: comprension auditiva, aprender sobrealgisectos histdricos desde el punto de
vista de los nativos que vivieron en el tiempo daesguerra, la situacion de la mujer,

presentacion del género de la entrevista; inclairdocumento audiovisual real alusivo al

tema; préactica de vocabulario, expresar opinion

Duracién: 60 minutos

Organizacion del aula: profeser estudiantes, trabajo individual, trabajo en pleno

Material: vide&®, ordenador, copias de las actividades

Destreza que predomina: comprensiéon auditiva

Procedimiento: Se comunica a los estudiantes que weer fragmentos de un video. Durante
la etapa previa a la escucha se prepara a losia#iesl para escuchar. El profesor debe
aclarar la intencion que se persigue con estaipadatsus alumnos, introducir y apoyar el

desarrollo del tema tratado y la practica de la premsion auditiva. Para lograr una

comprension exitosa el profesor debe explicar ehlalario antes de escuchar y ver el video.

Para asegurar esto, se propone la actividad cadaaonde los alumnos deben completar las

**Disponible en http://www.mujerymemoria.org/web/stathematic/.
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frases que aparecen en el video con las palabegdas. Asimismo es imprescindible que el
profesor aclare anteriormente qué se espera deslogliantes mientras miran el video, es
decir, qué informacién deben apuntar. Se mirarfremgmentos del video dos veces (Aunque
también se puede ver el video completo, ya querssgdera muy interesante. En este caso, se
debe planificar una sesion aislada, ya que el védegpleto dura 90 minutos). En la segunda
etapa, durante la escucha, los estudiantes escugh#axto paraentender el mensaje y
determinar la idea principal y el tema, sin prdstatencion a todos los detalles. Asimismo
deben averiguar si han rellanado los huecos copadlabras correctas. Después de la primera
audicion se averiguan las respuestas. Tambiés,rs@esario, se explican los significados de
otras palabras desconocidas. Se reflexiona sobradaificados de las frases hechas (de cara
a, hacer la maleta, echar una mano, a la horda d@ana). Luego se mira el video por segunda
vez. Ahora los estudiantes deben escuchar madadietalente. Se espera que los estudiantes
durante la segunda audicion apunten la informaonds detallada, por ejemplo, tipo del
video, quién esta hablando, de qué época estandabl&e sugieren las siguientes preguntas:
"¢, Quién esta hablando y en qué relacion estan pstasnas?, ¢De qué temas esta hablando
la mujer entrevistada?, ¢De qué época esta halllapdué hizo al terminar los estudios?,
¢,Cuando se cas6? ¢Como ha sido su matrimonio? tge(uagéece, como ha sido su vida?,
Resume su vida destacando los datos mas importélgar de nacimiento, familia,
educacion, matrimonio, etc.), ¢ Qué condicionesadeda valora como positivos y qué como
negativas?, ¢ Cémo describe la época de Francojuglgo de cambios habla la mujer — en
educacion, familia, matrimonio, divorcio, mundodal?, ¢ Cudles eran las diferencias entre
los derechos de hombres y mujeres?" Si es necgesariepite la audicion. Por dltimo, en la
tercera etapa, después de la escucha, a travéspteduccion oral, los estudiantes opinan
acerca del texto que han escuchado. Se organizpagneefia discusion sobre la situacién de
la mujer, las dificultades que han sufrido las megey los cambios en el concepto de la mujer
donde los estudiantes deben expresar su opinidge sbtema.

Resumen del video: La hija entrevista a su madeenquié en Salamanca en 1948. La madre
cuenta que su padre dejo el duro trabajo del cgropta carrera militar, que le proporcionaba
mas estabilidad y un sueldo fijo. Ella completdidgis primarios en un colegio de monjas y
el bachillerato en un instituto. Fue a la univeadid/ ha sido profesora de inglés durante
guince afos. Tuvo un noviazgo largo y se casO aoesperanza de que el matrimonio le
traeria la libertad que le faltaba en el hogarrpatepero las obligaciones de madre y esposa
la desengafaron pronto. En su relacion de pargainsistido en la igualdad y en el

reconocimiento de la doble jornada laboral quetelida como ama de casa y profesora. En la
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entrevista, reflexiona sobre los grandes cambias It sufrido el concepto de mujer que

existia durante el franquismo.

Actividad 8: Historia de Espafia desde 1975

Tipo de actividad: Lectura

Objetivos: Comprensién de lectura, historia de Bapel siglo XXI

Duracion: 30 minutos

Organizacion del aula: Presentacion profesor -ajoabindividual — comprobacion de
comprension de lectura en plenaria

Material: texto en las copias de la unidad (infccida extraida de varios materiales de
cultura y civilizacion y adaptada para el nivel)

Destreza que predomina: Comprension de lectura

Procedimiento: Antes de leer el texto se plantede s alumnos varias preguntas para que
comprueben su conocimento sobre Espafia en la seguitad del siglo XX y los principos
del siglo XXI. Algunas preguntas tienen su respaiestel texto y otras no, pero en esos casos
el profesor debe dar las respuestas y explicaciankxs alumnos (si es necesario). Los
alumnos leen el texto y averiguan si han respandiégn a las preguntas. Comparan sus
respuestas con las del compafiero para ver quiénsab de Espafia. El profesor puede dar a
los alumnos el léxicodesconocido al inicio del textarafacilitarles la comprension del
mismo, o bien, dejar que sean los propios alumosglie encuentren el significado de ese
Iéxico a través de las estrategias de autoapreadpmar ejemplo, comprension del sentido por
el contexto. Después los alumnos (cada uno porssna) leen el texto de nuevo y se verifica
la comprension global del texto planteando unasomteguntas sobre el tema. Se sugieren las
siguientes preguntas: ¢Qué es la monarquia parfanahExplica en pocas palabras temas
gue trata el texto junto con sus consecuenciase g@mbios mencionados en el texto ha
tenido Espafia desde el ingreso en la Unién Europ€afal es la posicion de Espafia en el
mundo actual? Compara ese texto con los parrafesi@mes. ¢Cuales son las diferencias
entre los textos? Una vez terminada la reflexidmres@| texto, se pasa a las actividades de

gramatica que se basan en los textos elaborados.

Actividad 9: Un poco de gramatica

Tipo de actividad: revision de la gramatica, repastividad controlada
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Objetivos: revision de la gramatica, poder reflamiosobre los usos de los tiempos pasados
del modo indicativo dentro del marco de una épastitica determinada, la diferencia entre
los usos del préterito indefinido y el pretéritqenfecto, repasar los marcadores temporales
Duracién: 25 minutos

Organizacion del aula: profeser estudiantes, trabajo individual, trabajo en pareja

Material: cuadros en las copias de la unidad

Destreza que predomina: expresion oral

Contenidos: A partir de los resultados de la Adad 4 (practica del uso de los tiempos de
pasado en el primer texto), se pasa a una revitgdos usos de los tiempos pasados. En la
propuesta didactica se ofrece un grafico para argata comprension de los mismos (cuadro
1). Se sugiere que el profesor no explique nad®, gue ayude a los estudiantes que ellos
mismos reflexionen y comenten sobre los usos ddiénspos pasados y los marcadores
temporales. Los alumnos individualmente tienen rglecionar los tiempos pasados con sus
usos y completar el cuadro. Asimismo determinanmakcadores de tiempo se usan con cada
tiempo verbal y afladen mas marcadores en el cuagego se propone que los alumnos lean
los textos porsegunda vez y que en parejas compétiadro 2. El cuadro debe completarse
con las estructuras conjugadas en los tiempos psisadrrespondientes - el préterito
indefinido y el pretérito imperfecto. En el cuadmencuentran los usos de los dichos tiempos
verbales y los alumnos deben buscar en los tey@ospios para cada uso. Después se hace

una comprobacion plenaria.

Actividad 10: Piensa, opina y compara con tu pais

Tipo de actividad: practica libre

Obijetivos: reflexionar sobre la propia historiapeesion oral, expresar la opinion, practicar
las expresiones de argumentar y dar opinion, r@mapraciones de Espafia y propio pais
Duracion: 30 minutos

Organizacion del aula: profeser estudiantes, trabajo de toda la clase

Material: copias de la unidad

Destreza que predomina: expresion oral

Procedimiento: Después de conocer la historia mezide Espafia se propone hacer unas
comparaciones entre Espafia y propio pais a travégmresar la opinién, mostrar acuerdo y
desacuerdo a modo de expresion oral. Se sugiersar@de preguntas para los alumnos.
Antes de empezar la practica de la expresion érpiodesor debe explicar y ofrecer a sus

estudiantes las expresiones para expresar la apifAléexplicar las expresiones se pasa a la
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expresion oral en pleno donde cada estudiante teéelee la oportunidad de dar su opinion y
razonar sus respuestas. El profesor tiene que @aten mantener la participacion de todos

los estudiantes.

Actividad 11: Un poco sobre la propia historia

Tipo de actividad: practica libre

Objetivos: reflexionar sobre los acontecimientdev@ntes de propia historia, expresion ecrita
y oral, expresar la opinién

Duracion: 20 minutos

Organizacion del aula: trabajo en parejas, trathejtnda la clase

Material: copias de la unidad, pizarra

Destreza que predomina: expresion oral

Procedimiento: En parejas los alumnos escribenocexontecimientos histéricos claves
(positivos y negativos) del siglo XX de su paisefitan los datos a los comparieros. Si la
saben, afiaden la informacion extra sobre los aciomentos destacados. Hacen una lista
comun por parte de toda la clase de todos los eciomientos mencionados segun su grado de
relevancia para la historia del pais y tratan difjcar la eleccion. El profesor explica y
controla la actividad, fomenta la expresion degaion y ayuda a los alumnos elaborar una

lista comun de los acontecimientos historicos guidarra.

Actividad 12: Investiga y escribe

Tipo de actividad: Investigacion y descripcion éacde lo investigado a modo de tarea en
casa

Objetivos: practicar el uso de los tiempos pasadobre todo el pretérito indefinido para
hablar de un momento determinado y el contrastelfagto — presente, expresion escrita
Duracion: trabajo en casa + 20 minutos para laitade las redacciones y comentarios orales
Organizacion del aula: trabajo individual en cgsafesor—-> estudiantes, estudiantes en
plenaria

Destreza que predomina: expresion escrita

Procedimiento: El profesor explica las instruccepara la tarea en casa. Los alumnos hacen
una investigacion con alguien cercano a ellos sobreecho reciente, similar e importante de
la historia de su pais y cémo lo vivid personalraelscriben un texto (150-200 palabras)

sobre su experiencia y cambios (politicos, socialelurales, etc.) que se vivieron en esa
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época. Si quiere, en la clase siguiente, el profpsede pedir a los alumnos que lean sus

redacciones y después organizar una actividad mergario oral sobre lo que han escrito.

Actividad 13: Espafa vuelve a la era de Franco, segun estudiarteComo solucionar la
crisis en cinco minutos?

Tipo de actividad: actividad ludica y creativa, B5g0n escrita a modo de un concurso
Objetivos: expresion escrita, recopilar los condeimtos tanto linglisticos como
socioculturales adquiridos, reflexionar sobre etao reciente y los problemas de la
actualidad, potenciar la creatividad y cooperaciprjctica del contraste imperfecto —
presente, trabajar el vocabulario relacionado aamitis

Duracién: 90 minutos

Organizacion del aula: trabajo en grupos

Material: copias de la unidad

Destreza que predomina: expresion escrita

Procedimiento: El profesor presenta a los estuekalat tarea a modo del concurso, es decir,
les explica que en Espafia se celebra un concursnshkeos que trata de encontrar las
soluciones de la crisis desde el punto de vistgpudeblo y que ellos deciden participar. Antes
de empezar con la ecritura el profesor pide a losi@os que opinen sobre el titulo de un
articulo publicado en Espafiaspafia vuelve a la era de Franco, segun estudiahtesgo
tienen que completar el mapa semantico con lab@alielacionadas con la crisis. Se dividen
en grupos, diagnostican las causas de la crisitalyjoen una serie de medidas para
solucionarla. Escriben un ensayo que, en primar|ugfleja la situacion y valores de nuestro
tiempo (tanto las circunstancias antes de la cosmmo las circunstancias actuales) y, en
segundo lugar, ofrece las soluciones eficaces deda Se leen los ensayos y los alumnos
toman el papel del jurado de forma an6nima y eligiemejor ensayo. Se pueden proponer

premios simbolicos para el/los mejor/es ensayol/s.

Actividad 14: Concurso de cultura

Tipo de actividad: actividad ladica, concurso

Objetivos: repasar y comprobar el conocimientoodecbntenidos culturales aprendidos en la
unidad

Duracion: 30 minutos

Organizacion del aula: profesér estudiantes, trabajo en parejas

Material: fichas o una presentacién en Power Ruintlas preguntas, pizarra
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Destreza que predomina: expresion oral

Procedimiento: El profesor toma el papel del prizstor del concurso. Explica las reglas a
los estudiantes: van a simular un concurso dereuttande los alumnos compiten en parejas
y tienen que responder a las preguntas sobre Iogenidos historicos elaborados. Las
preguntas pueden encontrarse escritas en los fapglide esta manera, los alumnos sacan el
papelito con la pregunta de la pila, o escritalagresentacion Power Point bajo los nimeros
mezclados y entonces los alumnos eligen algun ralaleazar. Gana la pareja que tiene mas
respuestas correctas. El profesor puede propoeenigs simbodlicos para los alumnos que
muestran el mejor conocimiento en el concurso.

Ejemplos de las preguntas para el concurso:

¢,Cuando empez6 la Guerra Civil espafiola?

¢,Cuanto duré la Guerra Civil espafiola?

¢,Cuando terminé la Guerra Civil espafiola?

¢, Qué régimen se instauré en Espafa durante 4@lespsés de la guerra?

¢, Quiénes fueron los dos principales bandos quefssngaron durante esta guerra?
¢,Cuando ingreso Espafia en la Unidon Europea?

¢, Como se llama el actual rey de Espafia?

¢, Hasta cuando dur6 el régimen de Francisco Franco?

© © N o g s~ wDdPE

¢, Como se llama el régimen de Francisco Franco desjmila guerra?
10.Nombra algun partido politico espafiol.

11.¢Qué representa la Transicién en Espafia?

12.¢Qué es el franquismo?

13.¢Dondé se celebraron los Juegos Olimpicos?

14.¢;Como se llama la moneda oficial de Espafia?

15.¢ Qué escritor espafiol gano el Premio Nobel dedtitea?

16.¢Cdmo se llamaba la unidad monetaria de Espafia dlesio 20027
17.¢Como se llama el presidente espariol?

18.Nombra algun director espariol destacado.

Actividad 15: Entrevista imaginaria a un personajehistorico

Tipo de actividad: Juego de rol
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Objetivos: practicar expresion oral y escrita, &jab el género de la entrevista, formular
preguntas, potenciar creatividad, reflexionar sabreontexto histérico, politico, social, etc.;
lograr que el estudiante comprenda y se pongagelldelpersonaje histérico

Duracién: 45 minutos

Organizacion del aula: trabajo en parejas

Material: fotocopias de la unidad

Destreza que predomina: Expresion escrita y oral

Procedimiento: El profesor ofrece a los alumnospirsonajes histéricos con los que pueden
hacer las entrevistas: el rey Juan Carlos y Framdtsanco (pero si prefieren, los estudiantes
pueden elegir otro personaje de la época) y sugaepara realizar el deber. Presenta y
explica la organizacion de las estructuras del gede la entrevista. Los estudiantes en
parejas eligen sus roles (entevistador o persohg#rico) y simulan una entrevista
imaginaria. Antes de escribir las entrevistas seplda que reflexionen sobre la situacion en
lague vivialvive su personaje y que utilicen laguesuras del género de la entrevista.
Escriben sus entrevistas y después los represemtamente en frente de toda la
clase.Posteriormente el profesor hace las obsenexly correciones de las entrevistas.

Actividad 16: Tarea final

Tipo de actividad: actividad de busqueda de infaidrayla investigacion, la exposicion de

los contenidos investigados, el debate

Objetivos: expresion oral, interaccion oral, tralbagon los contenidos linguisticos y

comunicativos que esta unidad ha tenido como @bjegvisar, expresar opinion personal y
valoracion, practica del uso del vocabulario apidmd/ expresiones para dar opinion y

mostrar acuerdo/desacuerdo, expresar y defendévgpde vista con claridad proporcionando
explicaciones y argumentos adecuados, fomentaprendizaje en grupos y aprendizaje
autonomoy desarrollar estrategias de aprendizagiame la elaboracion de investigacion,

evaluar por parte del profesor si los contenidagotdinguistico-gramaticales como los

socioculturales previstos para la unidad se hanptidmmo no por todos los alumnos de la
clase, comprobar dénde surgen los problemas pax@mpsu repeticion posterior, correccion

de errores y reflexion grupal

Duracion: 10 minutos para cada presentacion, 3Qitwsnpara el debate, 10 minutos para los
comentarios posteriores del profesor

Organizacion del aula: profeser estudiantes, trabajo en grupos

Material: odrenador (Internet), materiales completagos elegidos por alumnos
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Destreza que predomina: expresion oral

Procedimiento: El profesor da la explicacion detidl de la tarea final y de todo lo que se
espera de los estudiantes. Primera parte de la fiawa@ consta de una investigacion de un
tema historico y la elaboracion y realizacion deexposicion oral. En grupos los alumnos
eligen el tema de interés relacionado con los omhds histéricos trabajados durante la
unidad. El profesor les puede proponer y ayuddegiresl tema. Algunos de los temas que se
proponen son: la situacién de la mujer duranteégimen franquista, la situacion de los
jovenes durante los siglos XX y XXI, biografia digle personaje destacado, la crisis
espafola, la dinastia de los Borbones, la cenku@opaganda, el exilio, etc. Los alumnos
buscan la informacion necesaria, visitando lasnasyWeb propuestas o la biblioteca de su
centro. Extraen informacién util sobre el tema gparan una exposicion oral, junto con un
cartel informativo y una presentaciéon en Power Poinin video con informacion sobre el
tema para presentarlo en clase. También se prapeeatar un titulo de la exposicion y
acompanfar el texto conilustraciones o imagenes guagala presentacion sea mas atractiva.
Finalmente realizan la exposicion oral en frentdadelase. Su tarea es presentar el tema de
una manera atractiva, coherente y claro vy, si efbf@) incluir la atencion de otros alumnos
en la presentacion lo mas posible (por ejemploiehdo las preguntas al grupo). Asimismo,
tienen que tener en cuenta las fases de la exposila introduccion, el desarrollo y la
conclusiéon. Después de la realizacibn de cada @iposoral el profesor hara unos
comentarios sobre los puntos positivos y negatida exposicion (errores linguisticos,
elaboracion del tema, etc.). Asimismo, otra opa8nemplear la técnica de la correccion
grupal. De esta manera cada estudiante tiene luoyaad de reflexionar sobre la gramatica
mas profundamente, ampliar sus conocimientos mexllas conocimientos del compafiero,
es decir, a través de reconocer y anotar sus srpa@ exponerlos posteriormente y realizar

una puesta en comun de dudas y preguntas.

Al terminar esta parte de la tarea final, se phskelaate. El profesor escribe todos los temas
en la pizarra y pide a los alumnos que piensen & que les apetezca debatir. Se hace
una votacion para que elijan el asunto que masitesese tratar. La clase se divide en dos
grupos: primer grupo va a defender ideas a favanr@eidea y la otra mitad en contra. Es

necesario darles un tiempo para que preparen agdeas y argumentos para defender su
postura. Asimismo el profesor puede dar un poctietiepo a los alumnos para que busquen
mas informacion en la Red. Comienza el debateinal,ftienen que llegar a un acuerdo entre

todos intentando convencer a los demas. Una vdradaala discusion se les pedira a los
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alumnos que lleguen auna conclusién. Uno de loswrahs toma el papel del portavoz del
grupo para hacer la conslusion sobre la postursudgrupo. Durante el debate el profesor
toma el papel del juez cuyo deber es aseguraragies tos alumnos participen igualmente y
gue todos tengan la oportunidad de terminar deesaprsu opinion. Después del debate el
profesor presentard de manera anonima los erramggidticos (gramatica, entonacion,
fluidez, etc.) recogidos durante el debate, perobién hard los comentarios sobre los

aspectos positivos del debate.

Actividad 17: Ficha de autoevaluacion

Tipo de actividad: Autoevaluacién

Objetivos: obtener la retroalimentacion para panersiderarla en las clases posteriormente,
reflexionar sobre el proceso de ensefianza/aprgediraapacitar los alumnos lo aprendido
Duracién: 15 minutos

Organizacion del aula: trabajo individual

Material: Copia de la ficha de autoevaluacion

Procedimiento: Los estudiantes reflexionan sobrpreteso de aprendizaje y completan la
ficha de autoevaluacion con la informacién que rreaportante sefialar (por ejemplo,
problemas que han sufrido durante la unidad, a&tdes que han funcionado mejor o peor, la

utilidad del aprendizaje de los contenidos histi&j@tc.). Entregan sus respuestas al profesor.

Soluciones

Actividad 2: Un poco de vocabulario
1-d; 2-e; 3-f; 4-b; 5-a; 6-h; 7-g; 8-c.

Actividad 3: ¢ Sabes ya algo sobre la historia reaie de Espafia?

Orden cronologico: La Guerra Civil, la Dictadurayente de Franco, proclamacion de Juan
Carlos | como rey de Espafia, primeras eleccionemdgticas, nueva Constitucion, entrada
de Espafa en la Union Europea, concesion del Prbloiel de Literatura a José Camilo

Cela, celebracion de los JJ.00. en Barcelona.

Actividad 4: Espafia en la época de Franco

termind, establecio, terming, se convirtio, fuanp&o
cambiaron, fueron

habia, existia, eran, estaba, vivian
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podian, murieron, estuvieron, continuaron
se impuso, estaban, actuaba, prohibia, se consaerstaban, se cortaban, se acercaba,

podia, tomaban

existia, habia, era, se encontraban, podian, iarasmitia, daba, pasaba, era, era, eran,
llegaba, debia, tenia

fueron, se convirtio, tenian, surgieron, empezadgfe]o, se legalizaron, ha cambiado, era,

empezaron, llevaban, escuchaban.

A) 1.-V; 2.-V; 3.-V; 4.-F; 5.-F.

B) integracion  AISLAMIENTO separacion
libertad REPRESION prohibicion
elogiar REPROCHAR criticar
oponerse RECHISTAR obedecer
egoista ABNEGADO sacrificado
aliviar AGOBIAR molestar
ahorro CONSUMO gasto
trabajo HUELGA paro

Actividad 6: La situacion de la mujer

A) 1. tacos

2. monjas, al instituto, universidad

los inconvenientes
antender

echaba una mano
de cara a, apetece
madrugar, a la hora

bobita, atada, daba la gana

© © N o 0o &~ w

trato, sumisa
10.tragar, prejuicios, helada.
B) echar una mano - ayudar; hacer la maleta — prepbheguipaje; de cara a — en

relacion con ; a la hora — en punto; dar la gatemer deseo de hacer algo.

Actividad 8:Historia de Espafia desde 1975
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Monarquia parlamentaria.
Juan Carlos I; Mariano Rajoy.
Euro; peseta.

El turismo.

Por ejemplo: J.C. Cela; Carmen Martin Gaite; Luiiiel, Pedro Almodovar, etc.

S T o

Por ejemplo: la Transicidon, los Juegos OlimpicoBarcelona, ingreso de Espafia

en la Unidn Europea, etc.
Actividad 9: Un poco de gramatica

Cuadro 1

A) Pretérito Perfecto - 2
Pretérito Indefinido - 1, 4, 5
Pretérito Pluscuamperfecto - 3
Pretérito Imperfecto — 6

Cuadro 2

Pretérito Indefinido: duracién especifica de tiempo (ejemplo: Los afigsientes fueron
muy duros para los espafioles.); accion determifgdaplo: En 1977 se celebraron las

primeras elleciones generales desde la Guerra)Civil

Pretérito Imperfecto: caracteristicas de las personas, objetos, lugejaslo: Llevaban

los vaqueros y el pelo largo.); descripcion detlaasion (ejemplo: Habia miles de presos
politicos. Existia la pena de muerte. Los partidoKticos eran ilegales.); Costumbres,
rutina, acciones habituales (ejemplo: En la playgdnte podia llevar solo los bafiadores

considerados decentes y hombres y mujeres tomabahseparados.)
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6. Conclusion

En la actualidad la importancia de los contenidasogulturales en la ensefianza de lenguas
extranjeras es un factor incuestionable. Se puedelur una vez mas que la lengua y la
cultura son dos fendmenos que no se deben contediplana manera aislada, y que la
cultura es el factor esencial para el aprendizdgrc@ado de una lengua extranjera. Si el
objetivo didactico de la ensefianza/aprendizajendelengua extranjera es el desarrollo de la
comunicacion, esta claro que el desarrollo de taedsion cultural supone numerosos
aspectos que, aunque no son estrictamente limgidstiienen bastante influencia en el

desarrollo de la comunicacion.
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El concepto de aprender de cultura, en nuestro dakspasado, en las clases de la lengua
extranjera, deberia ser algo mas que solo enspfenter datos histéricos. Deberia ser una
parte inherente al proceso de la ensefaza/aprgndiz@ al mismo tiempo satisface la
curiosidad del alumno por hechos pasados y la reultneta y le da la oportunidad a
desarrollar sus conocimentos linguisticos, practiaa cuatro destrezas y usar la lengua

dentro de un contexto menos ordinario.

Es bien sabido que en una clase asi integradagzet! eje central sera el material didactico.
Ultimamente en los materiales didacticos se intertegrar el componente cultural a la hora
de trabajar las destrezas, pero generalmente tsedgalos mismos elementos culturales e
incluso los mismos topicos. Para lograr los objetigspecificados arriba, es decir, realizar un
proceso de la ensefiazal/aprendizaje satisfactonola® resultados positivos, a base de
diferentes variables investigadas dentro de las tpsesente, se puede concluir que es
fundamental emplear en las clases de lenguaemscmmtrolados que potencian el

aprendizaje de los contenidos funcionales y gramalas, asi como actividades de reflexion
sobre los contenidos culturales y actividades Wadéis a provocar la interaccion en el aula.
Asimismo, desde el punto de vista socioculturahsaderamos y sugerimos que, para lograr
dichos objetivos, es como basico destinar a logdesites tanto los paralelismos entre la
cultura meta y la cultura materna como los hechst®iicos del pasado y de la actualidad.
Una vez hecho esto, es muy probable que el estedmmga una idea totalmente diferente del

mundo que le rodea, del pais cuya lengua aprende.

Con la intencidn de proponer a los docentes elnmatgue consigue dichos objetivos, se ha
disefiado de forma coherente y estructurada, agto@perada una serie de actividades que
integran aspectos linguisticos, culturales e Hisiér con especial acento en un tema
generalmente poco elaborado en las clases de |laspadiola, pero considerado imporante,
tanto entre los docentes como entre los mismoshegs nativos. Se trata de la historia de
Espafia del siglo XX y XXI que ofrece al alumno lpodunidadde descubrir lo que

representan los acontecimientos de esos sigloslpasaciedad espafiola a cuya lengua el

estudiante aspira.

En conclusién, espero que la propuesta didactelaoehda en la parte practica de esta tesis
ofrezca este doble beneficio y sea util a aqueltm®ntes del espafiol como lengua extranjera
gue se atrevan a ensefar los contenidos culturates,bien dicho, los historicos, cuando a

menudo se supone incorrectamente que la ensefiaradethgua debe basarse en la practica
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de la gramatica y que este mismo material paresesdgdiantes de espafiol como segunda
lengua sea un medio enriquecedor que los hagar eartran mundo nuevo de una cultura

diferente.
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Anexos

Anexo 1 — Cuestionario para los profesores de ECBmpetencia sociocultural: Los
contenidos histéricos en la ensefianza de ELE

Anexo 2 - Transcripcion de la comprension auditiva



Anexo 1

Cuestionario para los profesores de ELE. Competereisociocultural: Los
contenidos histoéricos en la ensefianza de ELE

1. ¢Qué importancia para Ud. tienen los conteniddsstoricos en el aula de ELE?

1 Ninguna
L] Poca

[] Bastante
L1 Mucha.

2. ¢Cree que en las clases de espafiol se trabajaficeentemente los contenidos
historicos?

O Si.
] No.

3. Si su respuesta es negativa indique cudl creeegas la razon. Esta pregunta admite mas de
una respuesta.

L] Por falta de tiempo
[IPor falta de interés de los alumnos
[ Por falta de interés del profesor

1 Por considerarlo el profesor menos importante gwes aspectos de la lengua como la
gramatica, etc.

1 Por desconocimiento del profesor
[IOtros:

4. ¢Con qué frecuencia trabaja los contenidos higi6os?
[J Nunca
L] Pocas veces
L] Bastantes veces

L] Siempre.

5. ¢Cdmo transmite los contenidos histéricos? Espeegunta admite mas de una respuesta.

[IClases aisladas de cultura (historia)

L1 Explicaciones ocasionales segun el interés d@logywdesarrollo de la clase

[J Muchos de los aspectos comunicativos estan peskeen el contexto histérico
] Otros:



6. En caso de incluirlos, ¢en qué momento de la sta de lengua trabaja los contenidos
historicos?
L1 Al principio de la clase (como actividad de motiden 0 presentacion)

[] Durante la clase, cuando el tema se presta a ello

O Al final de la clase.

7. Indique el pais cuya historia presenta en sutases con mas frecuencia.
L1 Espafa
[] Hispanoamérica

0 Ambos con la misma frecuencia.

8. Valore los siguientes aspectos histéricos segsum grado de importancia y frecuencia con la

gue se trabajan en el aula de ELE (1 = nada importde a 5 = fundamental):

1 2 3 4 5

Acontecimientos y protagonistas [ [0 O 0O 0O
del pasado hasta el siglo XV

Acontecimientos y protagonistas [ [0 O 0O 0O
del pasado hasta el siglo XX

Acontecimientos y protagonistas [0 0 0O 0O [O-
de los siglos XX y XXI.

9. Especifique, por favor, los temas histéricos gutrabaja con més frecuencia es sus clases.

10. ¢Cree que los manuales de ELE hacen un tratamie adecuado de los contenidoshistéricos?
0l Si.
I No.
11. ¢Cémo valora el tratamiento que se hace de lastoria en los manuales de ELE y en los
libros de ejercicios que los acomparfian?
[Ison malos/ escasos/ representan solo los asuttosaipizados
Llson aceptables/ insuficientes/ informan sobre $pgetos basicos de la historia hispana

[Isonbuenos/ suficientes/ aumentan bastante el conationi® la cultura hispana



[Ison excelentes/ muchos/ permiten desarrollar lapoemsién de la historia hispana,
hacer contraste estre cultura materna y culturaa nyetestablecer contexto para la
comunicacion satisfactoria.

12. ¢Complementa sus clases de ELE con otros mases?
0l Si.
L1 No.
13. ¢(Qué materiales suele utilizar para trabajar s contenidos histéricos en el aula? Esta

pregunta admite mas de una respuesta.

L] Manuales de ELE

] Material complementario de cultura y civilizacion
[ Material propio

] Prensa

] Radio

L] Cine/television

[ Ordenador/Internet

L] Otros:

14. ;Como valora los materiales complementarios deltura y civilizacion?

Llson malos/ escasos/ representan solo los asuteosapizados
Llson aceptables/ insuficientes/ informan sobre $pgetos basicos de la historia hispana
Llson buenos/ suficientes/ aumentan bastante el icoiento de la cultura hispana

Llson excelentes/ muchos/ permiten desarrollar la poemsion de la historia
hispana, hacer contraste estre cultura materndiyra meta y establecer contexto para
la comunicacion satisfactoria.

15. ¢Cual es su objetivo cuando trabaja los contielos histéricos? Esta pregunta admite mas de

una respuesta. Que los estudiantes...

[lsean capaces de establecer diferencias y semejaniaa&s la historia/cultura meta y
materna

[J conozcan informacion sobre historia del pais yestaa cuya lengua aprenden evitan

[] desarrollar actitudes estereotipizadas

L] de vez en cuando desarrollen la comunicaciérvagrde temas diferentes

LIOtros:

16. ¢Qué tipo de agrupaciones se forman en el adaando se realizan actividades que tienen

como objetivo trabajar los contenidos historicos (pede elegir entre las dos mas habituales):

Utrabajo individual

] trabajo en parejas



L1 trabajo en grupos

L1 trabajo en grupo.

17. ¢Cree que el uso de los medios audiovisualeege fomentar el trabajo de los contenidos
historicos en el aula?

O Si.
] No.

18. ¢Qué nivel del dominio de la lengua consideraas adecuado para trabajar los contenidos
histéricos? Esta pregunta admite mas de una respuasy supone conocimiento de los

contenidos por niveles dMCER.

LAl L A2
1 B1 B2
el O c2.

19. ¢Qué objetivos linglisticos cree que se puedaicanzar a través de trabajar loscontenidos
historicos? Esta pregunta admite mas de una respues

O Trabajar los tiempos de pasado

L] Desarrollar las cuatro destrezas

L1 Trabajar nuevo vocabulario

L1 Trabajar las preposiciones temporales
[] Trabajar las oraciones temporales

] Otros:

20. ¢Qué problemas pueden surgir al presentar losoctenidos histéricos a los alumnos? Esta
pregunta admite mas de una respuesta.

I Nivel del dominio de la lengua inadecuado
L1 Desinterés de los alumnos hacia el tema histéejgesentado

L1 Actitudes estereotipizadas/negativas hacia ciagpsctos representados en el aula

[] Falta de materiales adecuados para representoitenidos historicos de manera

atrayente y eficaz

1 Falta de creatividad por parte del profesor papagsentar los contenidos histéricos de

manera atrayente y eficaz
L] Otros:
Por favor, para el tratamiento de la informacion, ros interesa contar con sus datos:

21. Sexo:



O hombre

Cmujer
22. Edad:

<30
] 30-40

[140-50
0>50

CImas

23. Formacion:

[ licenciado

L] méaster en ELE
L] doctorado
Uotro



Anexo 2

Transcripcion de la comprension auditiva

BUENO, PUES VAMOS A EMPEZAR HABLANDO UN POQUITO DEDUCACION, POR
EJEMPLO. EH, PUES CUENTANOS UN POCO, UN POQUITO AEN GENERAL, COMO
ERAN LAS DIFERENCIAS ENTRE LA EDUCACION DE ANTES YA DE AHORA.

Bueno, a nivel de profesores, puesto que yo sdgsoa, he notado que las relaciones que hay ahora
con los profesores son mucho més cercanas. Enraugsica el profesor era alguien inaccesible.
Ahora no, los chicos hablan con una naturalidadclyso usan tacos y palabras groseras que a mi ni
se me ocurriria usar, incluso a nivel universitaYio jamas tuve relacion directa con un profeseankE
como... alli [sefiala con la mano hacia arriba]s@ess importantisimas a las que no podias casi
acercarte, mientras que ahora no, ahora los prefeson de otra manera, son mas cercanos y mas

accesibles.

A QUE HORA EMPEZA..., A QUE ANOS EMPEZASTE A IR AICOLEGIO O CUANDO
EMPEZASTE...?

Pues empecé a los seis afios con... como parvgueliamabamos parvulos y después ya estuve en
colegio de monjas hasta los catorce. Después fosttuto, he probado un poco de todo, y luega a |

universidad.

¢Y QUE DIFERENCIAS ENTRE LAS MONJAS, EL INSTITUTCEL...?. (COMO ERA...?
Bueno, en el colegio de monjas todo estaba muyraadb, muy medido, muy... todo... Las fiestas
eran maravillosas, era un ambiente muy distintimsdltuto, donde era "salvese quien pueda”. En el
instituto no... nadie te controlaba, tu haciagn. gue te presentaras a las clases y a los exameéefes
luego ya en la universidad no hacia falta ni msadlases, el caso es que tu resolvieras elxaetan.

Y, vamos, eh, entre todos esos métodos pues, amiooen la vida, unos tenian sus ventajas y otros

sus... los inconvenientes.

[.]

Y LUEGO CUANDO TERMINASTE DE ESTUDIAR, UN POCO YAENSANDO EN EL TEMA
DEL TRABAJO, ¢(PENSASTE EN TRABAJAR FUERA DE CASANEOTRA ALTERNATIVA?
¢ QUE HICISTE, UN POCO, TERMINANDO LA CARRERA Y PEMSIDO EN EL TRABAJO?

Pues nada, cuando terminas una carrera lo quedestéando es conseguir cuanto antes un trabajo y
empezar a... para poderte casar. Porque llevabdmawvios desde los diecisiete afios hasta los
veintitrés o veinticuatro que acabé la carreragaedo ya casarte. O veinticinco... Y para eso habia

gue encontrar un trabajo. Y el primero, en el Raisco. Y luego ya te metes que si a comprar una



casita y, jhala!, hay que seguir: hipoteca, trafiigas]. Y ya te... te metes en esa cadena y yamm

sales de ella. Hijos...

Y EN AQUELLA EPOCA, (COMO ERA LA..., EL QUE UNA MUER TRABAJARA, EL QUE...?.
¢ COMO? CUANDO TU ESTABAS TRABAJANDO, (YA ERA ALGO A8 NORMAL O COMO
ERA?

iAh! Aqui viene la palabra clave: éramos heroifYaso me corto ni me... ni... ni presumo de lo que
no... Teniamos que atender la casa, la compra;ugreo volviéramos hubiera comida y hubiera todo

lo necesario en la nevera, la ropa, las clasesgior¢eh? Después, por la noche, cuando llegaba |
hora de irse a la cama, tenias que estar en foumagstabas cansadisima. Resultado: yo pensaba que
era una profesora a medias, una madre a mediasijana medias, es decir, tenias tantas cosas que
hacer que ninguna la podias hacer como ti quédagenias que hacer por encima porque tenias que
llevarlo todo tu. Los maridos estaban educadogsanépoca, para que llegara a casa y que estuviera
todo hecho. Y no te digo nada cuando ellos, comel @aso mio, viajaban y a lo mejor se iban y yo
me quedaba sola con los nifios, con la casa, catalsss, con los examenes. Ahora, tenia la suerte d

tener a la abuelita cerca, que me echaba una mano.

Y... Y, ADEMAS, EL HECHO DE TENER TU PROPIO SUELD® TU TRABAJO (COMO
CREES QUE HA INFLUIDO UN POCO EN TU VIDA, A DIFEREBDIA DE LAS MUJERES QUE
NO...?

iAh!, por supuesto. Cuando tienes tu propio sugldio trabajo eres mas importante, eres una mujer
mas importante. No solo de cara a los demas, sinm@ma porque no necesitas depender de nadie
para hacer lo que a ti te apetece, porque tU puedadar. Y yo siempre se lo decia a mis alumnas:
"Por favor, estudiad para que vosotras os valg@iy@sotras mismas y que no tengdis que depender
de un hombre". Y un dia me encontré a una y me difuanto me acuerdo de esas palabras!".

Porque, jclaro!, con un sueldo te valoran hastss attas, te consideran una mujer mas importante.

Dejas de tener sueldo y ya no te valoran tanto.

QUE, ENTONCES, ¢(QUE DIFERENCIAS VES ENTRE CUANDO EPOCA DE TRABAJO,
COMO HA SIDO UN POCO TU..., TU DEDICACION EN EL MUDO LABORAL Y LA MIA?

CUANDO YO HE EMPEZADO A TRABAJAR, ;(COMO ES EL MUNDMEL TRABAJO
AHORA PARA LAS MUJERES? DIFERENCIAS QUE PUEDE HABERQUE PUEDES
ENCONTRAR.

Pues..., hombre, yo creo que ahora tenéis otra dias. de hombres al lado, que echan una mano, que
colaboran, que participan. Antes, los hombres oemue nosotras viviamos, su mama le dejaba en la
cama toda la ropa planchadita. Le hacia la malala primera vez que mi... que me dijo papa

"hazme la maleta que me voy de viaje", le digo HJl@asiento, pero yo tengo que preparar una clase



gue tengo ahora". A partir de aquel dia se la &izBero es que las hermanas le limpiaban los aapat
O sea que tu tenias tu trabajo mas el de elloscifra no ayudaban, no ayudaban. Los nifios se
ponian malos y ellos estaban viajando o lo... Miracaso que yo jcuantas peleas! Por la noche, la
cunita al lado, lloraba: "Mari Carmen". "Pero ¢ coktari Carmen? Ahora te toca a ti, Juan, jque yo
mafana también tengo que madrugar y... y estahar&l". Pues nada, eso no lo entendian, parecia

gue era una cosa de la mujer. Y broncas. Y asirniewda muchos ejemplos.

Y... DIFERENCIAS ENTRE HOMBRES Y MUJERES EN TEMAS ABORALES...
Mmbh... Muchas. Siempre se ha valorado mas el wathaj hombre. Dicen que estd cambiando, pero
yo no sé hasta que punto, creo que todavia no. Qomellos hacen los trabajos mejor que nosotras y
por eso hay que pagarles mas. Mentira. Eso es eméiren Pero claro, mientras ellos estén en el
poder, pues a vivir, que es lo que pretenden. @getras no valgamos mas que ellos, no les interesa

[risas].

[.]

Y LUEGO VENIA EL MATRIMONIO. QUE... (CON CUANTOS ARS, POR EJEMPLO, TE
CASASTE? ¢(COMO SE VEIA EL MATRIMONIO?

Que yo crei que era mi salvacion para no teneregtae a las diez en casa. Yo decia: "Te casas y ya
est4, la libertad conseguida”. jAy, qué bobita erego resulta que estaba mas atada porque, éntre e
trabajo de casa, las clases y vosotros, jya me dué libertad tenia yo! Tenia la libertad de hézer

qgue me daba la gana y de no tener que estar obadea los padres que, ademas, eran muy rigidos.
PORQUE HASTA...

Pero, jpuf!, de libertad, de esa que yo sofabbk.primer afio, hasta que naciste tu. Luego ya

empezaron las obligaciones y de libertad nadae gégp.

YA, YA. ;PORQUE QUE SIGNIFICABA CASARSE ANTES? ¢ QWRLOR TENIA ANTES...?
Para toda la vida.

... SOBRE TODO, COMPARANDO CON AHORA.

Para toda la vida, en la salud y en la enfermesglath alegria y en la tristeza, hasta que la munede

separe. Y eso era lo que deciamos cuando nos oasaba
BUENO, AHORA TAMBIEN SE DICE, ¢(NO?, PERO...

Pero... no tanto. Ahora no se dice tanto, ni sesaiePorque se piensa que, por si nos separatabs...

Entonces es que no... Esa idea de separase ners®, ge rechazaba. Era para toda la vida.

HABIA POCA GENTE SEPARADA. NO ERA ALGO...



Nada, se aguantaba de una forma o de otra, psepaacion era lo ultimo, era como un fracaso.

[..]
¢Y QUE ERA SER FEMENINA, QUE SIGNIFICABA?

Pues ser femenina era sentarse con las piernas jyar ejemplo. Nunca una chica se sentaria son la
piernas abiertas. Ser femenina era tener, puesuasodelicadeza que los hombres no tenian, una
forma de ser, un trato, una timidez, ibas siemprsuinisa. La mujer sumisa era la mujer ideal. lea qu
contestaba, esa ya no era tan... Hay que sabdiae eahombre es el que... Y luego viene la mujer
lista, la que se calla cuando tiene que callanse,hgbia muchas... por no dejar... Porque lo pger q
habia era dejar a un hombre en evidencia de ggedamandabas eras tu. Eso no lo podias hacer
aunque fuera verdad. jCuéntas casas llevadas perangue manejaban todo porque ellos no servian,
pero que no lo... que no se notara, que no pagegiex era ella! Siempre al hombre habia que darle

esa superioridad, aunque fueras ta la importante.

Y, POR EJEMPLO, ¢(QUE LIBERTAD TENIAS PARA SALIR, RA ENTRAR, PARA SALIR
CON ELLAS, PARA IR A SITIOS, LLEGAR A LAS...? ANTE®ECIAS A LAS DIEZ, (A QUE
HORA TENIAIS QUE LLEGAR? (TE DEJABAN SALIR TRANQUIARMENTE? ¢QUE
DIFERENCIA HABIA CON LOS CHICOS EN ESO TAMBIEN?

A los chicos les daban mas libertad. Los hombremmie tenian mas libertad que nosotras. Es mas,
muchos iban con la novia, después dejaban a larolas diez en casa y se iban ellos con los amigos
a dar una vuelta... pues por el Barrio Chino. Eamermal, mientras que nosotras no. Nosotrasglpor
dia, nos dejaban salir, pero a partir de las diezcabd. Era sagrado, habia que estar en casdiedas

Y como... y como le pasaba a todas, que no esegp@stra solo a ti... Pero claro, luego vino laanod
de empezar la fiesta a partir de las doce y nontengliamos porque no lo habiamos vivido, pero
también toda la generacién esa hacia eso. Y dsaf@srza. La fuerza es que todos halgamismo

porque entonces los que no lo hacen son unos padeesya sabes, impresentables [risas].

Y EN CUANTO A LA CRIANZA DE LOS HIJOS, EL CUIDADOEH, EL HOMBRE Y LA
MUJER ¢COMO COLABORABAN? ;QUE DIFERENCIAS HABIA? PEN SE
ENCARGABA DE LOS NINOS? ¢QUIEN...?

Pues siempre la mujer la que le toca la mas parmayor parte. Incluso en la época de mis
padres y en la mia. Y eso que papa, claro, porigj@ba, pero hay hombres que no viajan y... y
no... estan en casa... Ahora ya no, ahora ya léelgara de hacer los deberes y pueden ayudar los
dos y tal, pero antes era més la carga de la miaaim@adre cargaba con todo. Cuantas veces esa

frase de "jpero que también son tus hijos!". Pargaé los hijos eran solo de la madre.

]



Y CAMBIOS EN CUANTO A LA CULTURA, LA SOCIEDAD, EN DA LA EPOCA DE...
DE LA TRANSICION. PUES DE CUANDO EMPEZO, CUANDO MUR FRANCO ¢QUE
COSAS HAN IDO CAMBIANDO, QUE...? EN LA CULTURA, ENLA SOCIEDAD...

Muchisimo, muchisimo, muchisimo. Porque, de un@&dad cerrada en la que tenias que tener
cuidado con todo, con lo que hablabas, como téagest mi me bajaron las monjas el jareton del
vestido porque no me llegaba a la rodilla y mepluia casa con el descosido. jUna nifialYo me
senté un dia con tu padre en la Alamedilla en untdg, porque yo me senté mirando... 0 sea,
como en... él mirandome a mi y yo a él, nos llegd un guarda y nos dijo que... que qué
haciamos sentados asi, que habia que sentarseCbisa, eran cosas que decias "¢pero esto
existe?, ¢pero esto lo tengo yo que tragar?”. térlas que tragar. Habia una serie de prejucios,
de antigledades, de... de historias del pasada que... que te... te quedabas helada. Y, poquito
a poco, ha ido cambiando pero todavia hay muchehmuAhora, tampoco es que Franco lo
hiciera todo mal. Algunas cosas también las hiem,bvamos a ver. jLos saltos de agua que nos
dejo! [risas]. Y bueno, vamos a ver, Espafia estabadividida y muy mal. Y una temporadita si
convenia una mano fuerte para que eso no fuerasa Pe&fio es que se paso, es que fueron
veinticinco afios. Que yo te digo que, al principiasta que las aguas volvieran a su cauce, pues a
lo mejor hubiera venido bien un poco de... Pergduga empezar a abrir, abrir, abrir, abrir. Pero
es que no, es que se apalanco ahi, y Espafia,rasetabaramos la verglienza de Europa. Yo iba a
Francia y notaba que nos... vamos, nos considegamnmenos que unos retrogrados de la Edad
Media. La miseria de Las Hurdes la paseaban por. ahmos, que era vergonzoso. Eramos le...
los... "les pieds noirs”, como los italianos, agmliedos los que ibamos a hacer los trabajos que
nadie queria. Y todo eso, pues, gracias a Diosaimiado.



