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1. Einleitung

Kinder- und Jugendliteratur wird im Unterricht dBgutschen als Fremdsprache viel zu
wenig eingesetzt. Auch an den Universitaten, in ldghreraus- und —fortbildung spielt sie

eine untergeordnete Rolle. Doch sie bietet vietfélverwendungsmaglichkeiten.

Warum ist das Lesen uberhaupt wichtig? In derigentWelt ist man standig von vielen

Massenmedien umgeben. Ist das Buch deshalb gefahideum wirde man tberhaupt lesen,
wenn durch Filme und Fernsehen alle Sinne angesgnoaerden? Ist das aber wirklich so?
Trotz allem lesen die Menschen immer noch viel. Desen regt die Phantasie an, bereichert

das Vokabular und ermdglicht die Schaffung unseiggnen Welt.

Was ist Kinder- und Jugendliteratur? Ich werde raehrDefinitionen dieses Begriffs
besprechen. Versteht man darunter die bearbeitstacBsenenliteratur oder die besonders

fur die Jugendlichen geschriebenen Werke?

Es gibt mehrere Gattungen der Kinder- und Jugemdtiir. Die wichtigsten sind: das
Bilderbuch, das Kinderbuch, Marchen und phantdstigerzahlungen, Gedichte, Comics, das
Madchenbuch und das Jungenbuch. In einem Kapggaian Arbeit beschaftige ich mich mit
den Eigenschaften dieser Gattungen. Ich werde diectvichtigsten Werke dieser Gattungen

erwahnen.

Fur einen erfolgreichen Einsatz der Kinder- undehdljteratur im Fremdsprachenunterricht
missen bestimmte Kriterien erfullt werden. Der Umgfales Buches darf nicht zu groR3 sein,
denn zu lange Bicher schrecken die Schiler abTBeenatik der Texte muss interessant und

altersgemal sein.

Beim Einsatz der Kinder- und Jugendliteratur imnkadeprachenunterricht kénnen folgende
Ziele angestrebt werden: die Landeskunde (im Psodes Fremdsprachenlernens lernt man
die Fremdsprache nicht isoliert, sondern man lauch die Kultur, zu der diese Fremdsprache
gehort, kennen) und der Spracherwerb (dabei weFaatigkeiten wie Horen, Sprechen,
Lesen und Schreiben entwickelt). Weitere wichtigeleZsind die literarische Bildung, die

Entwicklung von Lesegewohnheiten und die Unterhigtand Erlebnis einer fiktiven Welt.



Die verwendeten Methoden sind auch fir einen sievadJnterricht von entscheidender
Bedeutung. Im Unterricht ist es wichtig, wie demter einen Text einfuhrt und wie er ihn
spater bearbeitet. Wenn es sich um einen schwiengé@ext handelt, bietet sich die Hilfe
eines ,advance organizer" an, der die Schuiler auf Basistext vorbereiten soll. Bei der
Bearbeitung eines Textes kann man vier Phasen mplade Vorbereitungsphase, die
Motivationsphase, die hausliche Lekture und die éelfung im Unterricht. Die Schiler

sollen auch aktiv mitarbeiten. Sie kdnnen in Gruppe Paaren oder allein arbeiten.

Im praktischen Teil meiner Diplomarbeit werden g@ilehrwerke analysiert, die an
Grundschulen und Gymnasien verwendet werden. Zghagérden sie nach Kriterien und
Zielen, die Kast beschrieben hat, analysiert. Danaerden die Aufgaben, die zu den
literarischen Texten zu finden sind, untersucht.scibiel3end werden die Lehrwerke

zusammenfassend beschrieben.



2. Warum lesen wir?

Heute spielen die zahlreichen Medien eine wichRgdle in unserem Leben. Die Menschen
haben fruher ihr Wissen und Informationen aussBhée aus Buchern und Zeitschriften
erworben. Heute sind Fernsehen, Kino, Audiogerditg Gomputer Uberall und haben im
Gegensatz zu den Biichern eine starke Ubermach. ufid Fernsehen bieten den Menschen
asthetischen Genuss, Entlastung, Wunscherfillunglein Phantasie, Wissenserweiterung,
Fremdverstehen, usw. Andererseits verlangt der gerliss eine Lesekompetenz, die nicht
immer, bei allen, als selbstverstandlich vorausgéseerden kann. Das Lesen erfordert ein
wenig Engagement, wozu die Menschen in ihrer dittign Hektik kaum noch Lust haben.
Trotz aller Probleme, denen das Buch heute begegpit es immer noch eine wichtige
Rolle. Ich fuhre einige Argumente an, warum heuener noch gelesen wird und warum

auch immer noch gelesen werden soll.

Beim Lesen hat man die Mdglichkeit, eigene Weltenerschaffen. Im Gegensatz zu den
visuellen Medien entwickelt das Lesen die indivitkiéhantasie. ,Daher ist jeder Akt des

Lesens eine eigenaktive Ubung fur das Vorstelluagadgen“ (Abraham/Kepser: 65).

Das zweite wichtige Argument fir das Lesen ist \dlertschatzerweiterung. Man begegnet
immer neuen Wortern, sowohl in der Mutterspraclseaaich in der Fremdsprache, die sich
dann im Gedachtnis verankern. Wahrend des Lesetsrifremdsprache missen auch nicht
viele unbekannte Wérter nachgeschlagen werderigdach oft aus dem Kontext erschliel3en

lassen.

Weiterhin lernt der Leser durch Bicher seine Wadine Vergangenheit und seine Gegenwart
kennen. Die Geschichte der ganzen Welt ist in diégchBrn verborgen. Mehrere Jahrtausende
der Geschichte wurden und werden immer noch duashMedium Buch Ubertragen. Ein Teil
der Geschichte wird im Film und in Theaterstiickangdstellt, aber ein groRer Teil dieses
Schatzes eroffnet sich nur dem Leser. Die anderedidvi haben keine Mdglichkeit, das

ganze Wissen der Welt und der Geschichte zu erigsgé Abraham/Kepser: 65).

Wie viel ein Mensch von den anderen Medien proBtiekann, hangt auch davon ab, wie viel
er liest. Empirische Untersuchungen zeigen, dasand, der regelméanig liest, auch von den
anderen Medien starker profitiert, als Menschem, sich nur auf audio-visuelle Medien

beschranken. Das beweist, dass Lesen als Basiskemapgilt, die einem helfen kann, aus
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anderen Medienbereichen mehr personlichen Gewinarziglen. Aus diesem Blickwinkel
betrachtend, ist die Leseforderung die wichtigstedienpadagogische Aufgabe tberhaupt
(vgl. Abraham/ Kepser: 63 — 66).

3. Was ist Jugendliteratur

Im Vorwort zu den von der Deutschen Lesegesellsdmafausgegebenen ,Arbeitsblattern fir Lehrer*
(.Jugendtaschenbiicher in der Schule®) betont Komtallbach vom Padagogischen Zentrum Hannover,
.eigenartigerweise beschaftigt sich die Schule kaminJugendliteratur. Auch in der Lehrerausbildung

spielt sie immer noch eine Nebenrolle. (Kast: 10).

An vielen germanistischen Abteilungen der Univéitsih beschaftigt man sich fast Gberhaupt
nicht mit dem Thema ,Kinder- und Jugendliterat@ié spielt eine untergeordnete Rolle nicht
nur an den Universitdten, sondern auch in der kabhse und -fortbildung. Die
Jugendliteratur und die Jugendbicher werden auchredmdsprachlichen Deutschunterricht
viel zu wenig eingesetzt. Warum wird die Kinder- dunJugendliteratur im
Fremdsprachenunterricht nicht eingesetzt? Die Bpé&wgh Grinde dafir sind
literaturkritischer und zeitékonomischer Natur. Btens hat man im Unterricht zu wenig Zeit
fur literarische Texte. Diese Einstellung solle et werden. Von den literarischen Texten
im Fremdsprachenunterricht kann viel erwartet werdgie haben eine lernmotivierende
Wirkung und helfen bei dem Kennenlernen der Zigspenkultur. Dartiber hinaus kann diese

Literatur Einstiegsliteratur zur Lektlre ,wertvatid.iteratur sein (vgl. Kast: 13).

Dank den Anstrengungen der Didaktiker andert sich 8tellung der Kinder- und
Jugendliteratur. Die Literatur bekommt wieder eirggbl3eren Stellenwert als friher (vgl.
Kast: 13).

Mit Alois Wierlachers Reader ,Fremdsprache Deutstibgt inzwischen auch die erste umfassende
Publikation zum Bereich Deutsch als Fremdsprache wad nicht zuféallig steht die Komponente des
Faches im Zentrum der beiden Bande, die in derehigbn Diskussion deutlich zu kurz gekommen ist,
die Literaturvermittlung, wie Wierlacher im Vorwdrervorhebt (Kast: 13).

Der Begriff ,Jugendliteratur® kann nicht mit einemheitlichen Definition bestimmt werden.
Der Begriff selbst ist komplex und umfasst mehref@mponenten, auf die die

Aufmerksamkeit gelenkt werden muss. Laut ,DudergimdDeutschen Universalworterbuch,



ist die Jugendliteratur ,fur die jugendlichen Leggeschaffene Literatur® (Duden, 860).

Weiterhin ist im Internet diese Begriffsbestimmumgfinden:

Unter Jugendliteratur versteht man fiktionale later, die fiir Jugendliche — also flr junge Menschen
zwischen etwa 12 und 18 Jahren — geschrieben,featli¢ht oder vermarktet wird. Im weiteren Sinne
wird, besonders bei alteren Literaturwissenschaitlenter Jugendliteratur gelegentlich auch dasmés

Gebiet der Kinder- und Jugendliteratur verstanden

In derBrockhaus Enzyklopadiendet man folgende Definition:

Jugendliteratur sind Bicher, auch Zeitschrifter, wbrnehmlich von Kindern und Jugendlichen gelesen
werden und die dem Sprach- und Weltverstandnis nagdit erwachsener Menschen entsprechen. Diese
Literatur entsteht durch

1. Bearbeitung von Erwachsenenliteratur (z.B. ,Redm Crusog),

2. Ubernahme von volkstiiml[ichem] (folklorist)[isatm] Dichtungsgut (z.B. Mérchen),

3. durch besonders fir die Jugend geschriebene eM@B. E. Késtners ,Doppeltes LottchenF.
Schnacks ,Klick aus dem SpielzeugladgiiKast:14).

Die Definition aus deBrockhaus Enzyklopadigieht auf den ersten Blick Gberzeugend aus,
aber darin verstecken sich mehrere Probleme. Qjentlliteratur wird durch diese Definition
mehrfach beschrankt, und zwar nur auf Bucher unts&eiften. ,Es werden zwei differente
Literaturen unterstellt: eine Literatur fur Erwaehs und eine Literatur fur Jugendliche*
(Kast: 14). Das letzte Problem in dieser Definitishdie Beschrankung der Jugendliteratur
auf nur drei Bereiche: auf die bearbeitete Erwachskteratur, auf die besonders fur
Jugendliche geschriebenen Bicher oder auf sogenaaimfache Formen“ wie z.B. Sagen,

Legenden, Méarchen, Mythen, Ratsel, usw.

Die Einschrankung der Jugendliteratur ist auchTéiema unter den Autoren der Kinder- und
Jugendliteratur. Sie wehren sich dagegen, fur leegstimmte Altersgruppe zu schreiben, weil
das nicht ,kinstlerisch* sei. Wenn man fur Jugestdi oder Kinder schreibt, heil3t das nicht,
dass diese Werke nur von den Jugendlichen odeKaelern gelesen werden. Das beweist
auch die Tatsache, dass Werke wie etweendliche Geschichtgon Michael Ende ,die

Grenzen ihres Leserpublikums weit gesprengt haBenwerden zum gréRReren Teil bereits

von Erwachsenen gelesen, besonders aber von juhemschen® (Kast: 16). Die

1vgl. Jugendliteratur — WikipediaWikipedia (9. August 2013).
<http://de.wikipedia.org/wiki/Jugendliteratur> (8th 10. Mai 2013)



Jugendliteratur behandelt die Themen, die jungeddleen interessieren. Sie beantwortet die
fur Jugendliche relevanten Fragen. Die Winsche, Bedurfnisse und die Fragen, die
Jugendliche haben, sind nicht nur fir sie wichtigl unteressant. Die Erwachsenen setzen
sich auch mit denselben Fragen auseinander. Jugjeadiind eine Altersgruppe zwischen
Kindheit und Erwachsenenalter. Sie sind aber schidrgenug, unsich fur das echte Leben
zu interessieren. Deswegen darf die Literatur nlodgrenzt werden, weil sie ,Probleme
dieser Altersgruppe thematisiert” (Kast: 16). D@lileme dieser Altersgruppe sind auch die
Probleme der Erwachsenen. Die Ablésung von der@grappe der Familie, die Fragen der
Identitatsfindung, der personlichen Wertorientigrurdie LOsung von Sinnfragen, die
Pubertatsprobleme, die Fragen auf sexuellem GeMiet,Fragen der Partnerschaft, die
Verschlechterung der beruflich-sozialen Lebenspmtspen (berufliche
Perspektivenlosigkeit, die Enttduschung Uber ursiedbare Berufswiinsche und daraus
resultierende resignative, apathische und intenésse Einstellungen, der Zusammenprall
und die Konkurrenz unterschiedlicher Wertsystemsyy. (vgl. Kast: 16) sind Themen, die in
der Welt der Jugendlichen herrschen. Diese Thenrah auch in der Welt aller Medien

gegenwartig.

Nach mehreren Versuchen, den Begriff ,Kinder- ungehdliteratur zu definieren, gab Anna
Kriger noch eine Definition des Begriffs. Unter Her- und Jugendliteratur versteht sie
»alles Lesegut, das den Kindern und Jugendlicherubgefahr finfzehn Jahren in die Hande
kommt" (Kast: 17). In derselben Definition stehtchudass zu Kinder- und Jugendliteratur
nicht nur allezahlt, was die Schiler zum Lesen verlockt, sondenh das, was den Schulern
in den Schulen als Lektire angeboten wird. Diesdrder Definition scheint widerspruchlich

und problematisch zu sein. Es ist nicht einfachpeeieinheitliche Definition der

Jugendliteratur zu geben.

Mit einer Zusammenfassung aller Definitionen kanannversuchen, den Begriff ndher zu

bestimmen:

Jugendliteratur ist

- Literatur, die von erwachsenen Autoren fir Jugeheli geschrieben bzw. bearbeitet worden ist:
spezifische KJL;

- Erwachsenenliteratur bzw. fur keine bestimmte Aslésngruppe verfasste Literatur, die unter anderem

auch von Jugendlichen rezipiert wird; KJL im wedeiSinne, auch Kinder- und Jugendlektiire (Kast: 17)



- Literatur, die von Jugendlichen fiir Jugendliche bZir keine spezifische Adressatengruppe
geschrieben wurde (Kast: 17).

Daraus folgt die endgultige Definition der Jugetestatur:
Jugendliteratur ware demnach Literatur, die voneddchen und Erwachsenen rezipiert werden kann
und wird und die dadurch zur Jugendliteratur witai3 Jugendlichediese Literatur rezipieren und daf3 die
Mdglichkeiten zur Konstituierung von Bedeutung v@mgendlichenLesern genutzt werden: ,was
Jugendliteratur ist, sollten die jungen Leser gddlestimmen dirfen (Kast: 18).



4. Gattungen der Kinder- und Jugendliteratur

4.1. Das Bilderbuch

Schon im 19. Jahrhundert wurde der Ausdruck ,Bbdeh* im Lexikon der Kinder- und

Jugendliteraturerwdhnt und erklart. Laut dem Lexikon ist das 8ilwlich ein speziell fur die

Kinder vom dritten bis zum sechsten Lebensjahr ligfdenes Buch. In den Bilderbtchern
haben die lllustrationen eine hdhere Wichtigkeijeggiber dem Text. In einem Bilderbuch
gibt es viele lllustrationen und sehr wenig oder kginen Text. Da Kinderbucher oft in die
Hande der Kinder geraten, sollen sie aus reil3festéaerial hergestellt werden. Die
Bilderbticher sind auch in verschiedenen Formatenfizden: von sehr kleinen bis zu
Faltbilderbtchern. Sie umfassen die Bildgeschichtdie Sachbilderbliicher und das
sogenannte Fotobilderbuch. Die Bilderbiicher fur digngsten sind meistens mit den

Abbildungen einzelner dargestellter Gegenstandgestiattet. (vgl. Kaminski: 45).

Das Bilderbuch im heutigen Sinne gibt es erst geitMitte des 19. Jahrhunderts und es hat
sich aus verschiedenen geschichtlichen Genres ak®lvi Das illustrierte ABC-Buch, die
Fabel und die bebilderten Fabelausgaben des Assipflussten das heutige Bilderbuch. Das
wichtige Werk war de©Orbis Sensualium Pictusn dem Johann A. Comenius versuchte,
~eine Gesamtschau der Welt in Wort und Bild vorgele. Aus diesem Vorbild entwickelten
sich die Elementar- und Sachbilderblicher” (Kamingki.

Der wichtige Zeitpunkt fur die Weiterentwicklung rd&attung war die Entstehung des
“poetischen Bilderbuchs” (gegen 1830). Der Akzentde auf die Tradition gesetzt. Dieses
Werk war eine Sammlung von Volksliedern, Marchemaklenden Gedichten, Kinderreimen
und traditionellen epischen Stoffen, die bildliobzgigt wurden. Ein Beispiel fur ein solches

Werk ist das Bilderbuch mit Holzschnitten von LugviRichterDie Ammenuhr

Weiterhin sind zwei Klassiker wichtig. Einer deraskiker ist die Bildgeschichtdax und
Moritz (1865) von Wilhelm Busch. Charakteristisch fig st standiger Wechsel zwischen
Ordnung und Chaos, fur den Max und Moritz zustasthg. Das gesamte Werk ist in sieben

Streichen eingeteilt und es endet mit dem Tod deipitprotagonisten.

Die Geschichte des zweiten Klassikers ist intergsdm Jahr 1844 konnte der Frankfurter

Arzt Heinrich Hoffmann kein passendes Bilderbuch $éinen Sohn zum Weihnachtsfest
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finden. Deswegen zeichnete er sein eigenes Bilderbno ein Schulheft. Nach langer
Uberredung seiner Freunde wurde aufgrund diesechdengen Der Struwwelpeter
veroffentlicht. Der Struwwelpeter war anfangs dabl@ssbild, aber nachdem Hoffmann das
Werk mit neuen Geschichten erganzt hatte, setztieriStruwwelpeter auf die Titelseite. Da
im Werk gepeitscht, geschossen, gezindelt usw., wied Der Struwwelpeteoft der Kritik
ausgesetzt.

Bei Der Struwwelpetersind mindestens zwei Rezeptionsweisen unterscheideneine

kindliche und eine erwachsene. ,Hoffmann erschreattit die Kinder, er warnt sie vielmehr
vor der Welt und macht sie so realitatstiichtigel { (Kaminski: 48).

Max und MoritzundDer Struwwelpetewerden auch noch heute gelesen.

4.2. Das Kinderbuch

Kaminski erlautert die Kinderliteratur folgenderneal

Kinderliteratur ist diejenige Textsorte, die ausddich fur Kinder produziert wird: Spezifische

Kinderliteratur. [...] Kinderliteratur ist einmalire Sammelbegriff fir die gesamte Produktion von
Werken fir Kinder, ganz gleich, ob es sich um lefiessche Werke oder Sach- und Fachbiicher
handelt. Zum anderen ist Kinderliteratur im engesémne die Bezeichnung fir jene Produkte, die fir
Schul- und/oder Vorschulkinder bis zum Eintritt die Pubertat hergestellt und dieser Lesergruppe

angeboten werden (Kaminski: 65).

Der Begriff ,Kinderliteratur wurde zum ersten Mam 18. Jahrhundert erwahnt. Die
Kinderliteratur entsteht einerseits aus den Textka,speziell den Kindern zugedacht sind.
Andererseits entsteht sie aus der bearbeitetendBsgaenliteratur oder den Schriften aus der

Volksliteratur.

Durch die Geschichte lag der Schwerpunkt der Literanmer auf aktuellen Themen. In der
Aufklarungsperiode wurden moralische Werte betdm. 19. Jahrhundert standen das
Kindergedicht, das Madchenbuch und das Marchen iiteldunkt. Zu Beginn des 20.
Jahrhunderts entstand die Umwelt-Erzahlung. Naam daveiten Weltkrieg gab es in
Kinderblichern mehrere phantastische Erz&hlungen died sozialkritisch-realistischen

Kindergeschichten.
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Alle Besonderheiten und Tendenzen, die in der aiterinsgesamt auftreten, sind auch in der
Kinderliteratur prasent. Alle Gattungen der Erwastenliteratur sind auch in der
Kinderliteratur zu finden, wie zum Beispiel: Kuragphichte, Roman, Trauerspiel, Kinderreim
und Stimmungsgedicht, erzahlender Sachtext und bluehr Auf verschiedenen
Entwicklungsstufen zeigen Kinder verschiedene é&#sen. Im Vor- und Grundschulalter
werden Marchen bevorzugt, wahrend im Alter von B012 Jahren eher die Abenteuerstoffe
die Aufmerksamkeit der Kinder erregen. Einer deftlvekanntesten Romane fir Kinder ist

Heidi von Johanna Spyri (vgl. Kaminski: 65 — 69).

4.3. Marchen und phantastische Erzahlungen

,unter Marchen kénnen wir eine Gattung phantastisanderbarer Erzahlungen, besonders
fur Kinder, verstehen, bei der Naturgesetze wieohsch-soziale Determinanten aufgehoben
sind und irreale Gestalten und Wunder bestimmene@é&nte der Handlung werden kénnen*
(Kaminski: 90).

Der Begriff ,Marchen” lasst einen gleich an die @eter Grimm denken. Dieser Name ist
der bekannteste in der Welt der Marchen. lhnen amrdh 18./19. Jahrhundert zahlreiche
Geschichten mandlich tberliefert, die sie dann esdfrieben haben. Diese Marchen nennt
die Marchenforschung die Volksmérchen. Bei Volksshan ist der Autor anonymer
Herkunft.

.Marchen ist im Volk Uberlieferte Erz&hlung, in dévernatirliche Krafte u. Gestalten in das
Leben der Menschen eingreifen u. meist am EndeGdien belohnt u. die Bosen bestraft
werden” (DUDEN, Deutsches Universalworterbuch 2Q@H1.).

Zu Marchen gehéren auch Kunstmarchen, die meisianke einzelner Autoren sind. Zu den
bekanntesten Autoren der Kunstmarchen z&hlen Harist@an Andersen, Ludwig Bechstein,
Wilhelm Hauff, Ernst Wiechert, usw. Man unterscleiduch zwischen Zauber-, Schwank-,

Legenden-, Tier- und Novellenmarchen.
Das europaische Zaubermarchen wird vor allem atsléditeratur rezipiert und war fur die

landliche Unterschicht typisch, wéahrend die Schwmadilchen eher fir die stadtische

Unterschicht charakteristisch waren. Fir Zauberh®ircist kennzeichnend, dass die
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aussichtslose Lage der unterdrickten Menschen dardde, Wunder und Zauberei einen

glucklichen Ausweg findet.

Die Charakteristika der Marchen werden unter memdslickwinkeln betrachtet. So zum
Beispiel sind nach dem schweizer Marchenforschex Mahi die folgenden Charakteristika
zu bemerken: Eindimensionalitat (reale und phaistast Welt stehen wie selbstverstandlich
nebeneinander), Flachenhaftigkeit (das Fehlen gegli psychologischen Schilderung der
Charaktere), Isolation und Allverbundenheit und tiabser Stil (vgl. Kaminski: 91.).
Weiterhin beschaftigen sich auch die Volkskundleit mem Thema ,Méarchen.” Sie
versuchen, eine Verbindung zwischen den Marcheraitech Brauchtum zu finden, damit sie
den Sinn der Marchen besser verstehen kdnneniddempsychologische Marchenforschung
spurt hinter den Marchenmotiven verborgene psybeis&onflikte auf. Im Marchen
Dornréschen weisen sie zum Beispiel auf die Reifungsproblekndieranwachsenden

Madchens hin.

Heutzutage spielen die phantastischen Erzahlungenvechtige Rolle.Der kleine Hobbit
und Der Herr der Ringevon J. R. R. Tolkien haben einen gro3en Erfolgetirand fast alle
Jugendlichen haben von Frodo und Bilbo gehort. fhiantastischen Motive und Elemente
waren schon bei Homer in diias und derOdyssegin dem indischen Epdglahabaratha
oder dem assyrischen Mythos v@ilgamesch und Engiduprasent. Das Ubernatiirliche hat
schon immer die Menschen fasziniert und das Phizsths hatte seine Stelle in der Literatur
bis zum 18. Jahrhundert. Als die Naturwissenschafted naturwissenschaftliches Denken
einen Aufschwung erlebten und der Glaube durchAteeismus in Frage gestellt wurde, gab

es fur das Phantastische immer mehr Platz.

Mit der Aufklarung wurde das Phantastische in diéeratur durch wichtigere Themen, wie
Pflanzen und Tierreich, ersetzt. Die Situation &mntastischen veranderte sich, als die
Menschen einsahen, dass es doch nicht logisch rieaké& Geschehnisse gibt. ,Und
tatsachlich, je rationalisierter die burgerliches@lschaft sich gab, desto starker wurde in der
Alltagskultur das phantastische Element” (Kamins@#). Im Jahr 1811 erschienen die
Kinder- und Hausmarcheder Gebrider Grimm, in denen viele phantastisclesaw ihren
Platz fanden. Damit begann wieder die Zeit des fistiachen. Nach den Gebridern Grimm
tauchten auch die anderen wichtigen Namen wie . FA. Hoffmann Der Sandmannund

spater Hans Christian Andersen auf. Aus EnglandekaMitte des 19. Jahrhunderts Lewis
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CarrollsAlice-Geschichten und George NacDonakddg dem Ricken des Nordwiralsf den
Markt.

Das 20. Jahrhundert zeichneten noch heute sehgbbelphantastische Werke aus. Dazu
zéhlenPeter Panvon James M. Barriedyinnie the Poolvon A. A. Milne,Der 35. Mai oder
Konrad reitet in die Sudseeon Erich Kastner. Wichtig sind audWary-PoppinsBande
(Pamela TraversPer kleine Prinz(A. de Saint-Exupéry)Der kleine Hobbitund Der Herr
der Ringevon J. R. R. Tolkien. Grof3britannien war das Helamal phantastischen Erzahlens.
Wahrend die phantastische Literatur in Englandeigas Reizvolles und Interessantes galt,
genoss solche Literatur in Deutschland nicht eis@ichen Ruf. Die erste Anderung ist mit
Pippi Langstrumpfvon Astrid Lindgrens gekommen. Otfried Preul3let Die kleine Hexe
und Der kleine Wassermarimd James Kriss waren die Deutschen, die in d&@etQahren
nach Lindgrens kamen. Die anderen wichtigen Autaie Christine Nostlinger miDie
feuerrote Friederike Hugo, das Kind in den besten Jahrend Michael Ende miDie
unendliche Geschichtévgl. Kaminski: 94)

4 4. Gedichte

Im Fremdsprachenunterricht gelten Gedichte als nstémedlich, unzuganglich und schwierig.
Auch viele Didaktiker sind sich darin einig. JedashHans Hunfeld der anderen Meinung.
Seiner Auffassung nach hat Lyrik im Fremdsprach&micht mehr Sinn als zum Beispiel
eine Kurzgeschichte. Die Funktion von fiktionaletekatur wird im Fremdsprachenunterricht
bei Lyrik deutlicher bestimmt als bei anderen Texren. Eine weitere Begrindung dieser
These findet Hunfeld in der Lese- und Verstehenglaianz lyrischer Texte. Sie verlangen
eine andere Lese- und Verstehenskompetenz alseStehiSie fordern zu einer Reflexion

Uber die Bedingungen des Lesens von Text auf* (K:38).

Die Arbeit mit leicht verstandlichen literarisch@axten (Gedichten) ist besonders wichtig fur
die Lernenden, die angefangen haben, die deutgofael® zu lernen. Die Gedichte bringen
eine asthetische Komponente in den Deutschuntéericiein. Sie laden zum Spiel mit der
Sprache ein, ergdnzen den Unterricht und vermitfeim positives Bild von der deutschen
Sprache und der deutschen Kultur® (Whiteman: 19¢ Gedichte bringen die Schiler zum
Nachdenken (ber das Leben und die Menschheit, zil8efung ihrer Meinungen, zum

Austauschen von Ideen. All das fuhrt zur natirlichetegration der vier Sprachfertigkeiten.
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Wenn literarische Texte im Unterricht behandeltdegr, haben die Schiler die Méglichkeit,
ihre eigenen Interpretationen und Perspektiven Ausdruck zu bringen. Im Klassenzimmer
entsteht echte Kommunikation. Einer der wichtigst&orteile der Gedichte im
Fremdsprachenunterricht ist die Forderung der $fraiede und das Wecken des Interesses
und der Liebe zu Literatur. Die Arbeit mit literschen Texten baut die Angst der Lernenden
vor der neuen Sprache und vor dem Lernprozess abeilist es aber wichtig, dass die
Gedichte sorgfaltig ausgewahlt werden. Sie sollandie Anfanger nicht zu anspruchsvoll
sein. Die Lernenden sollen die Gedichte geniel3enverstehen. Die Schiler haben auf diese
Weise das Erfolgsgefiihl. ,Das Lesen von Gedichwndann ein schones Erlebnis, eine
Belohnung fur geleistetes Lernen“ (Whiteman: 19).ie DGedichte sollen kein
Einfuhrungsmittel fir grammatische Strukturen werd#/enn das aber so ist, ,wird die
Freude am Lesen verdorben und die Schonheit detesidir die Lernenden zerstort”
(Whiteman: 19). Beim Lesen eines Gedichtes werd@iges grammatische Strukturen
gefestigt und der Wortschatz wird bereichert, aberSprache ist hier kein Ziel. Sie ist nur
der Weg zum Ziel. Mithilfe der Gedichte betrachtkae Lernenden die deutsche Sprache aus
einer neuen Perspektive. Sie sehen, dass Deutsbhmir aus Grammatik und Wortschatz
besteht, sondern auch aus Ténen, Reimen und Rhgtfugll Whiteman: 18 — 19).

4.5. Comics

Comics hatten es nicht immer leicht. Besonderseim filinfziger und sechziger Jahren hatten
Comics keinen guten Ruf. Die Namen, die Comicszj@lhntelang getragen haben, waren zum
Beispiel Versteppung des Geistes€speranto der AnalphabeterDer Bildidiotismus
triumphiert usw. Ein wichtiger Vertreter solcher Meinung waictird Bamberger, der in
seinem einflussreichen WerlJugendlektire die wichtigsten Grinde gegen Comics
zusammenfasste. Bamberger behauptete, dass dignwedete Sprache in Comics einen
schlechten Einfluss auf die sprachliche Entwickluieg Jugend ausibt. Die ,Peng-Sprache*
beschadigt die sprachliche Entwicklung der jungessdr. Ein weiteres Argument gegen
Comics war, dass Comics eine falsche Nachrichtgnrigenschen Ubertragen. Das Gute wird
durch das Schlechte verdrangt. Rucksichtslosigkaiausamkeit, das Messer und die Faust
sind entscheidend fir den Erfolg im Leben und d@istische Supermensch wird zum Ideal.
Aul3erdem toten die Verzerrung und Verhéhnung dessatdichen Antlitzes die Ehrfurcht vor
dem Menschlichen und dem Gottlichen. BambergersuHglComics gegeniber wurde auch

in Schulen angenommen.
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Die Veranderungen traten 1961 auf, als der ,Club @emic-Freunde® gegrindet wurde.
Durch diese Grindung wurden Comics schrittweiséan Schule akzeptiert. Man sah ihre
lernmotivierende Funktion sowohl im mutterspradidic als auch im fremdsprachlichen
Unterricht (vgl. Kast: 244-245).

4.6. Das Madchenbuch

Das Madchenbuch ist diejenige Literatur, die vosxugjse allein von Madchen gelesen wird, d.h. auf
Madchen als Leserinnen beschrankt bleibt. Uberieinséndes Merkmal dieser Bicher ist, dass die
Hauptfigur ein Madchen ist, und dass sie ,spefifis@ibliches” Empfinden, weibliche Sehweise zum
Darstellungsprinzip erheben, d.h. die Madchen deshisspezifisch ansprechen, in dem, was sie van de

Jungen ,unterscheidet (Kast: 85).

In Madchenbichern sind Madchen die Helden. Sie gbnin Ruhe und Rettung in
problematischen Situationen. Man kann sich aufverassen. In Madchenbichern ist eine
altmodisch-konservative Einstellung zu erkennenintdéverbundenheit und Geborgenheit
sind typische Motive in solchen Biuchern. Die Madctlend stark, schlicht, einfach, kinder-
und tierlieb, selbstlos, opferbereit, flrsorglicbffen, frohlich, lebensfroh, innig, stolz,
zuchtig, hausfraulich, mutterlich. Sie tun allesifire Familie. Das suindhafte Leben ist einem
Madchen fremd. Sexuelles wird unterdrickt und darigpricht ein anstadndiges Madchen
nicht. In der Phase der Pubertat wird das Madcmsicher, unzufrieden. Es gerét in eine so
genannte Identitatskrise. Die Losung all seinebime ist ein Prinz, der dieser Phase ein

Ende bereitet.

Ein gutes Beispiel eines Madchenbuches istHliemmelchefSerie von der Autorin Kathe
Theuermeister. Die Serie erschien zwischen 19631963 mit einer Auflage von rund 700
000 Exemplaren. DielummelchenSerie beschreibt die Entwicklung eines Méadchems vo

bis zum 20. Lebensjahr. (vgl. Kast: 85)

Hummelchen ist ein richtiges Beispiel eines pedrkiladchens. Alle lieben sie, sie hat ein
gutes Herz und hilft jedem. Hummelchen reist auhld&lung reicher Verwandter nach
Amerika, wo alle von ihrer Gite begeistert sind.rtCernt sie Andy, einen hibschen und
wohlhabenden jungen Mann kennen. ZuriickgekehrtarHgimat, besteht Hummelchen das

Abitur mit hochster Note. Viele Jungen machen inee Heiratsantrag, aber sie lehnt alle ab,
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weil sie nur an Andy denkt. Auf einem TennisplatzFrankfurt trifft sie vollig unerwartet

Andy und ihrem Gliick steht nichts mehr im Wege.

Dahrendorf hat Ende der sechziger Jahre eine Witteusg zum Thema ,Madchenbicher”
durchgefuhrt. Die Untersuchung hat gezeigt, dadsheoBlcher massenweise gelesen

wurden.

Zur Frage, ob Madchenbucher einen legitimen Pratmserer Gesellschaft und im Unterricht
haben, gibt es sehr verschiedene Einstellungemer&chmidt &ulRert sich stark abfallig Uber
Madchenbucher. Seiner Auffassung nach sollten M&aloicher ausgemerzt werden, weil sie
.Seelenzersetzendes literarisches Ungut sind* (K39t

Andererseits sehen Richard Bamberger und Dahrendadvadchenblichern keine Gefahr.
Solche Bucher kénnen mit ihrem Potential Madchem zguten, besseren Buch fuhren.
Dartiber hinaus ist ,das Madchenbuch ein Instrumerg, gesellschaftlich begrindeten
Benachteiligungen zu kompensieren und Madchen fpsgb“ zu stabilisieren* (Kast: 87).
Ein Madchenbuch beeinflusst die Madchen, die soBilngher lesen, nicht negativ. AuRerdem
verursacht es keine Stereotypen bei Madchen, diedem Lesen diese Stereotypen nicht
hatten.

Die Madchenbticher haben vieles im fremdsprachliddaeterricht anzubieten. Sie wecken
Interesse bei Madchen und sind vorhersehbar, wims besen in einer Fremdsprache ein
Vorteil ist. In gemischten Klassen muss aber aufsan mit Stereotypen umgegangen
werden, damit bei Kindern keine falschen Einstejem entwickelt werden (vgl. Kast: 85 —
88).

4.7. Das Jungenbuch

Das Jungenbuch im Sinne des Madchenbuches exist@rt. Die Jungenbiicher werden
sowohl von Jungen als auch von Madchen gelesenseDiBlucher werden als
~<Abenteuerblcher” bezeichnet, was gleichermal3engelunund Madchen gefallt. Die
Beispiele fur typische Jungenbicher sifidm Sawyervon Mark Twain, Emil und die
Detektivevon Erich Kastner (vgl. Kast: 88 — 89).
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5. Kinder- und Jugendliteratur im fremdsprachliciberutschunterricht

5.1. Kriterien der Auswahl

Die Welt der Jugendliteratur ist reich an Thememhalten, Jugendhelden und
Jugendproblemen. Daher ist es wichtig, die passémdeatur fir den fremdsprachlichen
Unterricht auszuwahlen. Es ist wichtig, dass dashBdas man im Fremdsprachenunterricht
einsetzen mochte, den Schilern leicht erschwingigth Die Schiler sollen das Buch
problemlos anschaffen konnen. Weiterhin ist es tigellass das Buch von seinem AuReren
her die Schuiler nicht erschreckt. Die Umschlagsestdite farbig, informativ und
neugierweckend sein und mit relativ groRem Druckhilas Buch darf nicht zu lang sein. Der
Umfang des Buches von mehr als 90 Seiten schreek®chiler im Anfangerunterricht ab.
Die Lesedauer soll fur die Schiler keine Belastagtellen. Die dargestellte Thematik sollte
den Schulern verstandlich und zugéanglich sein. rE@s muisste sie eine beschrankte
Identifikation mit dem Helden ermdglichen, andeeésssollte sie nicht zu einer unkritischen
Identifikation verfihren, sondern zu einer ehertikthen Distanzierung. Der Inhalt soll
aktuell und altersgeman sein. Er soll auch lehrbeift und Problemldsungshilfen bieten. Der
ganze Stoff soll realistisch sein. Es ist wichtigass der Ablauf der Geschichte
handlungsreich, spannend und unterhaltsam ist asd @r genligend Leseanreize bietet. Die
Sprache darf nicht zu schwierig sein. Sie sollteasiv und an authentischer (gesprochener)
Sprache orientiert sein. Das Buch sollte interdssad provokativ genug sein, um die Schuler
dazu zu bewegen, Uber das Buch zu diskutieren.iBaliten auch die im Buch enthaltenen

Vokabeln und sprachlichen Strukturen verwendet emrd

Diese Kriterien sollen nicht als Regeln fur die #akl der Jugendliteratur im
Fremdsprachenunterricht verstanden werden. Die steffe Jugendlicher sollen nicht
ausschlief3lich aufgrund dieses Kriterienkatalogsksiert werden. Neue Kriterien kénnen
immer gefunden werden. Immerhin sind diese Kriterigin guter Orientierungs- und
Beurteilungsmal3stab, der uns hilft, die passend&ite fir unsere Schiler zu finden. (vgl.
Kast: 70 — 71)
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6. Lernziele bei der Behandlung von Kinder- undehatiiteratur im Fremdsprachenunterricht

Welche Rolle spielt die Literatur im Fremdsprach&etricht? Zu diesem Thema gibt es viele
verschiedene Meinungen. Die eine Seite vertritt Mieinung, dass die Literatur dem
Spracherwerb dient. Die Schiler eignen sich Woats;hGrammatik und Satzstrukturen an.

Der Text eignet sich gut zum Sprachenlernen.

Die andere Seite meint, dass der Literaturuntertetin Sprachunterricht sei. Der lauteste
Vertreter dieser These ist Harald Gutschow, Profefig Didaktik der englischen Sprache
und Literatur an der Padagogischen Hochschule rBedtig von 1971 bis 1980. Er gibt zu,
,dass die Beschaftigung mit Literatur auch spratidh Gewinn abwirft“; das aber sei
lediglich ein ,Sekundareffekt’, der Literatur nichiechtfertigen konne (Kast: 27). Der
Ausgangspunkt seiner Einstellung ist die modernehéiadaktik, welche angeblich erkannt
hat, ,dass das Einbeziehen der Literatur in dera@pehrgang von den unterschiedlichen
Zielsetzungen... ablenkt und somit das ErreichenZigle in beiden Bereichen gefahrdet”
(Kast: 27).

Ebenso beeinflusste ihn das Werk von Halliday, Midh und Strevenkinguistik, Phonetik
und Spracherwerbln diesem Werk wird eine Trennung von LiteratunduSprachunterricht
gefordert. Pro- und Contra-Argumente sind offentdiciin Die fremdsprachige Literatur, die
zu lernende Sprachend die Behandlung fremdsprachiger Texte dienenobbwlem

Literaturunterricht als auch der Erweiterung deraSpkenntnisse.

6.1. Landeskunde als Lernziel

Wenn man eine Fremdsprache lernt, lernt man sbt nsoliert. Man lernt nicht nur die

Grammatik der Sprache, den Wortschatz und die B@umy. Die Sprache ist ein Instrument,
das in konkreten gesellschaftlichen Beziehungektfomiert. Die Sprache ist der Bestandteil
einer Kultur, eines Volkes, eines Landes. Fremdspga Texte lesend, erfahrt man vieles
Uber die Menschen und das Herkunftsland der Sprabie Fremdliteratur in einer

Fremdsprache berichtet von dieser Fremde. Nichinfiormiert die Literatur die Schuler tGber
das Land, sondern sie wirkt auch mit diesen Inféilonan auf den Leser und ermdglicht ihm,

sein Wissen zu erweitern (vgl. Kast: 33 — 35).
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6.2. Spracherwerb als Lernziel

Umgang mit fremdsprachiger Literatur bedeutet immach der Umgang mit der fremden
Sprache. Mithilfe von fremdsprachigen Texten konmi@m Fertigkeiten entwickelt werden.
Die vier Fertigkeiten, die mit fremdsprachiger k#eir geférdert werden kénnesind Horen,

Sprechen, Lesen und Schreiben. Diese Reihenfolges micht beibehalten werden, eine

Trennung der Fertigkeiten muss auch nicht gefordertien (vgl. Kast: 35).

6.2.1 HOren

Hortexte konnen im Fremdsprachenunterricht auf creeslene Art und Weise bearbeitet
werden (Horen ohne Text: abstraktes Horen; HorenText: durch Schriftbild gestitztes

Horen, direkt: Lehrer liest den Text vor; mediaéinbdgesteuertes Lesen usw.). Beim Hdoren
eines Textes spielen immer paralinguistische (lation, Lautstarke) und extralinguistische
Mittel (Musik, Gerausche) eine Rolle. Der Lehrersswunur entscheiden, wann diese Mittel
einen Sinn haben und zur Erleichterung des Vergiasés fuhren und wann das Verstandnis
wegen dieser Mittel erschwerend ist. Die Hortextles vorwiegend mit dem Ziel des

Verstehens eingesetzt werden. Horspiele, HoOrszemégder und Kabarett (u.a. mit

Akzentvariationen und Dialekt) und alle tber Tondbgmmasentierbaren Texte wie Gedichte,
Kurzgeschichten, Romanausziige usw. mit regionateh gruppenspezifischen Ausdriicken

sind fur den Fremdsprachenunterricht geeignet &ast: 35).

6.2.2 Sprechen

Bei der Fertigkeit Sprechen unterscheidet man 2wisagebundenem und freiem Sprechen.
Die Aussprache und die Intonation sind auch wieéhf8gstandteile dieser Fertigkeit. Beim
Umgang mit literarischen Texten entwickeln die Sehihre kommunikativen Fahigkeiten.

Das bedeutet, dass die Schiler ihre eigene Meifilbegden Text aul3ern kdnnen. Sie teilen
dem Lehrer mit, wie ihnen ein Text gefallen hate Sind imstande zu erklaren, was sie
verstanden haben und was unklar geblieben istSbigiler konnen Uber bestimmte Aspekte
des Textes diskutieren. Weiterhin kbnnen sie beispeise allein oder als Kleingruppe ein

gelesenes Buch usw. vorstellen.
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Der kommunikative Aspekt ist wichtig, denn der Sehiihat die Mdbglichkeit, seine
Leseerfahrungen und Meinungen zu versprachlichen.gvol3er Bedeutung ist es auch, ,dass
sein erwartetes fremdsprachliches Verhalten anhErfegen anschlief3t, die ihm aus seinem

muttersprachlichen Erfahrungsbereich vertraut s{ia@st: 34 — 35).

Neben kommunikativen Fahigkeiten sollen auch megobadidaktische Uberlegungen

bertcksichtigt werden. Die Schuler lernen Gedichiswendig. AulRerdem Uben die Schiler
eine Horszene, einen Hortext oder ein Rollenspiel €edichte, Fabeln, Kurzgeschichten
usw. werden zuerst prasentiert und semantisievribge dann von Schilern laut vorgelesen

werden (vgl. Kast: 35 — 36).

6.2.3 Lesen

Im Fremdsprachenunterricht hat Lesen eine zenRalke. Beim Lesen ist es nicht wichtig,

jedes sprachliche Detail zu semantisieren und ggdenmatische Konstruktion zu erklaren.
Beim Lesen sollen die Schiiler den Text im Allgereaiverstehen und es ist wichtig, ,,dass
ihnen alle zum Erreichen der Ubrigen Lernzielevatgen Informationen bekannt sind“ (Kast:
36).

Beim Leseverstehen spielt der Lehrer die entschdildRolle. Er selbst muss entscheiden,
welcher Wortschatz fur den betreffenden Text undskine Leseziele relevant ist. Ist der
Wortschatz unbekannt, aber kontextrelevant, musdieeStrategien der Hypothesenbildung
und der Inferenz einbeziehen. Diese Strategierehaen Schuilern, die unbekannten Worter

aus dem Kontext zu erschlie3en. Die Schuler soliem jedes Mal zum Warterbuch greifen.

HypothesenbildungBilden von Annahmen, Vermutungen in Bezug auf miggliche Bedeutung eines
Wortes/einer Stelle: was kdnnte das Wort/die Stetldeuten?
Inferenz ErschlieBen des unbekannten Wortmaterials dureh Kontext ( = umgebenden Text,

Textzusammenhang)“ (Kast: 156).

Hypothesenbildung und Inferenz tragen zur Erweitgrdes Wortschatzes bei. Laut einer
Untersuchung werden die Uber den Kontext gerataf@nter auch besser behalten, als

diejenigen, deren Bedeutung gleich dargestellt Wigl. Kast: 36 — 37).
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6.2.4 Schreiben

Beim Schreiben sind motivationale Grinde wichtige rdern das kreative Schreiben
eigener Texte, zum Beispiel beim Ausflllen von Spbdasen bei Comics, beim Schreiben
oder Umformen einfacher Gedichte und Fabeln, beithredben eines Horspiels usw. Es ist
jedoch wichtiger, die Schiler dazu zu bringen, @&nsammenfassung zu schreiben oder auf

einen Brief antworten zu kdnnen (vgl. Kast: 37).

6.3. Literarische Bildung

Vor der Auseinandersetzung der Jugendlichen mindisprachiger Literatur kommen sie
schon mehrmals mit Literatur in Berlhrung. Sie smmitlder Literatur ihrer Kindheit (Verse,
Lieder, Marchen usw.), mit der privaten Lektlire sovmit dem Literaturangebot des
eigensprachlichen Unterrichts vertraut. Das bedealter nicht, dass der Umgang mit der
Literatur fur sie eine Selbstverstandlichkeit enn die Literatur selbst als Lernziel gesehen
werden mochte, missen bestimmte Aspekte bericlioterden. Zuerst ist es wichtig, die
charakteristischen Kennzeichen der betreffendetsdete (eine Fabel, eine Ballade usw.) und
die wesentlichen Inhalte zu erfassen. Des Weitenéesen die Erzahlperspektive und ihre
Funktion erkannt werden. Die Schuler sollen errd&@nnen, ob der Erzahler im Text alles
wissend ist, oder ob er nicht mehr als der Lese8 wariiber hinaus sollen sprachliche und
stilistische Gestaltungsmittel, sowie rhetorischéguFen, Symbole, Metaphern und
Strophenschemata erkannt werden. Die Unterschietkelzen Erzahlzeit und erzéhlter Zeit
werden den Schilern erklart. Und am Ende werderattirgeschichtliche Aspekte bearbeitet
(vgl. Kast: 38).

6.4. Unterhaltung und Erlebnis

Die Literatur im Fremdsprachenunterricht hat keis&mn, wenn die Schiler keinen Spal3 am
Lesen haben. Von der sprachlichen Seite aus ddréefiexte nicht zu anspruchsvoll sein. Die
Texte mussen ,in moglichst flottem Tempo geleserder konnen.” Wenn die Schiler mit zu

vielen unbekannten Wéoértern konfrontiert werden uwenn der Text das standige

Nachschlagen im Worterbuch verlangt, verlieren3tibiler das Interesse am Lesen.
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Die inhaltliche Seite muss auch befriedigt werd@ie Literatur flr einen jungen Leser soll
aktuell und aktualisierbar sein. Sie soll einerbea, immer weiter zu lesen. Die Bedingung
der Identifikation, der Projektion und der kritigchDistanz sollte erfullt werden. Dabei ist es
auch wichtig, dass der Text den Leser weder untdfo noch Uberfordert. Das wirkt

demotivierend und fuhrt zu Langeweile (vgl. Kasl).4
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7. Methoden des erfolgreichen Umgangs mit der feprathigen Literatur

Die Schuiler stehen im Fremdsprachenunterricht dartsdhen Texten und der deutschen
Literatur gegentber. Wenn die Bearbeitung der fisprathigen Texte und der
fremdsprachigen Literatur nicht gut vorbereitef sellt sie den Schilern untberbrickbare
Schwierigkeiten dar. In der taglichen Unterrichésps ist es selbstverstandlich geworden,
dass sich die Schuler zuerst selbst mit dem TesgtHagtigen. Der Lehrer verteilt seinen
Schilern einen unbekannten Text, den die Schilevegler vorlesen oder fur sich lesen.
Nachdem die Schuler festgestellt haben, dass sieTégt nur unvollstandig verstanden
haben, folgt die mihsame Phase des Wortschatzemklader Analyse syntaktischer und
grammatikalischer Schwierigkeiten und am Ende asn&htisierung des Inhalts. Solch eine

Prasentationsmethode neuer Texte fuhrt zu Langeweitkt demotivierend und ist hindernd.

Gegen diese einseitige Arbeitsweise wendet sich,dévance organizer." Ein ,advance
organizer hilft dadurch beim Lernprozess, ,dassder Prasentationsphase eine Phase
vorschaltet, in der es darum geht, im Voraus, gmamce”, die Hindernisse aus dem Weg zu
raumen, die den Lernenden ins Straucheln und zu dfalgen konnen, die Verstehen
verhindern und Lernen erschweren® (Kast: 49). ,Awt@ organizers” sind dort anzuwenden,
wo der Lernstoff nicht gut strukturiert ist. Das @er Fall bei fiktionalen Texten, vor allem
langeren Ganzschriften (Romanen usw.).

Welche Aufgaben kann ein ,advance organizer” esfill

7.1. ,Advance organizers” in Bezug auf den Inhald auf die Situation

Der Inhalt eines fremdsprachigen Textes kann detéadischen Schilern uniberwindbare
Probleme bereiten. Wahrend der politische, gedwficche, kulturelle Kontext den

Muttersprachlern selbstverstandlich und vollig tmslich ist, ist derselbe Kontext den
deutschlernenden Schilern unzureichend bekanrenlfehlen die alltdglichen Erfahrungen,
historische Bauten, soziologische und geographiseiten, Anredegewohnheiten, Folklore
usw. Laut Alois Wierlacher sind die eigentlichenh@ierigkeiten des fremdsprachlichen
Rezipienten deutscher Literatur nicht grammatischerch nicht &sthetischer, sondern
kultursemantischer Art (vgl. Kast: 49). Diese Vargtnisprobleme kénnen mit ,advance
organizer” Uberbruckt werden. ,Advance organize&d8finen solche Hindernisse verkleinern

und die Schiler dazu bringen, mit dem Thema und bidvalt vertrauter zu werden. Dabei
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kdnnen verschiedene einfachere Texte tUber dasibesti Thema helfen. Die Schiler kdnnen
auch im Voraus die Aufgabe bekommen, im Internedr idas Thema zu recherchieren (vgl.
Kast: 49 - 50).

7.2. ,Advance organizers" in Bezug auf die Sprache

Der Inhalt des Textes ist nicht das einzige Probldem die Schiler im Umgang mit der

deutschsprachigen Literatur begegnen. Die Spradse Téxtes kann den Schilern auch
zusatzliche Hindernisse bereiten. Wenn ein Texewabekannte, nicht erschlieBbare Worter
und unbekannte syntaktische Strukturen enthalit, @ihmaliges Erklaren des unbekannten
Wortmaterials und der unbekannten Strukturen niobsonders. Das Unbekannte kann
namlich meist nicht beibehalten und in der Kirze deit auch nicht festgehalten werden.
Wenn das Problem des Textverstandnisses nichtzedtigt beseitigt wird, kann das zum

Verlust der Motivation fuhren. Der Lehrer sollteezst alle sprachlichen Schwierigkeiten
beseitigen. Danach darf er zu einfacheren, lexdkaén Problemen Ubergehen. Auf diese
Weise bemerken die Schiiler die Verbesserung ihdibigkeiten, was sie wiederum stark
motiviert. Das Lernziel des fremdsprachlichen Umtbts ist, moglichst weniger mit der

Muttersprache umzugehen, was unter anderem heii$, die Schuler einen deutschen Text
flott lesen und verstehen kénnen. Dieses Ziel istient, wenn die Schiler den Text lesen,
ohne dass sie ihn in Gedanken Ubersetzen, sortlerrSchiler verstehen direkt die

Bedeutung des Geschriebenen. Eine Sprache flielesgrechen, bedeutet auch, sich direkt

und ohne Ubersetzen in einer Fremdsprache auR&@nnen.

Zum Erreichen dieses Ziels helfen den SchilernZdieringertexte. Der Zubringertext ist
ein Text, der den Schilern hilit, den Basistext werstehen. Er stellt die fur das
Textverstandnis notwendigen lexikalischen, gramkadéiichen und landeskundlichen
Elemente zur Verfigung. Die Zubringertexte besertigdie Schwierigkeiten aus dem
Basistext und erleichtern somit das Verstandnisesirfremdsprachigen Textes. Sie
ermdglichen dadurch den Schilern, einen deutscotisigen Text moglichst extensiv zu lesen.
»<Zubringertexte sind also Texte, dirab behandelt werden und den Schidezu bringen
sollen, den Basistext moglichst direkt und ohne Wygwiber das Waorterbuch,
Nachschlagewerk und muhselige morphologisch-syistai¢ Analysen zu verstehen® (Kast:
52).
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In Zubringertexten kommen die relativ pragnantemteégte vor, in denen der unbekannte
Wortschatz und die unbekannten Strukturen dardestelrden. Nach dem Umgang mit

solchen Kontexten entwickelt der Schiler die Fasigkdas neue Sprachmittel nicht nur
passiv aufzunehmen, sondern es auch aktiv undisitichtig zu gebrauchen. Dariliber hinaus
Uben die Schiler die notwendige Fertigkeit, Textemrsiv zu lesen und lernen, Redundanz
als funktionale Redundanz zu erkennen. Mit Zubniteygen dben die Schiler

Hypothesenbildung und Inferenz. Die wichtige Tabtadst, dass die Zubringertexte den
Schilern das Erfolgsgefihl vermitteln, denn siedidhzu einem weitgehend hindernisfreien

Lesen.

Kurz gefasst sieht der Umgang mit Zubringertextenass: Zuerst kommt die Phase der
Ubersetzung des unbekannten Wortmaterials. Ein emstachliches Aquivalent wird
gebildet (,M-Aquivalent®). Die zweite Phase ist dihase des Erinnertwerdens. Der Schiiler
soll das neue Wort wiedererkennen kénnen. Undedi#gd Phase verlangt vom Schiler, das
Wort unmittelbar zu verstehen oder auch selbst ewenden (vgl. Kast: 53). Mit den
Zubringertexten entwickeln die Schiler ihr Vertnaweir selbststandigen Hypothesenbildung.
Die Schuler entwickeln Lust am Lesen und habenekgingst mehr vor der fremdsprachigen
Literatur. Der Lernende liest den Text flott und se&ch dessen bewusst, dass er nicht jedes
einzelne Wort verstehen muss, aber doch das Wathtigper Schiler kann auch raten und

spekulieren (vgl. Kast: 51 — 53).

7.3. Vier Phasen im Umgang mit der fremdsprachigtsratur

Wenn ein Lehrer erfolgreich mit deutschsprachigegeddbiichern umgehen mochte, sollte er
vier methodische Schritte berticksichtigen. DieshriBe sind die Vorbereitungsphase, die

Motivationsphase, die hausliche Lektire mit Zwisdtesprechungen und die Behandlung im
Unterricht. Die ersten zwei Phasen, die Vorbergisdrund Motivationsphase, sind Phasen des

»=advance organizer.”

7.3.1 Vorbereitungsphase

Das Verstandnis eines deutschsprachigen Jugendbublidegt weitgehend von der
\orbereitungsphase ab. Dabei sind meistens intfadtlund sprachliche Aspekte bedeutsam.

Wenn zum Beispiel ein geschichtliches Jugendbucklimterricht bearbeitet werden mdchte,
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sollen zuerst die relevanten historischen Faktarbeitet werden. Das kann auf verschiedene
Art und Weise gemacht werden. Eine Mdglichkeit dgtss die Schuler selbst audio-visuelles
Material (Film, Video, Fotos, Tonb&nder usw.) vaden und présentieren. Es ist auch
empfehlenswert, vor, wahrend und in einigen Fallech noch nach der Motivationsphase
kontextrelevante Ausdriicke und Strukturen zu egklamd zu tben. Die Ubungen kann auch

der Lehrer selbst erfinden oder sie kommen zusammiedem Text (vgl. Kast: 72).

7.3.2 Motivationsphase

Die Motivationsphase ist in hohem Mal3e mit der doeitungsphase verbunden. Das Ziel der
Motivationsphase ist, die Schuler zur Lektlire degtds zu motivieren, Erwartungsfreude
und ihre Interesse zu wecken. Da bieten sich meieéglichkeiten an.
. Die Schiler haben das Buch noch nicht vor sich
- Bevor die Schiler das Buch vor sich haben, liestLédirer einen Textabschnitt vor
und bricht an der spannenden Stelle ab. Am EndStieide bekommt jeder Schiiler das Buch
mit der Aufgabe, es bis zu einem bestimmten Daturdegen.
- Der Lehrer erklart den gesellschaftlichen histdrest Rahmen des Buches.
- Der Lehrer informiert kurz Uber den Autor des BuehBiese Aufgabe kdnnen auch
die Schuler erledigen. Der Vortrag Uber den Sdafter darf nicht zu lang sein.
- Der Inhalt des Buches wird kurz besprochen, indeen dehrer versucht, die
Erfahrungswelt der Schiiler einzubeziehen.
. Die Blucher werden ausgeteilt

- Der Titel des Buches, der Umschlag und die lllusireen werden besprochen.

Der Lehrer diskutiert mit den Schuilern Gber den iatign Inhalt.
- Die Schuler lesen den Klappentext und blatternve@mig in dem Buch, wobei die
ersten Fragen entstehen. Die Vermutungen Ubermthatt Wwerden gedul3ert.
- Die Schuler und der Lehrer lesen gemeinsam das iKegtitel.
Fur welche Methode man sich am Ende entscheidegthéom Thema des Textes, vom
Autor, vom Lehrer und nicht zuletzt von Schilern Bbr den erfolgreichen Unterricht ist es
von entscheidender Bedeutung, Interessen der SahiRaicksicht zu nehmen (vgl. Kast: 72
-73).
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7.3.3 Hausliche Lekttire mit Zwischenbesprechungen

Bei der dritten Phase beim Umgang mit fremdspraghigteratur beschéftigen sich die
Schiler selbst mit der Lektlre zu Hause (die hélusliLektire). Eine Moglichkeit ist, dass
die Schiuler den Text vollig frei, ohne irgendweldhieweise und Fragen von der Seite des

Lehrers, lesen.

Eine weitere Mdglichkeit ist, dass die Schiler @ert mit so genannten Leitfragen lesen. Die
typischen Fragen, die berucksichtigt werden konrgngd: Wer ist die Hauptfigur des
Romans? Was sind die Charakteristiken der Haup#ig\ie verhalt sich der Held gegentiber
anderen Personen? Wo liegt der Hohepunkt der Hag@luwas ist das zentrale Problem des
Buches? usw. (vgl. Kast: 74). Solche Leitfragem $iei ungeiibten und unerfahrenen Lesern
in der Fremdsprache erwilnscht. Sie steuern davédsdten und bieten damit groRe Hilfe
an. Der Lehrer soll aber mit den Fragen vorsickgm. Zu viele und zu schwierige Fragen
stdren den Leseprozess und bringen den Leseflasdtatcken.

Fur die hausliche Lektire sind die Zwischenbespnegbn wichtig. Die Schiler kommen
nach einigen Tagen in den Unterricht und stellee &ragen Uber die eventuellen
Verstandnisschwierigkeiten. Im Unterricht werdemmlalie kleinen Probleme geklart. Diese
erste Zwischenbesprechung hat zwei Vorteile: DieU&x, die mit dem Lesen immer noch
nicht angefangen haben, werden zum Lesen motivignt. die Lehrer beteutet die erste
Besprechung eine Kontrolle Uber die Situation neibh dexten zu Hause. Bei einer zweiten
Kurzbesprechung stellt der Lehrer den SchilernFidaggen zum Buch. Damit gewinnt er
,einen Uberblick tiber die Lesegeschwindigkeit desiers” (Kast: 75).

7.3.4 Behandlung im Unterricht

Die letzte Phase ist die Behandlung des Buchesnterticht. Die Behandlung der Literatur
im Unterricht fangt mit der so genannten ,offenehage” an. Diese Phase wird auch
Spontanphase oder Sammelphase genannt. Der Ledtmrrgcht mit seinen Fragen den
Stundenverlauf fest, sondern er stellt den Schiit@iglichst offene Fragen wie zum Beispiel:
~Worliber mochtet ihr gerne reden? Was hat euch a&am dBuch besonders
angesprochen/geéargert? usw.” (Kast: 75). Die Schidkommen zwei bis finf Minuten Zeit,

um ihre Eindriicke und Winsche aufzuschreiben. Bagir jeden Lehrer wichtig, denn die
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Schiler bringen ihre Einstellungen zum Buch in Wererricht ein und der Lehrer bekommt
die Information dartber, wo die Schwierigkeiten @iz Schuiler liegen und wie viel Mihe sie
sich beim Umgang mit der hauslichen Lektlre gegéiadren (vgl. Kast: 75).

Nach der ,offenen Phase" folgt die Erarbeitungsph&se Schiler sind meistens nicht in der
Lage, alle wichtigen Aspekte des Textes selbst&ggdnderkennen. Deswegen soll der Lehrer
die Diskussion Uber das Buch mit den Leitfragerrdiih Au3erdem kdnnen die wesentlichen
Teile des Textes gemeinsam gelesen und erdrtedeweM/eiterhin kdnnen die Schiler in
Gruppen von drei bis vier Schilern unter einer ibveaten Aufgabenstellung arbeiten. Die

Gruppenergebnisse werden vom Gruppenfuhrer voKldese prasentiert.

Bei der Behandlung des Buches kdénnen folgende Buakgesprochen werden: Welche
Personen treten auf? Wo findet die Handlung desq&uestatt? In welchem Zusammenhang
stehen die Figuren? Was sind die CharakteristileerHaupt- und Nebenfiguren? Worum geht
es im Buch? (vgl. Kast: 76) Bei einem Jugendbudhes nutzlich, die Handlung in

Sinnabschnitte zu gliedern. Um den Text besser emanschaulichen, kénnen die Schiler
jeden Sinnabschnitt betiteln. Die Problematik kaeesprochen werden; die Handlungsmotive,

Ziele und die Interessen der Hauptfiguren sowiekaieflikte kbnnen analysiert werden.

Man soll vermeiden, literarische und sprachlichg@ekde in den Hintergrund zu drangen.
Nach der Bearbeitung des Buches sollte die Betormwrfiglen (re-)produktiven Fertigkeiten
liegen. Die Schuler sollen zur Versprachlichungré€8pen und Schreiben) des Gelesenen
gefordert werden. Gruppenarbeit, Pro-und-ContraBsionen kdénnen organisiert werden.
Die Schuler sollten in der Lage sein, sich in degnkdsprache tber einen Text zu aul3ern.
,Yon besonderer Bedeutung fiir den Fremdsprachemigfie ist ,das produktiv-
schopferische Umgehen® (Kast: 76) mit Texten unca8ipe und die Betonung des kreativen

Moments im Umgang mit Literatur (vgl. Kast: 76).

Bei der Behandlung eines Jugendbuches im Fremdspranterricht bieten sich mehrere
Maoglichkeiten an. Die Schiler kénnen eine Buchbesdpung schreiben oder auf eine
Buchbesprechung reagieren. Die Schiler kdnnen enb&flakat fir das Buch gestalten oder
es kann ein Rollenspiel anhand des Buches gespelien. Die Schuler kdnnen mit dem
ausfuihrlichen Text spielen, das heil3t, sie kbnneimge Abschnitte oder Teile des Textes

verandern (Was ware, wenn...). Die Mdglichkeiten sgrdnzenlos. Bei der Besprechung
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eines Buches sollten die Schiler die Hauptrollelspiund nicht der Lehrer. Zu viele Details
bei der Besprechung des Buches lehnen die SchaferGelesenen ab. Das Wichtigste ist,
dass die Motivation der Schuler erhalten bleibt.(Kgst: 75 - 77).
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8. Lehrwerkanalyse

Im praktischen Teil meiner Diplomarbeit werden fuhEhrwerke analysiert, die an
Grundschulen und Gymnasien in Kroatien verwendetdere Die Lehrwerke werden in
Bezug auf die Kinder- und Jugendliteratur analysi@anéchst werden sie nach funf Zielen
analysiert. Zu den Zielen gehoéren: Spracherwerlmdeskunde, literarische Bildung und
Unterhaltung und Erlebnis als Lernziel. Die Zieleerden auch mithilfe der Tabellen
veranschaulicht. Danach werden die Lehrwerke iruBeauf die Aufgaben zu den Beispielen,
die in den Lehrwerken zu finden sind, untersuchimZSchluss wird eine allgemeine

Bemerkung zu jedem einzelnen Lehrwerk gegeben.

Die Lehrwerke, mit denen ich mich beschaftigen wesind:

8.1. Die Lehrwerke an Grundschulen

1. Wir 1 — 5 (die Lehrwerke von der vierten bis zunten Klasse) — Mirjana Klolgar,
Giorgio Motta
2. Flink mit Deutsch 1 — 5 (die Lehrwerke von der teerbis zur achten Klasse) —

Plamenka Bernardi-Britvec, Jadranka Salopek.
3. Applaus! 1 — 7 (die Lehrwerke von der ersten bisstebten Klasse) - Gordana BatiSi

Lazar, Danica U&imli¢

8.2. Die Lehrwerke an Gymnasien

1. Team Deutsch 1 — 2 (die Lehrwerke flr die erste diedzweite Klasse) — Tomislav
Babic und die anderen

2. zweite.sprache@DEUTSCH.de 1 — 4 (die Lehrwerke denersten bis zur vierten

Klasse) — I. Horvati Cajko, |. Lasé
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8.1. Die Lehrwerke an Grundschulen

8.1.1Wir1-5

Wir ist das Lehrwerk, das an Grundschulen von detendbis zur achten Klasse verwendet

wird. Das Lehrwerk ist den Schiilern zugedacht,atifangen, in der vierten Klasse Deutsch

als Fremdsprache zu lernen. Das Lehrwerk bestehtrahreren Teilen. Die Bausteine des

Lehrwerks sind:

a) Inhaltsverzeichnis

b) drei Module, neun bis zehn Lektionen

¢) Wiederholung nach jeder Lektion und nach jedeadi

d) Deutsch-Kroatisches Worterbuch und/oder dieeldsr unregelmafigen Verben.

Die Kinder- und Jugendliteratur ist nicht in aldfr-Lehrwerken zu finden. Die Kinder- und

Jugendliteratur wird in den Lehrwerken fur die teeisechste und siebte Klasse eingesetzt.

Gedichte/Lied Vokabular Grammatik Landeskunde Singen Aufgabe
er
4. Klasse
Hallo, Leute _ + _ + +
Tante Frieda, + + - + -
Onkel Franz
Hast du + + _ + _
Geschwister
Wohnst du + + + + _
vielleicht in
Miinchen?
Na, was ist + + _ + _
denn das?
Die bunten + - - + +
Noten
Hast du alles + + - + -
mit?
6. Klasse
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Was isst du, + + - + -
mein Kind?

Prosa Vokabular Grammatik Landeskunde  Singen Aufgaben

7. Klasse

.Rotkappchen* + +

- aus Grimmsg

Marchen, leicht
verandert

Rettungsaktion + +
Genau wie bei
Rotkappchen

.Emil und die + +
Detektive*
Erich Kastner
- nur kleine
Ausschnitte aus
dem Roman

Aus der Tabelle ist ersichtlich, dass im Lehrw&k 1 fur die vierte Klasse Lieder die
einzige Form der Kinder- und Jugendliteratur sibds verwundert nicht, da das Lehrwerk fur
Anfanger vorgesehen ist. Die Lieder befinden sioh EBnde jeder Lektion. So werden die
Grammatik und der Wortschatz der bearbeiteten baktioch weiter getbt. Meiner Meinung
nach ist das eine gute und lustige Einfihrung enWelt der fremdsprachigen Literatur. Jedes
Lied dient der Wiederholung der Lektion. In manchedern wird auch der Stoff der vorigen
Lektion wiederholt. Neben dem Singen lben die Smhdie Aussprache, das Lese- und
Horverstehen. Da die Lieder am Ende jeder Lektiehen, kbnnen sich die Schiler nach dem

gelernten Stoff ein bisschen entspannen.

Ein gutes Beispiel fur ein solches Lied ware dasdiante Frieda, Onkel Franschon am
Titel des Liedes kann man erkennen, dass das ThHemhbektion ,Familie” ist. Die Schiuler

lernen die deutschen Bezeichnungen fur die Familighieder. Das Lied besteht aus drei

Strofen.

1. Das ist meine Tante Frieda. 2. Das ist meima @la.
Und das ist mein Onkel Franz. Und das ist meia Bans.
Wie heil3t sie? Wie heil3t er? Wie heildt sie? Neift er?
Tante Frieda, Onkel Franz. Oma Ida, Opa Hans.
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Wie heil3t die? Wie heil’t er? Wie heildt sie? Wélt er?
Sie heil3t Frieda, er heil3t Franz. Sie heil3tadaeilRt Hans.

3. Das ist meine Schwester Gina.

Und das ist mein Bruder UIf. Wr 1, S. 21)
Wie heil3t sie? Wie heildt er?

Schwester Gina, Bruder UIf.

Wie heil3t die? Wie heil3t er?

Sie heil3t Gina, er heil3t UIf.

Das einzige Lied, in dem landeskundliche Motivdiaden sind, heil®ohnst du vielleicht in
Minchen?Es befindet sich in der vierten Lektion, in dee &@chiler lernen, sich Uber ihren

Wohnort zu &uf3ern. Es hat nur eine Strofe.

Wohnst du vielleicht in Minchen?

Wohnst du vielleicht in Minchen?

Nein, nein, ich wohne in Trier.

In Trier? Wo liegt das denn?

Das liegt nicht weit von hier.

Wohnt er vielleicht in Frankfurt?

Nein, nein, er wohnt in Mainz.

Liegt das sehr weit von hier?

Nein, nein, das liegt bei Trier. Wir 1, S. 39)

Zu den Liedern gibt es keine Aufgaben. Trotzdemnkaman aufgrund der Lieder viele
verschiedene Aufgaben fur den Unterricht erfind@eim Lied Tante Frieda, Onkel Franz
ware beispielsweise gut, dass die Schuiler das migdlen Namen ihrer Familienmitglieder
ersetzen. Im Fremdsprachenunterricht ist es wichtig den personlichen Erfahrungen der
Schiler auszugehen. Es ware interessant, den Idhteauf die folgende Weise spielerisch zu
gestalten: Die Kinder stehen im Kreis und stellene iFamilie mithilfe des Liedes der Klasse
vor. So werden die wichtigen Satzkonstruktionen deis Lied mehrmals wiederholt, was
maoglicherweise dazu fuhrt, dass sich die SchilarTaet leichter merken. Besonders fur die

Anfanger ist die Wiederholung von entscheidendeteBéung. Bestimmte Satzkonstruktionen
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bleiben in ihrem Gedachtnis verankert. Auf diesasé/éernen sich die Schiler auch besser

kennen.

Weiterhin eignet sich das Lied/ohnst du vielleicht in Minchegut zur Vermittlung der

landeskundlichen Inhalte. Ich stelle mir folgendefgaben zu diesem Lied vor: Die Schiler
sollen zum Beispiel alle deutschen Stadte, dieksmnen, auffihren. Die Lehrerin teilt die
Schuler in Gruppen. Die Gruppe, die mehrere Stadféghren kann, ist der ,Sieger.“ Nach

dem Spiel kdnnen die Schiler die deutschen Stadtedd mit kroatischen Stadten ersetzen.

Im Lehrwerk Wir 3 fur die sechste Klasse gibt es kaum Kinder- ungeddliteratur. Die
einzige Kinderliteratur im Lehrwerk ist das Li&das isst du, mein KindDas Lied befindet
sich am Ende der vierten Lektion. In der Lektiomn&n die Schiler verschiedene
Lebensmittel kennen. Das unregelmaiige Verb ,esséml’ eingefihrt. Mithilfe des Liedes
wird die Konjugation des Verbs ,essen® gelbt. DezBonstruktionen wie ,Das weil} ich
wohl“ und ,Salat macht fit* werden ebenso gefestigt

Das LehrwerkWir 4 fur die siebte Klasse ist reicher an der Literadls die anderen
Lehrwerke Wir. Im Lehrwerk Wir 4 findet man keine Lieder. Im Lehrwerk gibt es das
Marchen Rotkappchendie kurze Geschichte, die aufgrund des Marchesschgieben ist
(Rettungsaktion: Genau wie bei Rotkappchamd die kurzen Textausschnitte aus dem
Roman Emil und die Detektive Rotkdppchenund Rettungsaktion: Genau wie bei
Rotk&appchersind im elften Modul (die sechste Lektion) zu famdundEmil und die Detektive

ist im letzten, zwolften Modul zu finden.

Ich finde es sehr gut, dass das Lehrwerk ein viargimes Marchen enthalR¢tkappchen

Das Marchen ist allen Schilern bekannt. Die Schiiédren die Mdglichkeit, das bekannte
Marchen auf Deutsch zu lesen und zu verstehen.adSavtlirchen den Schilern bekannt ist,
konnen sie es besser verstehen, als einen unbekamext, was fur ihr Selbstbewusstsein
wichtig ist. Falls die Schuler nicht jedes Wort stehen, kbnnen sie Bedeutung der Worter

mithilfe des Kontextes erraten, und zwar aufgruadhlypothesenbildung und der Inferenz.

Aus der Tabelle wird klar, dass die Schiler die Mieit haben, durch diese Texte ihren

Wortschatz zu erweitern.
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Im elften Modul wird das Prateritum bearbeitet.tiMfe des Marchenfotkappcherwird
das Prateritum der regelmaldigen und unregelmalfgdmen eingefuhrt und getbt. Da die
Textausschnitte aus dem RomBmil und die Detektivem Prateritum geschrieben sind,

eignen sie sich auch zur Ubung des Préateritums.

Landeskundliche Elemente findet man wedeRiotk&dppchemoch in der Kurzgeschichte
Rettungsaktion: Genau wie bei RotkappcHeie landeskundlichen Elemente kdnnen aber in
den Textausschnitten aus dem bekannten Rdinahund die Detektivgefunden werden. In

diesen Textausschnitten werden Berlin und einigézBlin Berlin erwahnt.

Wahrend Emil auf der Stral3enbahn 177 die Kaisegdtimunterfuhr und nicht wusste, wo er
landen wirde, warteten die GroRmutter und Pony hiit¢ seine Kusine, im Bahnhof
FriedrichstraRe auf ihn. Sie hatten sich am Blumesikaufgestellt...

Dann ist er in ein anderes Abteil gegangen und amnBof Zoo ausgestiegen. (WirSl,122,
123)

Die Schiler erfahren von der Wahrung, die friihdd@utschland aktuell war.

«Was? Dieb?», meinte der andere Junge, «wen hade¢rman beklaut?»

«Mich!», sagte Emil und war direkt stolz daraufn«der Eisenbahn. Wéhrend ich schlief.
Hundertvierzig Mark.» (Wir 4$. 123)

Alle drei Texte sind mit Aufgaben versehen. Die galfen sind vor und nach den Texten zu
finden. In den Aufgaben werden sowohl Grammatik Wattschatz als auch Leseverstehen,

Schreiben und Sprechen geubt.

Zum TextRettungsaktion: Genau wie bei Rotkdppchdm es die folgende Aufgabe:

12. Zum Textverstandnis: Was stimmt?

1. Das Madchen heil3t Rotkappchen.

2. Der Hund spielte mit dem Hamster.

3. Der Hund fral3 den Hamster.

4. Der Hamster wurde in der Veterinarpraxis operier
5. Auch das kleine Madchen wurde operiert.

6. Der Hamster wurde wieder zugenaht.
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7. Der Hamster war leider schon tot.
8. Das Madchen war gliicklich, weil der Hamster nietite. Wir 4, S. 74)

Grammatik wird spielerisch wiederholt.

14. Memory mit Verben: Prateritum und Perfekt.

Bildet Gruppen (5-6 Spieler). Jede Gruppe schrdibtunregelmafigen Verben auf Kartchen
(siehe Verbliste Seite 133). Jedes Verb bekommKéirechen. Zum Beispiel:

schlafen er schlaft schlief hat geschlafen

Legt alle Kartchen verdeckt auf den Tisch. EinesBemimmt ein Kartchen. Sie nennt die drei
anderen Verbformen. Wenn alle Formen richtig sibdhalt sie das Kartchen und macht
weiter. Wenn auch nur eine Form falsch ist, musslas Kartchen zuriicklegen. Eine Person
in jeder Gruppe macht die Kontrolle mit der Vertdism Buch. Sie sagt aber nur richtig oder
falsch. Wer am Ende die meisten Kartchen hat, eatognen(Wir 4, S. 75)

Die Lehrwerke Wir finde ich gut. Wir 1 kann als eine Einfihrung in die Welt der
fremdsprachigen Literatur betrachtet werden. DutiehLieder lernen die Schiler eine neue
Sprache kennen, und sehen, dass der Umgang mit ei@edsprache auch Spal3 machen
kann.Wir 4 ist nur mit Prosa versehen. Das halte ich fur datdie Schiler keine Anfanger
mehr sind. Sie sind schon im Stande, mit einfachémemdsprachigen Texten umzugehen.
Die fremdsprachige Literatur sollte in jedem Lehrkveine wichtige Rolle spielen. An einem
altersgemalien literarischen Text kdnnen die Schéller vier Fertigkeiten tben. In den
LehrwerkenWir 2 undWir 5 gibt es keine Kinder- und Jugendliteratur. Daddiich schlecht.
Literarische Texte kdnnen den Schilern helfen, siohdie fremdsprachige Literatur zu
gewohnen. Die Schuiler hatten dann keine Problemelenn Lesen auf einer Fremdsprache.

Das sollte auch eines der Ziele des fremdspraamitinterrichts sein.
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8.1.2 Flink mit Deutsch 1 -5

Flink mit Deutschist das Lehrwerk, das an Grundschulen von derenebis zur achten

Klasse verwendet wird. Das Lehrwerk ist fur die ehvorgesehen, die in der vierten Klasse

angefangen haben, die deutsche Sprache zu lerasnlLéhrwerkFlink mit Deutschbesteht

aus mehreren Teilen. Die Teile des Lehrwerks sind:

a) Inhaltsverzeichnis

b) Lektionen

c) Deutsch-Kroatisches Waorterbuch und/oder dieelLdstr unregelméanigen Verben.

Die LehrwerkeFlink mit Deutschsind sehr gut mit Kinder- und Jugendliteratur eemn. Die

Kinder- und Jugendliteratur kann in jedem Lehrwgefunden werden, das Lehrwerk flr die

achte Klasse ausgenommen.

Gedichte/Lied | Vokabular Grammatik Landeskunde Singen Aufgabe
er
4. Klasse
Summ, summ, - - - + -
summ!
Wochentage + - - + -
Die zwolf + - - - +
Brider
Wohin du + - - - -
gehst
Das + + - + +
Konjugationsli
ed
Meine Familie + - - + +
Schneeflocken + - - - -
Was ist das + - - - -
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Grol3e Uhren, - - - + -
kleine Uhren
Lieber + - - - -
Frahling
Osterhase, + - - - -
komm doch
bald
Das ABC + - - - -
5. Klasse
Bruder Jakob + - - + -
Vom GriiRen + - - - -
Marmelade, + - - - -
Schokolade
Ostern + - - - -
6. Klasse
Wo ist Peter? - + - + -
Es war... + + - - -
Auf der Mauer. + - - + -
Auf der Lauer
Prosa Vokabular Grammatik Landeskunde Singen Aufgabe
4. Klasse
Der sii3e Brei + + - - -
(bearbeitet)
5. Klasse
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Der Frosch +
und die
Prinzessin

6. Klasse

Doris, argere + +
mich nicht!

Soistesim +
Leben

7. Klasse

Bulbul ist eine + + - - -
Katze

Im LehrwerkFlink mit Deutsch kommt Kinder- und Jugendliteratur fast in jeder ti@k vor.
Die Literatur umfasst Lieder und Gedichte. Am Emdles Lehrwerks befindet sich das

veranderte Marcheber sii3e Brei

Die Lieder dienen der Festigung des Wortschatzes @er Grammatik, die in der bestimmten
Lektion bearbeitet wurden. Obwohl man mithilfe deileder das Vokabular oder die
Grammatik wiederholen kann, finde ich diese Lietsrgweilig und demotivierend. Ein

gutes Beispiel daflr ist das Li&hs Konjugationslied

Ich lerne, du lernst, er, es, sie lernt.

Wir lernen, ihr lernt, sie alle lernen.

Was denn? Was denn? Wir lernen Deutsch.

Ich fahre, du fahrst, er, es sie fahrt.

Wir fahren, ihr fahrt, sie alle fahren.

Wohin denn? Wohin denn? Wir fahren nach Berlin.

Wohin denn? Wohin denn? Wir fahren nach Berlin.  Flink mit Deutsch 1S. 25)

Die Schiler kénnen zwar auf diese Weise die Konjagawiederholen, aber meines
Erachtens gibt es viel interessantere und lustiddethoden fur die Wiederholung der

Konjugation.
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Das LiedWochentagéunktioniert nach derselben Logik.
Montag Montag Dienstag Dienstag Mittwoch Mittwochoriherstag Donnerstag Freitag
Freitag Samstag Samstag Sonntag Sonntag ....Flink (nit Deutsch 1S. 17)

Die Aufzahlung der Wérter in Form eines Liedesfist die Schuler nicht ausreichend. Die
Literatur soll die Schiler zum Lernen einer Frermmdspe motivieren und das Interesse an
dieser Sprache wecken. Die Lieder vidas Konjugationsliedund Wochentagéhaben eine

gegensatzliche Wirkung.

Im Lehrwerk befinden sich auch Lieder, die keineamSergeben. Das Beispiel dafiir ware das
Lied Sum, sum, sum!
Summ, summ, summ! Bienchen, summ herum! Ei, wirdiemichts zu Leide, flieg nur aus in

Wald und Heide! Summ, summ, summ! Bienchen. summnhe (Flink mit Deutsch 1S. 6)

Die im Lehrwerk eingesetzten Gedichte befassen siokrseits mit lehrhaften Themen.
Andererseits thematisieren die Gedichte die bestennZeiten und Feste im Jahr. In der
Lektion, in der Wochentage und Monate gelernt werdeerden die Monate mithilfe des

Gedichtes eingefihrt.

Die zwolf Bruder

Das Jahr beginnt idanuar,

ihm folgt derFebruar.

Schnell ndhern sicklarz undApril ,
und der blihendMai

ist bald dabei.

Wo bleiben denduni undJuli?

Wo steckerAugust und Septembef?
Da winken uns

Oktober undNovember zu,

und der schonBezember

vergeht im Nu.

So endet schnell das Jahr,

und schon kommt wieder
derJanuar. (Flink mit Deutsch 1S. 18)
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Das Gedicht ist lustig. Es gibt Reime, was den &ehudie Speicherung neuer Worter

vereinfacht.

Die GedichteSchneeflockennd Lieber Fruhlingkindigen die Winterzeit und den Frihling
an. Sie sind nicht dem Lernen grammatischer Straktzugedacht. Die landeskundlichen

Elemente gibt es auch nicht, aber die Schuler kdfmen Wortschatz erweitern.

Schneeflocken

Es schneit, hurra, es schneit!

Schneeflocken weit und breit!

Ein lustiges Gewimmel

kommt aus dem grauen Himmel.

Und nach der langen Reise,

da setzen sie sich leise

aufs Dach und auf die Stral3e

und frech dir auf die Nase. (Flink mit Deutscli&§142)

Lieber Fruhlingist das Gedicht, das am Anfang der Lektion ,Haflajhling“ steht.
Lieber Fruhling

komm doch wieder.

Lieber Frihling,

komm doch bald!

Bring uns Blumen,

Laub und Lieder

schmucke wieder Feld und Wald.  (Flink mit Deuts¢l$ 155)

Am Ende des Lehrwerks befindet sich das Mardbensiif3e Brei.

Im Lehrwerk Flink mit Deutsch list nur das GedichDie zwdlf Bridermit Aufgaben

versehen. Hier einige Beispiele:

7. Finde die Monatsnamen und schreibe sie in deift.H
JANUARFEBRUARMARZAPRILMAIJUNIJULIAUGUSTSEPTEMBEROKDBERNOV
EMBERDEZEMBER
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8. Projektunterricht Gruppenarbeit
Bastle einen Kalender.

9. Zahle die Herbstmonate auf. (Flink mit Deutsch 1S. 18)

Die Aufgaben acht und neun finde ich akzeptabedy alie Aufgabe sieben gefallt mir nicht.
Meiner Auffassung nach ist sie langweilig und Uliedig. Die andere Literatur ist nicht mit

Aufgaben versehen. Die Literatur im Lehrwerk kénvitd besser bearbeitet werden.

Im Gegensatz z&link mit Deutsch 1gibt es inFlink mit Deutsch 2hur ein Lied. Die andere
Literatur umfasst Gedichte und das veranderte Mgré&rer Frosch und die Prinzessitn
diesem Lehrwerk gibt es weniger Literatur als istem Lehrwerk. Das Lied und die Gedichte

sind auf die bearbeiteten Themen bezogen.

Das Lied hei3Bruder JakobDie Melodie und der Liedtext sind jedem Schulekdnnt, well
das Lied ein Aquivalent auf Kroatisch hat. Das kismhe Lied heiRBratec Martin Die
Auswahl des Liedes ist gut. Fur die Schuler ist animteressant, wenn sie den Inhalt eines
Textes oder Liedes aus der Muttersprache in diméfsprache Ubertragen kénnen. Das Lied

kommt in der Lektion vor, deren Thema die Zeitaregabind.

Bruder Jakob, Bruder Jakob,

schlafst du noch? Schlafst du noch?

Horst du nicht die Glocken? Horst du nicht die ¢klen?

Ding dong dong! Ding dong dong! Fl{nk mit Deutsch 2S. 12)

Die Gedichte sind spezifisch fur die in den Lekénrbehandelten Themen. Die Lektion ,In
der Schule” ist um das Gedicttbm Gril3erbereichert.

Komm ich bei der Tur vorbei,
Griufen muss das Erste sein!
In der Frih heil3t's:

Guten Morgen!

Spater dann

Griuf3 Gott!
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Muss ich aber wieder
gehen, sage ich
Auf Wiedersehen! (Flink mit Deutsch 2S. 21)

In diesem Lehrwerk ist die Literatur ebenso nicbktndGrammatiklernen zugedacht. Die
landeskundlichen Elemente gibt es nicht. Der Wbdsc kann mithilfe aller Texte gelernt

werden.

Im Lehrwerk gibt es keine mit der Literatur verbendn Aufgaben. Die Literatur steht

unabhangig von den Aufgaben.

In Flink mit Deutsch 3kommen alle Gattungen der Kinder- und Jugendtiiieraor: die
Lieder Wo ist Peterund Auf der Mauer. Auf der Laugdas GedichEs war.., das Comic

Doris, argere mich nichtind die Kurzgeschicht®o ist es im Leben!

Das GedichtEs war... von Peter Hacks ist fur die Wiederholung des Rtéatas der

Hilfsverben geeignet.

Es war ein kleiner Junge, Er hatte blonde Haare,

er war ein nettes Kind, sie waren nie gekammt,

er war mal brav, mal bose, er hatte rote Hosen

so wie die Jungen sind. und ein gestreiftes Hem@klink mit Deutsch 3
S. 24)

Das ComicDoris, argere mich nichtst eine Einfihrung in die Bearbeitung der reflexiv
Verben. Comics sind lebendig und die Schiler mégienIm Comic wird eine alltagliche
Situation dargestellt. Das ist eine gute Art unds&/dir die Einfihrung neuer Grammatik. Im
Comic geht es um die Geschwister, Theo und DossisE Morgen und Doris ist im Bad.
Doris kdmmt sich, putzt sich die Zahne und wasiitt. Sheo hat es eilig und wartet darauf,
dass Doris das Bad endlich verlasst. Theo argghrt gieil Doris sehr lange im Bad bleibt. Die
Schiler kénnen sich die Situation von Theo und ®a@ehr gut vorstellen. Sie haben
wahrscheinlich die gleiche Situation erlebt. Sotgalan von personlichen Erfahrungen der
Schiler aus, was im Fremdsprachenunterricht eirghtige Rolle spielt. Das hilft den

Schilern, sich den neuen Stoff besser zu merken.
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In der Kurzgeschichté&o ist es im Lebenkird der Wortschatz verwendet, der auch im
Lehrwerk verwendet und gelernt wird. Wenn die Sehidlen bekannten Wadrtern in einer
Geschichte begegnen, werden sie sich dessen bewasstsich das Lernen lohnt. Das hat

eine motivierende Wirkung.

Im Lehrwerk gibt es nur eine Aufgabe zum Liedf der Mauer. Auf der Lauer

Hier das ganze Lied:

Auf der Mauer, auf der Lauer sitzt 'ne kleine Wanze
Auf der Mauer, auf der Lauer sitzt 'ne kleine Wanze
Seht euch mal die Wanze an, wie die Wanze tanzem ka

Auf der Mauer, auf der Lauer sitzt 'ne kleine Wanze

Der Witz bei dem Lied ist, dass man beim zweitetten, vierten (und so weiter) Mal von der
- Wanze" immer einen Buchstaben weglassen muss, Jamzen“ auch. Also: Wanz-tanz,

Wan-tan, usw. Wer's vergisst, muss ein Pfand albgebe(Flink mit Deutsch 3S. 51)

Die Aufgabe kann einigermaf3en lustig sein, abefirake sie nicht besonders nutzlich.

Im LehrwerkFlink mit Deutsch 4vird nur die KurzgeschichtBulbul ist eine Katzam Ende
des Buches eingesetzt. Die Geschichte kann alsvdie@erholung des Prateritums betrachtet

werden. Zur Geschichte sind keine Aufgaben zu finde

Die Lehrwerke Flink mit Deutschfinde ich nicht besonders gut. Die Lieder, die in
Lehrwerken vorkommen, sind langweilig und nutzl8ge wecken kein Interesse der Schiler
an der Fremdsprache. Die Gedichte in Lehrwerked sioht schlecht. Sie eignen sich zur
Wortschatzerweiterung. Die landeskundlichen Elemdsiinnen in diesen Lehrwerken nicht
gefunden werden. Es ware aber gut, den Schilerhatideskunde durch die Literatur nahe
zu bringen. Fir schlecht halte ich ebenso den Maageden Aufgaben zur Literatur. Die

Aufgaben wirden die Schiler dazu bringen, UberGeigsene nachzudenken und sich mit
dem Gelesenen auseinander zu setzen. Dadurch wiMddlichkeit fur die Schiler eréffnet,

sich einige sprachliche Konstruktionen besser zukeme und auswendig zu lernen. Sie
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kénnen dann die gelernten Konstruktionen spatekelyen besser verwenden. Sie werden in
ihrem Gedachtnis gespeichert. Im Lehrwerk fur dibt@ Klasse gibt es keine Kinder- und
Jugendliteratur.
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8.1.3 Applaus! 1 -7

Applaus ist das Lehrwerk, das an Grundschulen von derrrsis zur siebten Klasse

Verwendung findet. Das Lehrwerk ist den Anfangeugedacht. Es besteht aus mehreren

Teilen. Die Bausteine des Lehrwerks sind:

a) Inhaltsverzeichnis

b) Lektionen

c) Deutsch-Kroatisches Waorterbuch und/oder dieeldstr unregelméanigen Verben.

Die Kinder- und Jugendliteratur ist in allen Lehrieen zu finden, abgesehen von den

Lehrwerken fur die erste und siebte Klasse.

Lieder/Gedicht Vokabular Grammatik Landeskunde Singen Aufgabe
e
2. Klasse
Es ist Sommer. + - - - -
Es ist sehr
warm.
Wo seid ihr, + + - - -
Freunde?
Uwes Postkartsg + + - - +
Wo wohnt die + + - + -
Maus?
Tiere machen + - - - -
Quatsch!
Kling + - - + -
Glockchen
3. Klasse
Der Sommer ist + + - + -

vorbei

FlUnfter sein

4. Klasse
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Auf
Wiedersehen,
Freunde

Verbluhter
Lowenzahn

5. Klasse

Simsalabim

6. Klasse

Kinder,
aufgepasst!

Im Frahling im
Garten

Prosa

Vokabular

Grammatik

Landeskunde

Singen

Aufgaben

3. Klasse

Heidi
(bearbeitet)

4. Klasse

Das hassliche
Entlein

5. Klasse

Emil und die
Detektive

Eine
ausgedachte
Geschichte

Aschenputtel
(bearbeitet)

6. Klasse

Konrad oder
das Kind aus
der

Konservenblich
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se

.Der Alltag der +
Familie
Bosch® - eine
Realitysendung

Die Legende + + - - +
von Wilhelm
Tell

Der Fuchs und + + - - +
der Storch

Bléde Mutze +

Bitterschokolad + - - - +
e

Applaus 2ist reich an schoner und interessanter Kinder-Jugkndliteratur. Die Literatur im
Lehrwerk umfasst zwei Lieder und mehrere Gedichte.ist lustig und bewegend. Sie knipft
an das Thema der Lektionen an. Die Literatur istdén Wortschatzerwerb geeignet und ist

sehr altersmalig.

In den Gedichten gibt es Reime. Das hilft den Saimiildie Gedichte auch auswendig zu
lernen. Auf diese Art und Weise geraten die Satgkalktionen leichter ins

Langzeitgedachtnis der Schiler.

Es ist Sommer

Es ist Sommer. Es ist sehr warm.

Nina ist zu Hause. Sie ist so allein.

Uwe, Jojo und Klaus sind nicht hier.

Nina ruft: ,Wer spielt mit mir?* Applaus 2S. 10)

Das GedichiVo seid ihr, Freunde@ignet sich gut zum Grammatiklernen. Durch dasi¢hed

kénnen die Prapositionen gelernt werden.

Wo seid ihr, Freunde?
Ich bin so allein.

Wann kommt ihr, Freunde,
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endlich heim?

Wo ist Jojo?

Kinder, wo bin ich? Ratet mal!
Das ist aber klar!

In den Bergen!

Denn es ist Sommer

und das ist wunderbar.

Wo ist Uwe?

Kinder, wo bin ich? Ratet mal!
Das ist aber klar!

Am Meer!

Denn es ist Sommer

und das ist wunderbar.

Wo ist Klaus?

Kinder, wo bin ich? Ratet mal!
Das ist aber klar!

Auf dem Lande!

Denn es ist Sommer

und das ist wunderbar. Applaus 2S. 11)

Im Lehrwerk gibt es nur eine Aufgabe zum Liddies Postkarte

Am Morgen schwimme ich,
denn spater ist es heil3,

ich denke an dich

und esse ein Eis.

Ich habe viele Freunde hier,
am Abend schreibe ich dir,

ich bin so mude,

viele Grif3e von Uwe! Applaus 2S.

Am Nachmittag trinke iamo,
mit Freunden spiel8icho
ich bade, spiele mit dem Ball

meine Cousine sagt: Wirf mal!

12)
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Die Aufgabe lautetNinas Postkarte

Am Morgen ich, Am Nachmittag ich
denn die Schule (Bild) ist aus, mit meinen Puppistee,

«Juhu», denke ich, Mutti (Bild) sagt: Bitte ken Kaffee!
und (Bild).

Ich viel Obst (Bild)

so bin ich schon (Bild - ),

ich habe keine Freunde hier,

darum ich dir (Bild).
Viele Gruf3e, Nina,

deine Freundin, die Ballerina. Applaus 2S. 13)

Das Lied und die dazugehdrende Aufgabe finde i¢hreéssant, nitzlich und lustig. Die
Schiler sollen Uber bestimmten Wortschatz verfu@ea.Bilder helfen ihnen auch, das Lied
besser zu verstehen. Fir die jingeren Schilerespilder immer eine wichtige Rolle. Zu

viel Text verschreckt sie.

Im LehrwerkApplaus 3fur die dritte Klasse wird nicht so viel Literatemgesetzt. Trotzdem
ist die Literatur, die im Lehrwerk vorkommt, firedSchiler unterhaltsam. Die vierzehnte
Lektion ist der Kinderliteratur gewidmet. Da befaidgich das Gediclilnfter seinvon Ernst
Jandl.

Tar auf, einer raus
Einer rein

Vierter sein

Tar auf, einer raus
Einer rein

Dritter sein

Tar auf, einer raus
Einer rein

Zweiter sein

Tar auf, einer raus

Einer rein

51



Né&chster sein

Tar auf, einer raus

Selber rein

Tagherrdoktor Applaus 3S. 86)

In derselben Lektion befindet sich die allen Schileekannte Geschichte Heidi. Die
Geschichte ist nicht nur vereinfacht geschriebendsrn auch mit Bildern versehen, damit
die Schuler in der dritten Klasse sie besser veest&dnnen. Sie ist nicht lang, sie nimmt nur
eine Seite ein. Sie eignet sich auch gut zum Waatzerwerb.

Die Aufgaben zur Literatur gibt es in diesem Lelkvaicht.

In Applaus 4verabschieden sich die Hauptprotagonisten deswerks von den Schulern.

Das machen sie mithilfe eines Gedichtes.

Auf Wiedersehen, Freunde

Auf Wiedersehen, Nina, Auf Wiedersehen, Jojo,

Du bist Primaballerina. Alex und Gretchen.

Auf Wiedersehen, Uwe. Tschis, alle Freunde,

Du bist ein grol3er Léwe. Jungen und Madchen.

Auf Wiedersehen, Klaus, Tschis, Schule, es warderbar,

Du bist meine Lieblingsmaus. Ich komme im Herbstas ist aber klar!

(Applaus 4S. 92)
Das vereinfachte Marchddas héassliche Entleikommt in diesem Lehrwerk auch vor. Es ist
in Form einer Aufgabe geschrieben. Die Bilder spiebeim Verstadndnis und Losen der

Aufgabe eine wichtige Rolle. Die Schiuler sollen 8ighstantive und Adjektive erganzen.

Es ist Fruhling. Es ist schén warm und die S................ scheint. Die ersten B.............
bluhen. Mama Ente ist glucklich. ... (Applaus 4S. 60 — 61)

Die Geschichte nimmt zwei Seiten ein. Das Marclias zugleich eine Aufgabe ist, ist in

Applaus 4die einzige Aufgabe zur Literatur.
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Im LehrwerkApplaus 5fur die flinfte Klasse haben die Schiler die Moda&ih etwas mehr
zu lesen. Im Lehrwerk gibt es nur ein Gedicht. Riedere Literatur umfasst kurze und
aufregende Geschichten und ein Lied fur die Grankwwegderholung. Die Literatur in
diesem Lehrwerk hat grammatische Funktion. Siewsschliel3lich in der Lektion ,Unsere
Phantasiewelt“ vorhanden. Mithilfe der Geschichk&mnen die Schuler den Stoff leichter
und schneller beherrschen. Die Bilder knupfen anTdixte an. DurciNaomis Geschichte
wird das Perfekt mit dem Hilfsvetimbeneingefiihrt.

Als ich neun war, habe ich einen Hund zum Gebwtbsiekommen. Er war weif3, klein und
verspielt. Wir haben jeden Tag im Garten gespieft.habe ihn gefiittert und er hat in meinem
Bett geschlafen. ... (Applaus 5S. 50 — 51)

Nach der Geschichte gibt es mehrere Aufgaben zuHibr einige Beispiele:

B) Wie endet die Geschichte? Hat die Familie dendHgefunden? Wie?
C) Hier sind drei Endmaoglichkeiten fur die GescléchMelches Ende findest du am besten
und warum? (Da werden A, B und C Ende aufgeschmiebiewv. (Applaus 5S. 51)

Danach werden wiederum zwei Geschichten bearbBietGeschichten heilRém Waldund
Auf dem Spielplatdn diesen Geschichten wird das Perfekt mit deffs¥rb seineingefuhrt.
Die eine Geschichte entspricht der Wirklichkeit whid andere ist ein Traum. Die Schiler

sollen erraten, welche ein Traum und welche dikkghkeit war.
Die Geschichté&uf dem Spielplatist auch mit vielen Aufgaben versehen.

J) Erganze die Satze mit Marko oder Naomi, oderenisie.
war auf dem Spielplatz und ivakald.
hat Kastanien gesammelt und at mi seinen Freunden Fuf3ball

gespielt. Applaus 5S. 56)

Applaus 6fur die sechste Klasse ist reicher an Kinder- dadendliteratur als die anderen
ApplausLehrwerke. Die Literatur wird im ganzen Lehrwerkgesetzt. Die Literatur ist mit
zahlreichen Aufgaben versehen. Die Aufgaben diesmmohl dem Wortschatzerwerb, als

auch der Einfihrung und Wiederholung verschiedgnemmatischer Einheitedie Legende
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von Wilhelm Telist ein gutes Beispiel dafir.

1.) Lies die Legende von Wilhelm Tell. Erganze lelttte, war (4x), waren, stellte (2x), liebte,

sagte, hatte, hatten, zitterte, zielte, antwortetejubelten, herrschte.

Wilhelm Tell | auf einem steilen Berg ini Wr der Schweiz. Das w_____ noch im
13. Jahrhundert. Damals w___ die Bewohner nrehtf ein béser Landvogt h

Uber das Land. Wilhelm Tell | seine zwéhr® und seine Frau und besonders
seine Freiheit. Der Landvogt s eine Stamngeseinem Hut im Ort auf und
S . ,Alle Leute missen mich griR3en!" Withélell a . ,Das ist nur eine
Stange mit Hut!“ Der Landvogtw___ sehr bdseiltddIm, zeig mal wie gut du schiel3en
kannst. Sonst nehme ich dir deine Freiheit!" Dendwaogt s einen Apfel auf den
Kopf von Wilhelm Sohn. Wilhelms Hand z .FEr grol3e Angst! Aber er

w ein guter Schitze! Dann z er auf Apfel und es w ein
Vollteffer. Wilhelm und seine Familie h ieder ihre Freiheit. Die Bewohner des

Ortes u den Helden.

Mithilfe der Legende wird Préteritum geibt.

3.) Antworte kurz auf die Fragen:

Wer lebte auf einem steilen Berg? Was stelltedldedvogt im Ort auf?
Wann war das? Wer hatte wieder seine Freiheit?
Wen liebte Wilhelm Tell Gber alles? Wie war dentsogt?

Wer herrschte im Land? Wen umjubelten die Bewohne

Mit diesen Fragen wird das Verstehen des Textegpiilife Die Schuler sollen selbststandig

die neue Grammatik verwenden.

Die Legende von Wilhelm TeHlt nicht nur wegen des Prateritums wichtig. DiehiBer

erfahren Uber das letzte fertiggestellte DramadFigd von Schillers, was zu Landeskunde

zahlt.
Das GedichtKinder, aufgepasst! verlangt von Schilern ihr allgemeines Verstandies
Gedichtes.

War einer hinter dem Gelde her;
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arbeitete hart, arbeitete schwer:

Gonnte sich keine freie Stunde,

sparte sich am jeden Bissen vom Munde.

Nahm sich nur Zeit zum Z&ahlen der Scheine, andere
Hobbys hatte er keine.

Hockt nun, alt und mit wei3en Haaren,

auf dem Ersparten von funfzig Jahren.

Und fragt sich: Wenn ich nun sterbe,

wer ist dann mein Erbe?

Kinder, besucht den Geizkragen gleich!

Vielleicht seid ihr dann bald sehr reich! Agplaus 6S: 64)

Die Aufgabe zum Gedicht lautet:
4. Verbinde das Wort und die Definition.
ein Geizkragen sich etwas Schones kaufen

sich etwas gonnen die Person, die nach dem Tmat eichen Person, sein

Geld und Haus bekommt

die Scheine eine Person, die nicht gerne Geddilu
das Erbe sehr viel arbeiten

hart arbeiten das Papiergeld

sich den Bissen vom Mund absparen auf den FUBaImsI

hocken das Geld, das wir lange gespart haben
das Ersparte sich nichts kaufen Applaus 6S: 64)
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Die andere Aufgabe sind Fragen, in deren Antwodimnneue Wortschatz verwendet werden

soll.

Die LehrwerkeApplausfinde ich bezuglich der Kinder- und Jugendliterabasser als die
ersten zwei Lehrwerke, die ich analysiert habeApplauskommen interessante und fur die
Schiler nitzliche Texte vor. Die Literatur ist guit Aufgaben versehen, was fur das Lernen
einer Fremdsprache sehr wichtig ist. Das ist aleswegen wichtig, weil die Aufgaben der
Literatur einen zusatzlichen Sinn geben. Sie beledde und bewegen die Schiler dazu, sich
mit der Literatur aktiver auseinander zu setzere Bufgaben verlangen von Schilern, sich

Uber das Gelesene Gedanken zu machen.
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8.2. Die Lehrwerke an Gymnasien

8.2.1 Team Deutsch

Prosa Vokabular Grammatik Landeskunde Singen Aufgaben
1. Klasse
»Crazy” - + _ _ _ +
Roman

Team Deutschist das Lehrwerk fur die erste und die zweite Béassymnasiums. Die

Literatur ist nur im Lehrwerk fur die erste Klasse finden. Zu finden ist der Anfang des
RomansCrazy von Benjamin Lebert. Der Textausschnitt nimmt elradbe Seite ein. Die

Bearbeitung des Romananfangs erstreckt sich Gleerddii Seiten. Vor dem Lesen des
Textausschnittes erfahren die Schiler kurz GberAdgar des Romans. Weiterhin auf3ern die
Schiler ihre Vermutungen Uber den Roman aufgrursl Tdeels. Die Schiler horen dem

Anfang des Romans zu und lesen mit. Sie erweiterani Wortschatz. Neben dem Text
werden Synonyme fir die eventuell unbekannten Watggeschrieben. Landeskundliche
Elemente gibt es auch. Es wird erklart, dass Gdmdechteste Note in Deutschland ist. Nach
dem Lesen gibt es mehrere Aufgaben zum Text. DigilSc sollen Uber das Gelesene ihre

Meinung &auf3ern. Sie lernen, Vermutungen auszudnicke
wahrscheinlich, vielleicht

Ich glaube, dass...

Ich kann mir vorstellen, dass...

Es ist moglich, dass...

Es kann sein, dass... Tgam Deutsch,1S. 61)

Sie lesen einen weiteren Textausschnitt aus demaRamd erhalten Antworten auf ihre

Vermutungen.

Meiner Auffassung nach ist der Text gut bearbeitet es gibt genug Aufgaben zum Text. Es

ware gut, wenn es mehrere solche Texte in einenmwerk gébe. Da es ein fur die
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Gymnasiasten vorgesehenes Lehrwerk ist, ist esndes® empfehlenswert. Durch solche

einfacheren literarischen Texte kdnnen die Schire8e Fortschritte in der Sprache machen.
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8.2.2 zweite.sprache@DEUTSCH.de

Das Lehrwerk wird an Gymnasien von der ersten hiswerten Klasse verwendeDas
Marchen von der Vernunfton Erich Kastner ist die einzige Kinder- und hujgeratur, Gber
die die Lehrwerkeweite.sprache @DEUTSCH.derfligen.

Prosa Vokabular Grammatik Landeskunde Singen Aufgaben
4. Klasse
Das Marchen + _ _ _ +
von der Ver-
nunft

Das Marchen von der Vernunfit eine Kurzgeschichte, die zwei Seiten lang4sin Text
gibt es viele Aufgaben. Die Aufgaben, die vor degsGhichte vorkommen, bereiten die
Schiler auf das Lesen vor. In den Aufgaben, did nigen Lesen eingesetzt werden, wird die

Kurzgeschichte sprachlich analysiert. Eine der Abfn lautet:

Welches Wort kommt als unerwartet, wie eine Ubehasg, in den folgenden Wendungen
vor? Begrinde warum?  (zweite.sprache @DEUTSCH.deS! 126)

1. ein Marchen von der Vernunft 2. eine Unartnuerftige Dinge auszudenken
3. dumme Vernunft 4. ein Auto zum Geschenk
Die Kurzgeschichte wird auch interpretiert.

Finde im Text Informationen zu folgenden Punkten. (zweite.sprache@DEUTSCH.de 4
S. 128)

- Zeitangaben
- Personenangaben
- Ortsangaben

- Handlung

Es werden auch verschiedene Fragen zum Text degtell Ende wird die Biografie von

Erich Kastner gegeben.
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Die Bearbeitung der Kurzgeschichte wird in vier gdrageteilt: die sprachliche Analyse der
Kurzgeschichte, die Interpretation der Kurzgesdeicllie Form der Kurzgeschichte — ein
Marchen und die Biografie von Erich Kastner.

Die Geschichte wird grundsatzlich bearbeitet, veasgut finde. Die Literatur in Lehrwerken

sollte aber eine Regel und nicht eine Ausnahme s&ia in diesem Lehrwerk der Fall ist.
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9. Unterrichtsvorschlag fur die Behandlung des MénsRotkappchen

In meinem theoretischen Teil habe ich vier PhasamBkhandlung im Unterricht erwahnt.
Das sind die Vorbereitungsphase, die Motivationsphadie héausliche Lektire mit
Zwischenbesprechungen und die Behandlung im UokdrrAn kroatischen Schulen werden
diese vier Phasen nicht eingehalten. Ich will zeigavie diese vier Phasen im
Deutschunterricht durchgefuhrt werden sollten, damer Unterricht gut funktioniert. Ich

veranschauliche dies anhand eines Unterrichtsefesiurir den Unterrichtsentwurf benutze

ich eines der Lehrwerke, die an kroatischen Schudewendet werden.

Der Text befindet sich im LehrweMir 4. Das Lehrwerk ist der siebten Klasse und dem
vierten Lernjahr zugedacht. Die Zielgruppe sind defolge die Schiler der siebten Klasse,
die in der vierten Klasse der Grundschule angefahgden, die deutsche Sprache zu lernen.
Ziele des Unterrichts: Die Schuler sind im Starsileh) im Prateritum zu auf3ern. Die Schiler

kénnen ein Marchen zusammenfassen.

Fur die Bearbeitung des Marchens habe ich dreirdatésstunden vorgesehen. Der erste Teil

der ersten Stunde wird Vorbereitungsphase bzw.\Wdttinsphase sein.

Die Stunde beginnt mit einem Filmausschnitt. Diai#er schauen sich den Filmausschnitt an
und versuchen zu erraten, welcher Film es ist. BMen ist auf Deutsch, ohne kroatische

Untertitel. Da das MarcheRotkdppchenvahrscheinlich allen bekannt ist, haben die Schile
keine Probleme, den Titel des Marchens zu err&temn sie den Titel des Marchens nicht auf
Deutsch kennen, kdnnen sie den Titel auf Kroatsadpen. Die Lehrerin Ubersetzt dann den

kroatischen Titel und schreibt den deutschen @aitetlie Tafel — Rotk&ppchen.

Die Lehrerin beginnt eine kurze Diskussion Uber Bschen. Es ist empfehlenswert, dass
die Diskussion auf Deutsch lauft, aber wenn sibts@ass die Schuler ihr nicht folgen kénnen,
kann sie auch ihre Muttersprache (Kroatisch) gatiran. Die Lehrerin fragt die Schuler, ob
sie das Marchen schon gelesen haben. Danach dchieeitie Namen verschiedener Figuren
an die Tafel und die Schuler sollen die Figurenneen die im Filmausschnitt vorgekommen

sind.
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An der Tafel stehen folgende Warter: die Mutter er Hase
die Oma der Zwerg der Jager der Konig,
der Wolf die Hexe die Eltern der Prinz Wi 4, S. 69)

Wenn notig, Ubersetzt die Lehrerin die Worter. Nioh die Schiler die Figuren aus dem
Film erkannt haben, sollen sie alle Figuren vorselieListe, die im Marchen vorkommen,

nennen.

Nach der Nennung der Figuren, bezieht die Lehrerm bisschen Landeskunde in den
Unterricht ein. Sie stellt die Frage nach dem Auwdes Méarchens. Einige Schiler wissen
schon, dass es sich um die Gebruder Grimm harldigltLehrerin sagt den Schulern, dass
Jacob und Wilhelm Grimm im 18./19. Jahrhundert iruBchland lebten. Die Schiler
erfahren, dass sie nicht selbst die Marchen gedmdmi haben, sondern Volksmérchen
gesammelt haben. Der Ausdruck ,Grimms Marchen“wsitweit bekannt. Die Lehrerin

erzahlt den Schulern eine kurze Geschichte UbeGedi@tuder Grimm. Sie sagt ihnen auch,
wie die Gebruder Grimm dazu gekommen sind, Marchensammeln und wie einige

Marchen entstanden sind. Dies darf nicht zu langeeth, um die Aufmerksamkeit der
Schuler aufrecht zu erhalten. Die interessanteStatsachen aus ihrem Leben sollen
zusammengefasst werden. Die Lehrerin soll mit elmda deutschen Séatzen Uber die
Gebruder Grimm erzahlen. Wenn die Schiler siedstznicht verstehen, kann sie sich auch

des Kroatischen bedienen.

Die Vorbereitungsphase und die Motivationsphase siit der Geschichte tber die Gebrider

Grimm abgeschlossen.
Der zweite Teil der Stunde ist die Behandlung imddmcht.
Die Lehrerin nimmt die Aufgabe aus dem Lehrwerke [Hchiler sollen etwas Uber die

Figuren aus dem Marchen sagen.

wohnt am Ende des Waldes.

hat immer ein Gewehr bei sich.

tragt immer ein rotes Kéappchen.

ist grof3, schwarz und boése.

a r 0N e

ist ein junges, naives Madchen.
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6. ist die Tochter der Oma.

ist krank und wohnt alleine.

8. frisst in Marchen gerne Menschen. (Wir 4, S. 70)

In der Aufgabe geht es einerseits um das Verst&ndnd um die Wiederholung des
Wortschatzes. Andererseits sind diese Sétze eier gdiisgangspunkt fur die spéatere
Zusammenfassung des Marchens. Die Schiler soltatery um welche Personen aus dem

Marchen es in den Satzen geht.

Die zweite Stunde fangt mit einer kleinen Wiededmgl an. Die Schuler wiederholen, welche
Figuren zum Méarchen gehdren.

Dann bekommen die Schuiler funf kleine Textteile alesn MarchenRotk&ppchen Die
Schiler sollen sie in die richtige Reihenfolge gen und mit passenden Bildern verbinden.
Da die Textteile leicht verandert und so vereinfaghirden, kbnnen sie als Zubringertexte
gesehen werden.

Texte:

A: Als nun Rotk&ppchen im Wald war, traf es den Wg@huten Tag, Rotkappchen®, sprach er,
~wohin gehst du so frih?* ,Zur GroBmutter. Sie ksank und ich bringe ihr Kuchen und
Wein.” ,Willst du nicht deiner Oma Blumen bringen?fragte der Wolf. ,Gute Idee",
antwortete Rotkappchen.

B: Ein Jager ging eben an dem Haus vorbei und lddgeSchnarchen. Er trat ein und sah den
Wolf im Bett. Sofort nahm er eine Schere und s¢hdetn Wolf den Bauch auf. Rotkappchen
und die GroRBmutter sprangen heraus. Da waren sdievdrgniigt: Sie alRen zusammen den
Kuchen und tranken den Wein.

C: Es war einmal ein kleines Madchen. Das hiel3 Rg&ien. Es trug namlich immer ein
rotes Kappchen. Eines Tages sagte seine Muttémau,Komm, Rotkdppchen, da hast du ein
Stuck Kuchen und eine Flasche Wein. Bring das aefRfutter. Sie ist krank. Aber pass gut
auf im Wald und komm nicht vom Weg ab. Die GroR3muttohnte am Ende des Waldes.

D: Sofort ging der Wolf zu dem Haus der Grofmutted klopfte an die Tur. ,Wer ist
drauRen?*

.Rotkadppchen.”

,Komm rein! Ich bin zu schwach und kann nicht aeff&n.“
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Der Wolf machte die Tur auf, ging zum Bett der Gmoftter und frald sie. Dann zog er ihre
Kleider an und legte sich in ihr Bett.

E: Kurz danach kam Rotkappchen zum Haus. Die Turo#fan. ,Ei, Oma, warum hast du so

grof3e Ohren?“, fragte Rotkappchen.

,Damit ich dich besser horen kann.”

,und warum hast du so grof3e Augen?*

,Damit ich dich besser sehen kann.*

,und warum hast du so grof3e Hande?"

,Damit ich dich besser packen kann.*

,und warum hast du einen so furchtbar groRen Mund?*

,Damit ich dich besser fressen kann!*

Der Wolf sprang aus dem Bett und fral3 das armedppithen. Dann legte er sich wieder ins
Bett, schlief ein und fing an zu schnarchen. Wir@, S. 70 - 71)

Nachdem die Schiiler die Texte mit Bildern verbundaben, wird der eventuell unbekannte
Wortschatz erklart. Das wurde nicht friiher gemawfef] die Schiler zuerst versuchen sollen,
alleine Hypothesen zu bilden. Danach lesen einggil®r die Textteile vor. Dann bekommen

die Schuler die Aufgabe, jedem Textteil einen Tzglgeben.

Nach der Wortschatzibung kommt der grammatischie Ded Schiler haben in der vorigen
Lektion das Prateritum kennen gelernt. Sie sind E&iteritumformen der Hilfsverben und
der Modalverben begegnet. In dieser Phase ist @hsdas Prateritum der regelméafigen und
der unregelméafigen Verben kennen zu lernen. Ddeake im Prateritum geschrieben sind,
sollen die Schiler alle Verben in den Textteilertetsireichen. Den ersten Text macht die
Lehrerin mit den Schilern zusammen. Dann mache&dhgiler alleine weiter. Nachdem alle

Verben unterstrichen wurden, zeichnet die Lehreime Tabelle an die Tafel:

Infinitiv Prateritum

Wir 4, S. 72)

Die Schiler nennen die Verben im Prateritum. WeinnVerb im Préateritum genannt wird,

versuchen die Schuler zu erraten, wie die Infifotim von diesem Verb lautet. Die Lehrerin

tragt den Infinitiv und das Préateritum des Verbglia Tabelle ein. Wenn alle Verben sich in
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der Tabelle befinden, fragt die Lehrerin die Schil@ie die Prateritumformen der
regelmafRigen Verben gebildet werden. Die Schileswahen, es selbst zu sagen. Die
Lehrerin schreibt die Regel an die Tafel.

z.B. sag#n(-en = Infinitivendung)

sag + te/test/te ten/tet/ten

Am Ende machen die Schiler noch eine grol3ere Eaballdie sie unregelmallige Verben
eintragen. Die unregelmafigen Verben sollen digieclauswendig lernen. Dieselbe Tabelle
benutzen die Schiller das ganze Jahr. Alle unrediegf@d Verben, denen sie begegnen,
werden sie in die Tabelle eintragen. Auf diese Weéiaben die Schiler alle unregelmafigen
Verben zusammen und kdnnen sich diese Verben bessk&en, da sie sie allein eingetragen
haben. Die Schiler haben unregelméRige Verbenagelase in die Tabelle eingeschrieben

und noch einmal gelesen.

Am Ende der Stunde verteilt die Lehrerin den Saimitkas ganze Marchd®otkdppchenAls

Hausaufgabe sollen die Schiiler das ganze Méarcken.le

In der dritten Stunde teilt die Lehrerin die Klagsélunf Gruppen ein. Jede Gruppe bekommt
eine Figur, deren Eigenschaften sie finden solle Giruppen bekommen ungefahr vier
Minuten. Wahrend die Klasse arbeitet, zeichnet lddarerin wiederum eine Tabelle mit

Figuren an die Tafel:

die Mutter Rotkappchen der Wolf der Jager die Graiften
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gut naiv schwarz brav alt

gut gefahrlich kraftig krank
frohlich bdse naiv
jung hungrig

grof3

Die Gruppe, die sich mit der Mutter beschaftigse an der Reihe. Sie zahlt die Eigenschaften,
die sie eingetragen haben, auf. Eine andere Grapggizt die Eigenschaften. Die Gruppe,
die sich an die meisten Eigenschaften erinnern tegtorekommt ein Plus.

Die Schdiler sind jetzt im Stande, das MarcRetkappcherzusammenzufassen. Die Lehrerin
bittet einige Schuler das Marchen kurz zusammeszefa Die Schiler durfen alles
verwenden, was sie bis zu diesem Zeitpunkt zum Mgrggesammelt haben. Die Lehrerin
gibt ihnen einige Stichworte, die beim Erzéahlen MEgchens helfen kbnneks war einmal

ein Madchen. Das hiel3 Rotkappchen. Eines Tages...

Es war einmal... Eines Tages... Im Wald...
Sofort... Als es bei der Oma ankam...

Inzwischen... Plotzlich... Kurz danach...
Ein Jager... Also... (Wir 4, S. 73)

Zum Abschluss des Themas ,Marchen” wird die Klasgeder in sechs Gruppen eingeteilt.
Die Aufgabe lautetJede Gruppe soll eine eigene Geschichte oder @anes Marchen
erfinden. Nachdem die Gruppen ihre Geschichten prasentaser entscheidet die ganze
Klasse, welche Geschichte die beste war. Die Schiile der besten Gruppe bekommen ein

Plus.

Ein Lehrer kann nicht immer drei Unterrichtsstundéndie Behandlung eines literarischen
Werkes nehmen, aber auch in einer kirzeren Zeitn&dndie drei Phasen (die
Vorbereitungsphase, die Motivationsphase und dieaBedlung im Unterricht) durchgefuhrt

werden.
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10. Schlusswort

Kinder- und Jugendliteratur wird ungerechterweisen iFremdsprachenunterricht
vernachlassigt. An den Universitdaten beschéaftign ,sech zu wenig mit diesem Thema.
Didaktiker arbeiten jedoch daran, dass die Kinded Jugendliteratur an Bedeutung gewinnt.

Es ist sehr wichtig, den Schilern zu zeigen, weltledten das Lesen eroffnet.

Die Kinder- und Jugendliteratur umfasst mehrerdgudgen: das Bilderbuch, das Kinderbuch,
phantastische Erzahlungen, Gedichte, Lieder, ContmesFremdsprachenunterricht hat die
Literatur vieles zu bieten. Es ist wichtig, die gasde Literatur fir den Unterricht
auszuwahlen. Die Literatur soll altersgemald unddgmnd sein. Die Texte durfen nicht zu
lang sein, denn zu lange Texte fuhren zur Langewdih einem literarischen Text kdnnen
alle Ziele des Fremdsprachenunterrichts erreicihdere Die Ziele sind der Spracherwerb, der
Wortschatzerwerb und die Bearbeitung der Landeskupddvance organizer® und vier
Phasen des Umgangs mit einem Text ermoéglichen exrfelgreichen Unterricht. Fur eine
grundsatzliche Bearbeitung eines literarischen d®xtim Unterricht spielen die
Vorbereitungsphase, die Motivationsphase, die iéheslLektire und die Behandlung des

Textes eine wichtige Rolle. o _ )
In den Lehrwerken fur die Grundschulen und Gymmagiee ich analysiert habe, kdnnen gute

Beispiele der Kinder- und Jugendliteratur gefundemnden. Lieder, die in den Lehrwerken
vorkommen, sind jedoch nicht gut genug. Viele vionein haben keinen Sinn. Es ware gut,
wenn Gedichte und Lieder deutscher Herkunft eirigeseerden. Die Landeskunde l&sst sich
in den Lehrwerken kaum finden. Sie sollte ein wpter Bestandteil der Literatur, die in
Lehrwerken vorkommt, sein. Es gibt Lehrwerke, dank Literatur enthalten. Das sollte
geandert werden. Die Literatur sollte eine Regel nicht eine Ausnahme in den Lehrwerken

sein.

Ich habe dieses Thema gewahlt, weil ich mich férldieratur interessiere und weil ich noch
mehr Uber die Bearbeitungsmethoden der LiteraturFremdsprachenunterricht erfahren

wollte.
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APPLAUS! 1 (2009)udzbenik njem&og jezika sa zvinim CD-om za prvi razred osnovne
Skole, prva godinadenja Barisk, Lazar, Gordana; Wdamli¢, Danica. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 1 (2009)radna biljeznica njem&og jezika za 1. razred osnovne Skole, prva go-
dina wenja BariSk, Lazar, Gordana; Wemli¢, Danica. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 2 (2009)udzbenik njem&og jezika sa zvimim CD-om za drugi razred osnovne
Skole, druga godinadenja BariSik, Lazar, Gordana; Wamli¢, Danica. Profil, Za-
greb.

APPLAUS! 2 (2009)radna biljeznica njem&og jezika za 2. razred osnovne Skole, druga
godina wenja Barisi, Lazar, Gordana; Wamli¢, Danica. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 3 (2009)udzbenik njem&og jezika sa zvimim CD-om za tré razred osnovne
Skole, tréa godina Wenja U&umli¢, Danica. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 3 (2009)radna biljeznica njemé&kog jezika za 3. razred osnovne Skolegdre
godina uwenja U&umli¢, Danica. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 4 (2009)udZbenik njem&kog jezika sa zvinim CD-om za'etvrti razred osnovne
Skole,cetvrta godina denja Barisi, Lazar, Gordana. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 4 (2009)radna biljeznica njem&og jezika za 4. razred osnovne Skaktyrta
godina uwenja Barisi, Lazar, Gordana. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 5 (2009)udzbenik njem&og jezika sa zvimim CD-om za peti razred osnovne
Skole, peta godinadenja BariSi, Lazar, Gordana. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 5 (2009)radna biljeznica njemekog jezika za 5. razred osnovne Skole, peta go-
dina wenja Barisi, Lazar, Gordana. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 6 (2009)udZbenik njem&kog jezika sa zvinim CD-om za Sesti razred osnovne
Skole, Sesta godina‘enja Barisi, Lazar, Gordana. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 6 (2009)radna biljeznica njemekog jezika za 6. razred osnovne Skole, Sesta
godina wenja Barisk, Lazar, Gordana. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 7 (2009)udzbenik njem&og jezika sa zvimim CD-om za sedmi razred osnovne
Skole, sedma godina‘enja Barisk, Lazar, Gordana. Profil, Zagreb.

APPLAUS! 7 (2009)radna biljeznica njemé&og jezika za 7. razred osnovne Skole, sedma
godina wenja Barisk, Lazar, Gordana. Profil, Zagreb.

AUF DIE PLV'ATZE, FERTIG, LOS 1 (2008): udzbenik géhng jezika za 1. razred osnovne
Skole Stigimayer, Dinka; Pehar, Irena; Oreb, Sajfedtdfina. Alfa, Zagreb.

AUF DIE PLATZE, FERTIG, LOS 1 (2009): radna biljeznnjemakog jezika za 1. razred
osnovne Skolestigimayer, Dinka; Pehar, Irena; Oreb, Sajfedtdfina. Alfa, Zagreb.

AUF DIE PLATZE, FERTIG, LOS 2 (2009): udzbenik @ékog jezika za 2. razred osnovne
Skole Stiglmayer, Dinka; Pehar, Miklenilrena. Alfa, Zagreb.

AUF DIE PLATZE, FERTIG, LOS 2 (2009): radna biljeznnjemakog jezika za 2. razred
osnovne Skolestigimayer, Dinka; Pehar, Miklenlrena. Alfa, Zagreb.
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AUF DIE PLATZE, FERTIG, LOS 3 (2010): udzbenik @ékog jezika za 3. razred osnovne
Skole Stiglmayer, Dinka; Pehar, Miklenilrena. Alfa, Zagreb.

AUF DIE PLATZE, FERTIG, LOS 3 (2010): radna biljeznnjemakog jezika za 3. razred
osnovne Skolestigimayer, Dinka; Pehar, Miklenlrena. Alfa, Zagreb.

Flink mit Deutsch 1 (2006): udzbenik njetkag jezika za 4. razred osnovne Skole, prva go-
dina wenja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskla knjiga, Zagreb.

Flink mit Deutsch 1 (2006): radna biljeznica njefkag jezika za 4. razred osnovne skole,
prva godina denja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskia knjiga,
Zagreb.

Flink mit Deutsch 2 (2007): udzbenik njetkag jezika za 5. razred osnovne Skole, druga
godina uenja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskl knjiga, Zag-
reb.

Flink mit Deutsch 2 (2007): radna bilieznica njetkeg jezika za 5. razred osnovne Skole,
druga godina denja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskla knjiga,
Zagreb.

Flink mit Deutsch 3 (2007): udzbenik njetkag jezika za 6. razred osnovne skolejérgo-
dina wenja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskla knjiga, Zagreb.

Flink mit Deutsch 3 (2007): radna bilieznica njetkeg jezika za 6. razred osnovne Skole,
treca godina denja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskla knjiga,
Zagreb.

Flink mit Deutsch 4 (2007): udzbenik njefkag jezika za 7. razred osnovne Skaletvrta
godina uenja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalsklk knjiga, Zag-
reb.

Flink mit Deutsch 4 (2007): radna bilieznica njetkeg jezika za 7. razred osnovne Skole,
cetvrta godina denja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskia knji-
ga, Zagreb.

Flink mit Deutsch 5 (2007): udzbenik njefkag jezika za 8. razred osnovne Skole, peta godi-
na wenja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskla knjiga, Zagreb.

Flink mit Deutsch 5 (2007): radna bilieznica njetkag jezika za 8. razred osnovne Skole,
peta godina genja Bernardi-Britvec, Plamenka; Salopek, Jadrankalskk knjiga,
Zagreb.

HURRA! DEUTSCH! 1 (2007pdZzbenik njem&og jezika za 1. razred osnovne Skole, prva
godina wenja. Tomljenovi-Biskupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga, Za-
greb.

HURRA! DEUTSCH! 1 (2007)adna biljeznica njemé&og jezika za 1. razred osnhovne Skole,
prva godina denja. Tomljenovi-Biskupi, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska kniji-
ga, Zagreb.

HURRA! DEUTSCH! 2 (2007udzbenik njem&og jezika za Il. razred osnovne Skole, druga
godina wenja. Tomljenovi-Biskupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga, Za-
greb.
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HURRA! DEUTSCH! 2 (2007)yadna biljeZnica njem&og jezika za Il. razred osnovne Sko-
le, druga godina ¢enja. Tomljenovi-BiSkupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska
knjiga, Zagreb.

HURRA! DEUTSCH! 3 (2007udzbenik njeméog jezika za lll. razred osnovne Skole¢ére
godina wenja. Tomljenovi-Biskupi, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga, Za-
greb.

HURRA! DEUTSCH! 3 (2007yadna biljeznica njeméog jezika za lll. razred osnovne Sko-
le, treca godina denja. Tomljenovic-Biskupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska
knjiga, Zagreb.

HURRA! DEUTSCH! 4 (2007udZbenik njeméog jezika za 4. razred osnovne Skokgyrta
godina wenja. Tomljenovi-Biskupi, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga, Za-
greb.

HURRA! DEUTSCH! 4 (2007)adna biljeznica njeméog jezika za 4. razred osnovne skole,
cetvrta godina denja. Tomljenovi-BiSkupi, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska
knjiga, Zagreb.

HURRA! DEUTSCH! 5 (2007)dzbenik njemgog jezika za 5. razred osnovne skole, peta
godina wenja. Tomljenovi-Biskupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga, Za-
greb.

HURRA! DEUTSCH! 5 (2007)adna biljeznica njeméog jezika za 5. razred osnovne skole,
peta godina genja. Tomljenovit-Biskupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga,
Zagreb.

HURRA! DEUTSCH! 6 (20091dzbenik njem&og jezika za 6. razred osnovne Skole, Sesta
godina wenja. Tomljenovi-Biskupi, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga, Za-
greb.

HURRA! DEUTSCH! 6 (2009)adna biljeznica njeméog jezika za 6. razred osnovne Skole,
Sesta godina denja. Tomljenovi-Biskupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska kniji-
ga, Zagreb.

HURRA! DEUTSCH! 7 (2009udzbenik njem&og jezika za 7. razred osnovne Skole, sedma
godina wenja. Tomljenovi-Biskupi, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga, Za-
greb.

HURRA! DEUTSCH! 7 (2009)adna biljeznica njeméog jezika za 7. razred osnovne Skole,
sedma godina denja. Tomljenovi-Biskupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska
knjiga, Zagreb.

HURRA! DEUTSCH! 8 (2010udzbenik njem&og jezika za 8. razred osnovne Skole, osma
godina wenja. Tomljenovic-Biskupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knjiga, Za-
greb.

HURRA! DEUTSCH! 8 (2010yadna biljeznica njem&og jezika za 8. razred oshovne skole,
osma godina ¢enja. Tomljenovic-BisSkupic, Ljerka; Salopek, Jadranka. Skolska knji-
ga, Zagreb.
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Klick auf Deutsch 4 (2010): udzbenik njefkag jezika sa zvimim CD-om za sedmi razred
osnovne Skole‘étvrta godina denja).BarisSi, Lazar, Gordana; Holéti Danica; lvan-
¢i¢, Ajkholt, SanjaProfil, Zagreb.

Klick auf Deutsch 4 (2010): radna biljeznica njatkag jezika za sedmi razred osnovne Skole
(cetvrta godina denja). Barisic, Lazar, Gordana; Holé&ti Danica; Ivagi¢, Ajkholt,
SanjaProfil, Zagreb.

Klick auf Deutsch 5 (2010): udzbenik njefkag jezika sa zvimim CD-om za osmi razred
osnovne Skole (peta godindemja). Barisic, Lazar, Gordana; Iva@re, Ajkholt, Sanja.
Profil, Zagreb.

Klick auf Deutsch 5 (2010): radna biljeznica izmg@kog jezika za osmi razred osnovne Sko-
le (peta godina ¢enja). BariSk, Lazar, Gordana; Iv&nre, Ajkholt, Sanja.Profil, Zag-
reb.

Treffpunkt DEUTSCH 1 (2009)idzbenik njem&og jezika sa zvimim CD-om za‘etvrti raz-
red osnovne Skole, prva godingenja U&umli¢, Danica. Profil, Zagreb.

Treffpunkt DEUTSCH 2 (2009)dZbenik njem&og jezika sa zvimnim CD-om za peti razred
osnovne Skole, druga godinaamja U&umli¢, Danica. Profil, Zagreb.

Treffpunkt DEUTSCH 3 (2009)dzbenik njem&og jezika sa zvimim CD-om za Sesti razred
osnovne Skole, téa godina denja Uumli¢, Danica. Profil, Zagreb.

Treffpunkt DEUTSCH 3 (2009)adna biljeznica njemekog jezika sa zvimim CD-om za
Sesti razred osnovne Skole,daggodina denja UZumli¢, Danica. Profil, Zagreb.

Wir 1, udzbenik njem&og jezika za 4. razred osnovne Skole, 1. godieaja (2009):Motta,
Giorgio; Klobwar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Wir 1, radna biljeznica njem#&og jezika za 4. razred osnovne Skole, 1. godieaja (2009):
Motta, Giorgio; Klobwar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Wir 2, udzbenik njem#&og jezika za 5. razred osnovne Skole, 2. godieaja (2009):Motta,
Giorgio; Klobwar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Wir 2, radna biljeznica njem#&og jezika za 5. razred osnovne Skole, 2. godieaja (2009):
Motta, Giorgio; Klobuar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Wir 3, udzbenik njem#&og jezika za 6. razred osnovne Skole, 3. godieaja (2009):Motta,
Giorgio; Klobwar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Wir 3, radna biljeznica njem#&og jezika za 6. razred osnovne Skole, 3. godieaja (2009):
Motta, Giorgio; Klobuar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Wir 4, udzbenik njem&og jezika za 7. razred osnovne Skole, 4. godieaja (2009):Motta,
Giorgio; Klobwar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Wir 4, radna biljeznica njem#&og jezika za 7. razred osnovne Skole, 4. godieaja (2009):
Motta, Giorgio; Klobwar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Wir 5, udzbenik njem&og jezika za 8. razred osnovne Skole, 5. godieaja (2009):Motta,
Giorgio; Klobwar, Mirjana. Klett, Zagreb.

72



Wir 5, radna biljeznica njem#&og jezika za 8. razred osnovne Skole, 5. godieaja (2010):
Motta, Giorgio; Klobwar, Mirjana. Klett, Zagreb.

Lehrwerke fir Gymnasien

Ausblick 1 (2008): Deutsch fur Jugendliche und pirywachsene — udzbenik njetkag
jezika za 1. i 2. razred gimnazij@etverogodiSnjih strukovnih Skola (prvi strani jezik
Fischer-Mitziviris, Anni; Janke-Papanikolaou, S@vHueber Verlag, Zagreb.

Ausblick 1 (2008): Deutsch fur Jugendliche und piigywachsene — radna biljeznica nje-
mackog jezika za 1. i 2. razred gimnazija‘etverogodisnjih strukovnih Skola (prvi
strani jezik) Fischer-Mitziviris, Anni; Janke-Papanikolaou,\8g. Hueber Verlag,
Zagreb.

Ausblick 2 (2009): Deutsch fur Jugendliche und pikgwachseneFischer-Mitziviris, Anni;
Janke-Papanikolaou, Sylvia. Hueber Verlag, Ismaridegitschland.

Ausblick 2 (2009): Deutsch fiur Jugendliche und piigywachsene — radna biljeznica nje-
mackog jezika za 3. i 4. razred gimnazija‘etverogodisnjih strukovnih Skola (prvi
strani jezik) Fischer-Mitziviris, Anni. Hueber Verlag, IsmagirDeutschland.

deutsch.com 1, Kursbuch (200&ursiSa, Anta; Pilypaotyte, Lina; Szakaly, Ernacafite,
Sara Hueber Verlag, Ismaning, Deutschland.

deutsch.com 1, radna biljeZnica njetkag jezika za 1. i 2. razred gimnazija i strukovsiio-
la (drugi strani jezik) (2009)Vicente, Sara; Cristache, Carmen i drudueber Ver-
lag, Ismaning, Deutschland.

deutsch.com 2, Kursbuch (200®ursiSa, Anta; Pilypaotyte, Lina; Szakaly, Ernacafite,
Sara Hueber Verlag, Ismaning, Deutschland.

deutsch.com 2, Arbeitsbuch (2009)cente, Sara; Cristache, Carmen i drugueber Verlag,
Ismaning, Deutschland.

Kontaktsprache Deutsch 1, neu: Udzbenik niug jezika za prvj razred gimnazije, Sesta
godina wenja (2002):Hausler, Maja; Kern-FrancétiDivna. Skolska knjiga, Zagreb.

Kontaktsprache Deutsch 1, neu: Vjezbenica nj&og jezika za prvi razred gimnazije, Sesta
godina uenja (1998) Hausler, Maja; Kern-FrancétiDivna. Skolska knjiga, Zagreb.

Kontaktsprache Deutsch 2, neu: Udzbenik nigtog jezika za drugi razred gimnazije, sedma
godina uenja (2000):Hausler, Maja; Kern-FrancétiDivna. Skolska knjiga, Zagreb.

Kontaktsprache Deutsch 2, neu: Vjezbenica njtog jezika za drugi razred gimnazije, sed-
ma godina denja (2005) Hausler, Maja; Kern-FrancétiDivna. Skolska knjiga, Zag-
reb.

Kontaktsprache Deutsch 3, neu: Udzbenik nig¢hog jezika za tié razred gimnazije, osma
godina wenja (2006):Hausler, Maja; Bréun, Milica, Kovai¢, Dragutin. Skolska
knjiga, Zagreb.
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Kontaktsprache Deutsch 3, neu: Vjezbenica niwog jezika za tié razred gimnazije, osma
godina wenja (2005) Hausler, Maja; Bréun, Milica, Kovai¢, Dragutin. Skolska
knjiga, Zagreb.

Kontaktsprache Deutsch 4, neu: Udzbenik nighog jezika zaetvrti razred gimnazije, deve-
ta godina denja (2003):Hausler, Maja. Skolska knjiga, Zagreb.

Kontaktsprache Deutsch 4, neu: Vjezbenica ntﬁgm@ jezika zacetvrti razred gimnazije,
deveta godinadenja (2003) Hausler, Maja. Skolska knjiga, Zagreb.

Team Deutsch 1: udZbenik njetkag jezika za 1. razred gimnazije (200Bgabic, Tomislav i
drugi. Klett Verlag, Zagreb.

Team Deutsch 1: radna biljeznica njefkag jezika za 1. razred gimnazije (2008gabi,
Tomislav i drugi. Klett Verlag, Zagreb.

Team Deutsch 2: udzbenik njetkag jezika za 2. razred gimnazijeatverogodisnjih stru-
kovnih Skola (2010)Babi, Tomislav i drugi. Klett Verlag, Zagreb.

Team Deutsch 2: radna biljeznica njetkag jezika za 2. razred gimnazijéatverogodisnjih
strukovnih Skola (2010Babi¢, Tomislav i drugi. Klett Verlag, Zagreb.

zweite.sprache@DEUTSCH.de 1: udzbenik nigwog jezika za 1. razred gimnazija i stru-
kovnih Skola, prva godinacanja (2008) Horvati, Cajko, Irena; Lagi, Irena. Skolska knjiga,
Zagreb.

zweite.sprache@DEUTSCH.de 1: radna biljeznica njwog jezika za 1. razred gimnazija i
strukovnih Skola, prva godinacenja (2006) Horvati, Cajko, Irena; Lagi, Irena. Skolska
knjiga, Zagreb.

zweite.sprache@DEUTSCH.de 2: udzbenik nigwog jezika za 2. razred gimnazija i stru-
kovnih Skola, druga godina‘anja (2007) Horvati, Cajko, Irena; Lasi, Irena. Skolska kniji-
ga, Zagreb.

zweite.sprache@DEUTSCH.de 2: radna biljeznica njwoa jezika za 2. razred gimnazija |
strukovnih $kola, druga godina‘enja (2007) Horvatié, Cajko, Irena; Lasi, Irena. Skolska
knjiga, Zagreb.

zweite.sprache@DEUTSCH.de 3: udzbenik njﬁag@jezika za 3. razred gimnazija i stru-
kovnih Skola, tréa godina denja (2008) Horvati, Cajko, Irena; Lasi, Irena. Skolska kniji-
ga, Zagreb.

zweite.sprache @DEUTSCH.de 3: radna biljeznica nj@qm@jezika za 3. razred gimnazija |
strukovnih Skola, tréa godina denja (2008) Horvati, Cajko, Irena; Lasi, Irena. Skolska
knjiga, Zagreb.

zweite.sprache@DEUTSCH.de 4: udzbenik nigwo jezika za 4. razred gimnazija i stru-
kovnih Skola,cetvrta godina denja (2009) Horvati, Cajko, Irena; Lagi, Irena. Skolska
knjiga, Zagreb.

zweite.sprache @DEUTSCH.de 4: radna biljeznica nj&wg jezika za 4. razred gimnazija i
strukovnih Skola¢etvrta godina denja (2009) Horvatic, Cajko, Irena; Lagi, Irena. Skolska
knjiga, Zagreb.
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