SveuiliSte u Zagrebu
Filozofski fakultet
Odsjek za romanistiku

Katedra za hispanistiku

PROCES VREDNOVANJA-
VREDNOVANJE CITANJA S RAZUMIJEVANJEM

Ime i prezime studenta: Ime egime mentora:
Kosjenka Firak ar.8/irjana Pol¢-Bobi¢
Ime i prezime komentora:

dr.sc. Andrea Beata Jeli

Zagreb, lipanj 2013.



Universidad de Zagreb
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
Departamento de Estudios Romanicos

EL PROCESO DE EVALUACION-
LA EVALUACION DE LA COMPRENSION
LECTORA

Nombre y apellido de estudiante: Nombre y apellido de nogn
Kosjenka Firak dr.sc. MirmPRolt-Bobi¢
Nbra y apellido de comentor:
gir. Andrea Beata Jéli

Zagreb, junio de 2013



SAZETAK

Osim Sto je osnovni alat za usvajanje novih znargarad i sporazumijevanjéitanje
ima vaznu ulogu udenju stranih jezikaCitanje s razumijevanjem jedna je oetiri vjestine
koje se de i ocjenjuju tijekom potavanja stranog jezika. Sposobnost razumijevanjstaek
Spoj je poznavanja jezika i drugiéimbenika vezanih za osobno&tatelja: motivaciju,
prijasnja znanja, kulturoloSkog konteksta iz kgpagjece itd.

Ovim radom Zeljeli bismo doprinijeti istraZivanjinddanja s razumijevanjem. Préili
smo procesitanja i predstavili razéite pojmovecitanja i¢itanja s razumijevanjem opisanih u
raznim istrazivanjima. Pra@ui smo ¢itanje s razumijevanjem kao receptivnu §ezi vjestinu i
kao produktitanja na kojeg utg@ razni¢imbenici koji sudjeluju u tom procesu. Istraziliem
spomenutec¢imbenike te razlite modele ¢itanja. Razlikujemo kako se tazlikuju razine
razumijevanja i sposobnostitatelja na odréenoj razini. Iséemo vaznostcitanja kao
podloge za &enje stranog jezika te préavamo razliku izméu citanja na stranom |
materinskom jeziku. Izlozili smo tipologiju tekst@vi aktivnosti koja se koristi tijekom
powavanja i ocjenjivanj&itanja s razumijevanjem. Rad sadrzZi istrazivanjevpdeno na
uzorku od 51 &enika Spanjolskog kao stranog jezika. U istrazivasino se detaljno bavili
aktivnostima i tekstovima koriStenima pri vrednopagitanja s razumijevanjem uziméjuza
primjer sluzbeni ispit DELE. Koriste ispit DELE stupnja A2, vrednovali smo stupan;
vjestinecitanja s razumijevanjemcanika nakon 3 ili 4 godinec¢enja Spanjolskog. Analizirali
smo stavove tenika prema Spanjolskom jeziku i prema testu. Nigptksi, pronasli smo
odraiene korelacije izmi#u rezultata tenika na testu i njihovih stavova prema samomae test
te prema Spanjolskom jeziku.

Istrazivanje nam je, osim stupnja poznavanja Spekgg jezika denika, pokazalo
koje aktivnosti i tekstovi su im poznatiji i zanimlji, s kojma su manje upoznati i u kojoj je

mjeri to utjecalo na njihov uspjeh na ispitu.

Klju¢ne rijeti: ¢itanje s razumijevanjentjtanje, ocjenjivanje, zadatak, aktivnost.



RESUMEN

Ademas de ser un herramienta esencial para adquiervos conocimientos, un
herramienta para trabajar y comunicar, la lectigr@etun rol importante en el aprendizaje de
la lengua extranjera. La comprension lectora esdenlas cuatro destrezas de la lengua que se
ensefian y evallan durante el proceso del apreadizajengua extranjera. La capacidad de
comprender un texto es un conjunto de conocimieigola lengua y de otros factores
relacionados con el caracter del lector: su moibrgcconocimientos previos, el contexto
cultural del que proviene etc.

Con el presente trabajo queriamos dar una cotéb a las investigaciones entorno a
la comprension lectora. Se describe el proceso edturh y se presentan diferentes
concepciones de la lectura y comprension lectatadas en varios estudios. Se analiza la
comprension lectora como una destreza receptivampain producto de lectura influido por
numerosos elementos participantes en el procesalizaAmos estos factores influyentes igual
gue varios modelos de lectura. Se diferencian sarieeles de la comprension y se describen
las capacidades de lector en cada uno de los wiésraiveles. Se destaca la importancia de la
lectura como una base para el aprendizaje de tpdeextranjera y se analiza la diferencia
entre la lectura en lengua materna y lengua exranfse propone una tipologia textual y de
actividades usada en la ensefianza y evaluaciéa canprension lectora. El trabajo abarca
un estudio realizado con 51 estudiantes del esgaiob lengua extranjera. En el estudio nos
ocupamos detalladamente de las actividades y tesioisualmente usados para la evaluaciéon
de la comprension lectora tomando como ejemploxaimen oficial DELE. Evaluamos el
nivel de la comprension lectora de los alumnos ulesmle 3 0 4 afios de aprendizaje del
espafol, usando el examen DELE de nivel A2. Analzsla actitud de los alumnos hacia el
espafiol y hacia el examen. Finalmente, encontramuiss correlaciones entre sus resultados
en el examen y sus actitudes hacia el mismo exgrhania la lengua espafiola.

El estudio nos mostro el nivel del dominio del éspale los alumnos, pero también
cudles actividades y textos les resultan cercanomteresantes, a cuales no son

acostumbrados, y en que grado eso influyé a sa ériel examen.

Palabras clave: comprension lectora, lectura, ec#iu, tarea, actividad
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1. INTRODUCCION

En el presente trabajo se estudia el proceso tierdeyg su resultado, la comprension
lectora. Asimismo se destaca la importancia queetla lectura en el proceso de aprendizaje
de una lengua extranjera. Lo que nos interesaleciedpmente fueron las maneras de evaluar
el resultado de la lectura: las actividades y ®kt@bitualmente usados para la evaluacion de
la comprensioén lectora.

Nuestro objetivo principal es dar una revisionéiot de los estudios sobre la lectura,
comprension lectora y evaluacion de la comprenkdtora. También realizamos un estudio
sobre la comprension lectora de los estudianteatagode espafiol como lengua extranjera
cuyos resultados estan mostrados en el presehsgdra

A lo largo del trabajo se comentan los estudiodadkectura y de la comprension
lectora. Analizamos y comparamos opiniones Yy teodia los trabajos de varios autores, y
aportamos algunas reflexiones propias.

En el primer capitulo tratamos la lectura en gdnpracesos fisicos y cognitivos que
la construyen. Luego analizamos algunas teoriage dabcompetencia lectora. Finalmente,
nos ocupamos del proceso de lectura en una lexgyamjera.

En el siguiente capitulo nos ocupamos de la corsfirerectora, especialmente de las
descripciones y definiciones aportadas en el Maoooun de referencia para las lenguas.

El dltimo capitulo de la parte teorica del trabagda el proceso de la evaluacion de la
comprension lectora y propone una tipologia devigietiles y textos mas usados para este fin.
Se describen detalladamente cuales tipos de tertis mas oportuno usar en las clases de
lengua extranjera, y se analizan los tipos quesaa mas a menudo. También analizamos los
tipos de ejercicios mas frecuentes, sus ventajiesyentajas.

En la segunda parte del trabajo se presenta unsiande los resultados de la
investigacién la comprension lectora de dos clages estudian espafiol como lengua
extranjera en el contexto educativo croata. Analzs la tipologia de actividades y textos
usada en examen DELE de la comprension lectoedy@awos su habilidad de comprender
textos en espafiol despues de 3 0 4 afos de a@eEndirestigamos sus actitudes sobre el
examen y la lengua espafiola en general y buscanpmsible correlacion entre su éxito en el
examen Yy sus actitudes sobre el examen y sobrenigud espafola en general. Los
comentarios y conclusiones sobre el analisis emtarelacion con la teorias expuestas en la

primera parte del trabajo.



2. EL PROCESO DE LA LECTURA

La lectura es una actividad que se realiza indalidente, pero al mismo tiempo es un
proceso interactivo porque incluye la interaccidrres el lector y el texto escrito. Es una
forma de pensar, un conjunto de procesos mentakesngluyen tanto las experiencias del
lector cuanto sus expectativas. Algunos creen gtravaés del texto el lector establece un
didlogo con el autor, trata de comprenderlo y daescisus propoésitos. Segun otros, leer
supone una valoracion critica de lo leido, una gp@n de las ideas expresadas en el texto
(Diamanti, 2010:25). Como sea, los autores estéacderdo de que la lectura es mas que una
destreza, que es un proceso activo en el quetel leene que dar sentido a lo que lee. Esto
significa que el lector puede valorar, relaciomatticar o superar lo leido. Como afirma
Acosta Moré (2009), el sentido del texto no estdasnpalabras o frases que construyen el
mensaje escrito, sino en la mente del autor y emdate del lector cuando reconstruye el
texto en forma significativa para é€l.

Durante aflos se creia que la lectura no era nagaque un reconocimiento de
simbolos graficos y la asociacion de esos simbaltss sonidos. En ese periodo la tarea
basica del profesor fue ensefar los alumnos lassedel alfabeto y proporcionarles el
material para practicar una oralizacién correctasiyera posible, rapida, de ese mismo
alfabeto. Con avances de la psicolinglistica ygbsgga cognitivas y con el desarrollo de
nuevas teorias sobre la lectura que empezo6 embsssetenta, se reveld que el proceso de
lectura es mucho mas complejo de lo que se permaiea. Se destaca la importancia de
tomar en cuenta la lectura como un proceso queseEnduelve con el cerebro y con los 0jos.
De esa manera, frente al reconocimiento perceptisoal de las letras que apoyaban los
enfoques anteriores, estos autores proponen eficiglo y la comprension de lo que se lee
(Villamizar de Camperos, 2005). Acosta Moré (200%)ica que entonces surge la teoria
interactiva que postula que los lectores utilizas @nocimientos previos para interactuar con
el texto y construir el significado. Hoy sabemanlié&n que los procesos congnitivos de la
lectura dependen, entre otras cosas, de las castictes culturales de la sociedad del que

proviene el individuo y donde se produjo su aprzsjei



2.1. HABILIDAD LECTORA

Dos conceptos importantes para la lectura tantGergua materna como en lengua
extranjera son el conocimiento metalinguistico ytaoegnitivo. Como explican Grabe y
Stoller (2010:46), el concepto de conocimiento frmejéistico supone el nuestro
conocimiento sobre la manera en la que funciotenigua, 1o que incluye el conocimiento de
las letras, sus sonidos y como se relacionan, cometo de las palabras y sus partes,
oraciones y partes de oraciones y conocimientoodetdxtos, sus géneros y cOmo son
organizados. Por otro lado, el conocimiento metaitivg es un saber de lo que ya sabemos.
Nos permite reflejar sobre nuestros planes, fidesarrollo de tareas o problemas y como
resolverlos. ElI conocimiento metacognitivo es ini@ate para la lectura porque implica
también el uso consciente de las técnicas de &dtos autores diferencian también dos tipos
de procesos que se desenvuelven durante la lethsgrocesos de lectura mas altos y mas
bajos. Los procesos mas bajos de lectura son ehaweoniento automatico de palabras, el
analisis sintactico, la formacion de las oraciosesanticas y la activacion de la memoria
operativa que mantiene activa la informacion masntta elaboran varios procesos. Los
procesos mas altos de lectura se refieren al comeio anterior del lector, a la organizacion
de las ideas del texto y su interpretacion. Laukeces, sin ninguna duda, un proceso multiple.

C. Mazza (2005:33) afirma que la lectura esta coada por diversos subprocesos. El
primero es el proceso neurofisiolégico. Para ldukecson necesarios el aparato visual y
diferentes funciones del cerebro, por lo que esiegso es antes que todo una operacion de
percepcion, de identificacién y de memorizacionsimos mientras cual el 0jo no capta un
signo después del otro, sino “paquetes de sigiiglie la decodificacion que depende de la
composicion del texto: si tiene palabras brevedigmas, simples o polisémicas.

La lectura es también un proceso cognitivo pordueiamo tiempo que percibe y
decodifica los signos, el lector intenta comprendessignificado. La conversion de las
palabras y grupos de palabras a elementos deisagiin supone un importante esfuerzo de
abstraccion. Segun la complejidad del texto, séndigse la actividad cognitiva del lector.
Cuando los textos son mas complejos, el lector ppedgresar mas lentamente con el fin de
la interpretacion, igual que puede progresar rapatde para llegar al desenlace lo antes
posible. No obstante, como indica la autora, antipos del texto suponen un saber minimo

gue el lector debe poseer si quiere proseguir gdecsura.



El proceso afectivo de la lectura supone los eomas que suscita en el lector. El
texto puede convocar las capacidades reflexivaledilr y/o su afectividad.

La lectura es también un proceso argumentativoygoed) texto es siempre resultado
de una voluntad creadora, conjunto organizado elaezitos, es siempre analizable como una
toma de posicion del autor (ubicado en una cultswh)e el mundo y los seres vivos.

Finalmente, el sentido que se construye en lared® integra en el contexto cultural

del lector y con sus conocimientos del mundo que felectura un proceso simbdlico.

2.2. COMPETENCIA LECTORA

La lectura es la base del sistema educativo y atruimento para obtener nuevos
conocimientos toda la vida, pero aprender a leesigaifica necesariamente aprender a
entender el texto. Para poder entender el mensajendexto determinado no es bastante
conocer todo el vocabulario y la gramatica. La cetapcia linglistica a veces ni siquiera
tiene que ser muy alta para realizar una buena msign lectora. Claramente, un buen
dominio de lengua facilita la lectura, pero tambi@fluyen muchisimos otros factores
diferentes, y sobre todo cuando leemos en una éeagtianjera. Como indica Acosta Moré
(2009:12), la lectura requiere procesos complejes amhdlisis, sintesis, comparacion,
generalizacion y va mas alla del contenido debtext si.

Como indica Blanco Iglesias (2005:3) la lecturbo smasionalmente es visual, gran
parte de lo que un lector eficaz lee no lo ve nivemde, lo percibe, gracias a su conocimiento
del mundo. Para una buena comprensién de lectalanas del conocimiento de la
determinada lengua, es importante la experienaisopal, la familiaridad con el tema y los
habitos de lectura que creamos durante los afiasighso puede ocurrir que dos personas
con una experiencia y conocimientos similares tiameéxito diferente en cuanto a la lectura,
lo que puede ser resultado de las estrategiasnycéscque usan mientras leen. De todas
formas se sostiene que cuanto mayores sean logigveotos previos de que disponga el
lector, mayor sera su conocimiento del significdddas palabras, asi como su capacidad para
predecir y elaborar inferencias durante la lectyrgor tanto, su capacidad para construir
modelos adecuados del significado del texto (P2oeila, 2005:2).
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El proyecto Pisa (2009:8) define la comprensiotoleccomo “la capacidad individual
para comprender, utilizar y analizar textos essribtmn el fin de lograr sus objetivos
personales,desarrollar sus conocimientos y podaoies y participar plenamente en la

sociedad”.

2.2.1. Teorias de la competencia lectora

De acuerdo con Dubois (1991, en Monroy Romero y &inopez, 2009), en los
ultimos cincuenta afios encontramos tres concexi@ogicas principales en torno al proceso
de lectura. La primera, que predomina hasta los a@&senta, percibe a la lectura como un
conjunto de habilidades o una transferencia denmdoion. Supone tres niveles de la lectura:
conocimiento de las palabras, comprension y extracadel significado del texto. También
sugiere subniveles como la inferencia o habilidatapcomprender lo implicito, la lectura
critica o habilidad para evaluar la calidad detdgxsus ideas o la habilidad de comprender lo
explicitamente dicho en el texto. Segun esta teetisentido del texto esta en las palabras y
oraciones que lo componen y el papel del lectalesgescubrirlo.

La segunda concepcion considera la lectura un poogderactivo. Se desarolla a
finales de de los afios setenta con los avancesi@lipguistica y en psicologia cognitiva. Se
nota ahora que el lector usa sus conocimientosgeev “esquemas” y de esta manera los
esquemas existentes se reestructuran y se ajustndesarrollan y transforman
constantemente ya que cada nueva informacién Ipéiaagnlos perfecciona para que a partir
de ellos el lector interactie con el texto y cangrun significado. Es decir, el sentido del
texto no esta solamente en las palabras y oracoqueesonstruyen el mensaje, sino se adapta
en la mente del lector cuando reconstruye el texto.

La tercera percibe la lectura como un proceso aamgnal entre el lector y el texto.
Segun Quintana (2003) esta teoria viene del carepla diteratura y fue desarrollada por
Louise Rosenblatt en 1978 en su lifitee reader, the text, the poebwos autores afirman que
Rosenblatt aportd el término de transaccion paieriree a la relacion reciproca entre el
cognoscente y lo conocido, haciendo hincapié enpeseeso reciproco entre el lector y el
texto (Monroy Romero y Gomez Lépez, 2009:38). Lfaréincia entre la teoria transaccional
y la interactiva es que en la teoria transacciehaignificado creado es relativo, es decir

depende de las transacciones que se produzcan etrigetor y el texto en un contexto
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especifico. En otras palabras, la lectura es un entonespecial en el tiempo que redne un
lector particular con un texto particular y en umgasunstancias también muy particulares
(Bravo Gaviro, 2009:3). Segun Monroy Romero y Goérhépez (2009), la diferencia entre
las dos teorias es que en la transaccional elfis@hd que se crea cuando se encuentran el
autor y el lector es mayor que el propio texto ies@ que los conocimientos previos del

lector.

2.2.2. Componentes de la competencia lectora

Segun Fernandez (1991:2) la competencia lectodd@shada por un saber y un saber
hacer, en otras palabras por unos conocimientosy estrategias que la autora resume asi:
e conocimientos previos y experiencia socio-cultura
* estrategias personales de lectura y aprendizaje
» competencia discursiva en la lengua materna ka elieva lengua, sobre todo en lo que se
refiere a:

a) la familiaridad con el género y tipo de escrito

b) el reconocimiento de la estructura

c) la capacidad de reconstruir el sentido a meglidaavanza la lectura

d) la apropiacién de los elementos linguisticos@pleesionan y hacen avanzar el discurso

Como indica la autora, cuando leemos, no partireosedo, sino empezamos la lectura
con un amplio bagaje que ya poseemos y que estauesto por un marco de referencias que
nos facilita comprender el mensaje en una lengeatogavia no dominamos. La lectura es
una construccion del significado del texto que && éyendo, y los conocimientos previos
del lector influyen en gran medida a su comprensiéhtexto (Jeli, 2011:2). Asi por
ejemplo, para un economista probablemente sera coéagprensible un texto de su
especialidad escrito en la lengua extranjera qué eprendiendo, que un articulo de
linglistica en su lengua materna. Otro componeatengncionado “bagaje” es el elemento
socio-cultural. Steffensen y Joag-Dev (1984:48rcia Fries (1945, 1963) que sugirio tres
niveles del significado: lexical, gramatical y smcultural. Segun Fries, la comprensién del
significado completo de la frase ocurre solamentando el sentido linguistico esta

incorporado en el “cuadro social de la informaadganizada”.
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Junto a la experiencia socio-cultural y conocinoenprevios, Fernandez (1991:3)
menciona los habitos y estrategias de lectura cotrm componente de la competencia
lectora. Es posible que el alumno aporte esosdsbiestrategias en la nueva lengua durante
el proceso de lectura: “Formar hipétesis sobreue ge va leyendo, predecir, confirmar o
restructurar esas hipotesis es un mecanismo casinsoiente que actla en toda
comunicacioén, en toda aprendizaje y en toda legturgas cuanto mas familiarizado se esta
con el contenido y el género o tipo de escrito spi@sta leyendo” (Fernandez, 1991:3). La
familiaridad con el genero de escrito es precisgue la autora indica como el tercero
componente de la competencia lectora. La competedcursiva se define como la
capacidad de captar la coherencia de un textonsétyendo su mensaje, de acuerdo con la
situacion y la funcion comunicativa subyacenteserds del género y tipo de escrito, la
autora sugiere la estructura, la reconstruccionsdetido y varias marcas lingiisticas como
otros componentes de la competencia discursiva.

Notamos que la competencia lectora es una combBimale técnicas y habilidades del
lector que se construyen y cambian toda la vidalayque influyen varios factores.

Las teorias de la competencia lectora se diferenera cuanto a la estructura del
proceso lector, pero estan de acuerdo que la cosiprelectora parte del texto y termina en
la mente del lector, es decir, que la lectura esipmde comunicacién entre el lector y el

texto.

2.3. MODELOS DEL PROCESO DE LECTURA

Durante las investigaciones se han desarrolladeernsas suposiciones sobre como el
lector interactia con el texto percibiendo su $igmilo. Ringbom (1987) destaca que la
comprension es un proceso de dos direcciones:s solamente la llegada de la informacion
elaborada, sino el uso de las estructuras ya ade®d¢ilamadas también “esquemas”). Las
esquemas pueden ser activadas por unas pistasstings producidas por la informacién
entrante , por unas pistas situacionales y porigectativas que el lector tiene sobre la
misma informacién. El lector esta constantementéehdo hipétesis sobre lo que sigue en el
texto. La activacion de las esquemas y la entraglantbrmaciones son dos procesos

interdependientes. La entrada de las informaciseefiere al procesamiento “abajo-arriba“
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(bottom-up), y la activacion de los conocimientosvips se llama también el procesamiento
“arriba-abajo“ (top-down). La interaccion de estdes procesos es esencial para la
comprension.

Estos tres modelos son los que mas encontramosaade los procesos de lectura: el
modelo del procesamiento ascendente (abajo-arried),modelo del procesamiento
descendente (arriba-abajo) y el modelo interactifastas denominaciones describen

metaféricamente lo que esta pasando en la menteatiet mientras lee.

2.3.1. El modelo del procesamiento ascendente (gparriba)

El modelo ascendente supone que el lector empiezkectura determinando los
niveles inferiores del texto como signos graficopajabras, y de esta manera forma las
unidades linguisticas para posteriormente llegartander los niveles superiores (la frase y el
texto) (Diamanti, 2010:29). Este tipo del procesarto es unidireccional, se centra en el
texto y se basa en la descodificacion. Los procqaesocurren durante la lectura de modelo
ascendente son la identificacion de letras, pasalimaciones, relacion de letras con sonidos,
atribucion de los significados a las palabras giores etc. Segun este modelo , el texto es la
Unica fuente de conocimiento y la lectura formapuoceso pasivo por parte de lector que
tiene que descifrar los aspectos formales y lasbpas del texto para comprenderlo. Como
nota Manuel Guevara Moya (2011) este proceso eallynascendente, la lectura se entiende
como una conducta cuya adquisicion equivale alralizaje secuencial y jerarquico de una
serie de distinciones visuales. Sin embargo, un®lsi descodificacion de un texto no
garantiza la comprension del significado ni la ¢taurtsion del sentido porque no se toman en
cuenta ni los conocimientos previos del lectolpaicontextos en los que se presenta el texto
(Diamanti, 2010:29). Siguiendo este modelo, eloleaescodifica los signos, capta el
significado de cada unidad pequefia y los une phrener el significado completo, pero
parece que la comprension del texto de esta marersera muy exitosa puesto que es
necesario mucho mas del simple conocimiento dehlwaario y gramatica para comprender
el texto escrito.

Cuando se trata de lectura en una lengua extramgtia@a manera de lectura la usan los
alumnos principiantes mientras todavia estan cendo la lengua que aprenden, su

vocabulario y estructuras gramaticales, sonidas etc
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2.3.2. El modelo del procesamiento descendente (@a-abajo)

El modelo descendente sigue la direccion opuestacalelo ascendente, es decir
explica el proceso a la inversa. Se plantea glec®&r se apoya en los conocimientos previos
acumulados en su memoria durante mucho tiempo sgbtema y en sus conocimientos
semanticos y sintacticos para anticipar o predadmformacion, hipétesis que se confirma o
rechaza mientras el lector avanza en el texto (Mlauevara Moya, 2011). Segun este
modelo, la lectura parte de la mente del lectotahaktexto porque el lector usa lo que ha
aprendido y vivido antes para interpretar el tektis procesos que ocurren durante la lectura
de este tipo son establecimiento de relacioneg eniciones del texto, uso de conocimientos
previos para predecir informacién y descubrir gingicado de palabras desconocidas y
realizacion de conclusiones basados en el texta. é?anodelo descendente, el conocimiento
previo tiene el rol principal. Es el contexto quasipilita al lector de elegir la interpretacion
correcta del texto: esto es, que los individuogi@pan de forma activa, porque el lector
busca el significado y no sélo las letras. Losdiexs pueden derivar significado directamente
del texto porque mantienen expectativas acercsigieficado mismo (Diamanti, 2010:30). A
diferencia del lector segun el modelo abajo-argba une las partes pequefias del texto para
llegar a entender la totalidad, el lector del modééscendente busca en el texto partes
especificas donde cree que puede encontrar inf@maunportante e Gtil. El hace hip6tesis y
anticipaciones y luego lee para verificarlas. Seggite modelo, cada lector atribuye su propio
significado a cada texto y este significado sereifeia del significado atribuido por otro
lector. En este proceso el lector se conviertereagente activo en relacién con el texto y se
encuentra en busqueda continua de la comprensidie yla interpretacion haciendo
predicciones, confirmandolas y corrigiéndolas miesntee (Diamanti, 2010:30).

En cuanto a la lengua extranjera, solo el lectar o buen dominio de la lengua
podria leer de esta manera porque no seria codfurydocupado por palabras y estructuras

gramaticales desconocidas.
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2.3.3. El modelo interactivo

El modelo interactivo es una combinacién de los maslelos previos. Consiste en
considerar la comprension lectora un producto dentileraccion simultanea de los datos
aportados por el texto, de los conocimientos dereliftes tipos (saberes culturales, historicos,
filosoéficos, sociales, politicos, cientificos) goasee el lector y de las actividades que realiza
durante la lectura (Guevara Moya, 2011). Es lariekecion de lo que el lector ya sabe del
tema y de lo que lee en el texto. Segun Diamafti§2B0) el modelo interactivo de la lectura
no se centra exclusivamente en el texto ni encébiesino defiende el uso que el lector hace
de sus conocimientos previos para la comprensidnted¢o. Manifiesta la interaccion
dindmica entre texto y lector, sin rechazar a numldineales como el abajo-arriba
(descodificacion) y el arriba-abajo (interpretagion

Este modelo trata la lectura como un conjuntoadedos operaciones simultaneas,
pero parece que el proceso de lectura empiezardes @ empezar a leer el texto porque en
la mente del lector se crean unas ideas y expesxsasiobre el texto que va a leer. Gracias a
Sus experiencias previas, el lector esta capazrelempel texto, lo que junto con sus
conocimientos de la lengua (del |éxico, de la gtamap forma un conjunto interactivo que
posibilita una lectura de tipo interactivo. En etqaalabras, para comprender la lectura, el
lector simultaneamente usa su concimiento prevas \caracteristicas y contenido del texto.
Sin embargo, Grabe y Stoller (2002:33) adviertea gsta I6gica lleva a una contradiccion.
Un proceso autOématico, como por ejemplo la ideradion de las palabras, que ocurre
durante la lectura segun el modelo abajo-arriba&s@oincidente con los métodos usados
durante el modelo arriba-abajo. Es decir, los moseautomaticos de la comprension tienen
gue poder funcionar sin mucha interferencia delteedo y la informacion adquirida
anteriormente. En cualquier caso, las informacianuesprocesamos de la manera ascendente
y descendente al mismo tiempo, interactian de vamodos complejos que todavia no nos

son conocidos (Mihalje¥iDjigunovi¢, Geld, 2005:2).
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2.4. ELEMENTOS QUE INTERFIEREN A LA LECTURA

Cuando empezamos la lectura, se activan numenaseiemnes de la mente construidas
y elaboradas durante afios, algunas conscientesrag aiconscientes. A la “simple”
descodificacidon de las palabras, frases y pariatesvienen algunos factores que completan
y complican el proceso de la lectura y sin cuadsdtura no seria lo que es. Esos elementos,
procesos y técnicas diferencian los lectores, sdangua materna, sea en lengua extranjera y

su uso influye al hecho de que alguien es un leoggor y otro mas deébil.

2.4.1. Contexto

Puesto que es de gran importancia para una buenareasion lectora, el concepto
del contexto es muy desarrollado y en literatu@atramos numerosos tipos del mismo.

No obstante, casi todos los autores estan de acugrel el contexto es un parametro que
permite precisar el sentido de las unidades linigds y como un elemento esencial con el
que el lector construye el sentido del texto (Covnaga Lopez Alonso, 2001:51).

Van Esch (2010) llama los conocimientos prewbsontexto generay afirma que
para la comprension lectora en una lengua extedger conocimientos previos del lector
sobre el tema del texto son tan importantes comna lgacomprension lectora en la lengua
materna. Los contextos léxicos, sintacticos, seic@mty estilisticos los denomina a todos
juntosel contexto localEl contexto léxico es la informacion que ofrecéolana de la palabra
o las partes que componen la palabra; el contentactico es la informacion que podemos
obtener de la relacién sintactica o gramaticaleeptilabras en la misma frase o en otras
frases; El contexto semantico se puede deducimadelacion entre el significado de una
palabra u otras palabras en la misma frase o as frases, y finalmente el contexto estilistico
es la informacion que ofrece el estilo del textrapa significado de la palabra. El autor nota
gue no se puede decir cual de los tipos de contestonas importante para la comprension
lectora en una lengua extranjera porque todosipas tde contexto juegan un papel y e
influyen uno al otro.

Covadonga Loépez Alonso (2001) también distingues tipos del contextoel

contexto situacionay el contexto verbal.Sin embargo, en este caso, el contexto situacional
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no se sitla en una realidad externa y ajena alrlesino el lector es el sujeto muy activo que
durante el proceso de la comprension va elaboraidmiverso contextual que determina el
sentido del texto“. Por otro lado, igual que erado de Van Esch, el contexto verbal segin
Covadonga Lopez Alonso (2001) se refiere a las asatimguisticas, es decir “a lo que

precede o acompafia directa o indirectamente adtastds unidades textuales*.

2.4.2. Inferencias

Generalmente, hacer inferencias significa dedulgio,aconcluir l6gicamente la
consecuencia de una cosa. Es una evaluacion niprgdarte de hipoétesis y/o argumentos.
En el contexto de lectura, una inferencia se defimo la informacion que esta activada
durante la lectura sin figurar explicitamente entesdto, ya que todo texto tiene lagunas
informacionales a ser llenadas por el lector (Aemar2012:5). Segun Diamanti, las
inferencias son el alma del proceso de comprensgmrecomienda ensefiar a los estudiantes
a hacerlas desde los primeros grados hasta el amaglizado. Ledn (2003) afirma que las
inferencias son fundamentales en el establecimigatta comprension del discurso, puesto
gue rellenan los huecos o lagunas de informaci@nmguaparece de manera explicita en el
texto, aportando la coherencia basica y un semfigico que nos permite interrelacionar el
dominio local del procesamiento de detalles y oraes, con el dominio global del discurso y
conseguir la comprension y la progresion temataaliscurso (en Diamanti, 2010:34).

Las “lagunas” informacionales pueden aparecempgarhas razones: porque el lector
no conoce alguna palabra, porque la informacitasté expresada de manera explicita etc. El
lector las rellena activando el conocimiento ya aemado y utilizarlo para organizar e
interpretar la informacién nueva, a través del l@etamiento de relaciones ldgicas
independientes de los estimulos (Bruner, 1957 ,iaméanti).

Diamanti indica que las inferencias facilitan ebu$e la imaginacion y de experiencias
previas para construir las partes no expresaddgigamente empujando al lector de hacer
supuestos e hipotesis. Cuando el conocimiento gsli lector entra en la interaccion con el
texto, se activa un mecanismo cognitivo que gemderencias. Con eso el autor quiere

comprobar que el lector no parte de cero.
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2.4.3. Estrategias y procesos de la competencia laret

Al encontrarse con un texto, es necesario contauoa serie de técnicas y estrategias
de comprensién lectora que segun Diamanti (2010fé®)enten la lectura comprensiva, el
pensamiento inferencial, el autocontrol de la cangidn y el aprendizaje constructivo,
productivo y autbnomo”. Segun MCER (2002:157), &sdrategias de lectura son unas

combinaciones complejas de acciones que se pormareha al leer:

La realizacion de tareas es un proceso complem, @pnsecuentemente, supone
la interaccién de diferentes competencias por pdelealumno y de otros factores
relacionados con la tarea en si. Al responder @&tagencias que suscita una tarea, el
alumno o el usuario de la lengua activa las egfi@gegenerales y comunicativas que son
mas eficaces para la realizacién de la tarea ctnck alumno o usuario adapta,
modifica y filtra de forma natural los materiales ehtrada, las metas, las condiciones y
las restricciones de la tarea para conseguir acepfarecursos, sus intenciones y (en un
contexto de aprendizaje de la lengua) su estilbcpéar de aprendizaje. Al llevar a cabo
una tarea de comunicacion, el individuo seleccig@pesa, activa y coordina los
componentes de las competencias necesarias queslgten apropiados para la
planificacion, la ejecucion, el seguimiento o laleecion y (cuando sea necesario) la
correccion de la tarea con el fin de conseguir, utle modo eficaz, el objetivo
comunicativo deseado. Las estrategias (generalesmunicativas) proporcionan un
enlace fundamental entre las distintas competeificiaatas o adquiridas) que posee el
alumno y el éxito en la realizacion de la tarea.

A los procesos que ocurren durante la lectura alguios llaman también
competencias cognitivas. Segun PISA (2009), somtegias y destrezas adquiridas que se
basan en experiencias y aprendizajes anterioresdakya la persona llevar al cabo unas
ejecuciones concretas y obtener resultados evakialh evaluacion de la capacidad lectora
gira alrededor de cinco aspectos:

* Recuperacion de la informacion

» Comprension del texto

* Desarrollo de una interpretacion

* Reflexidn y evaluacion sobre la forma

* Reflexién y evaluacion sobre el contenido deaxta

Bravo Gaviro (2009) reelabora este propoésito aaatlp varios procesos de la lectura
y las estrategias que usa el lector para llevaalosabo. El primer de los procesos es la

comprension literal que incluye extraer informaciéspecifica y explicita del texto. Las
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estrategias usadas con este propoésito son, poplejepensar del tema antes de leer, tratar de
predecir (guiados por el tema, el titulo, las Hasibnes), localizar informacion etc. Cuando
trata de comprender globalmente el texto, el leasar las estrategias de determinar la idea
principal o el tema, valorar la importancia denformacion, determinar secciones, parrafos y
oraciones etc. Durante la reelaboracion del tektector puede comparar informaciéon entre
distintas partes del texto, identificar frases qustifican una idea, una opinibn o una
valoracion. Las estrategias de un nivel mas al® jpwede usar un lector competente son
deducir que un suceso es la causa del otro, estaldee conclusion a la que llevan varias
razones, describir las relaciones entre persomamsiderar criticamente el contenido del
texto.

Sin embargo, Solé (1994) divide la lectura en $tggprocesos que se activan sea en
lengua materna, sea en lengua extranjera.

Antesde la lectura, el lector puede responder a lagumtas como:

. Para qué voy a leer?
* . Qué sé de este texto?
. De qué trata este texto?

Durantela lectura el lector puede por ejemplo:
» Formular hipoétesis y hacer predicciones sobtexb
» Formular preguntas sobre lo leido
* Aclarar posibles dudas acerca del texto
* Releer partes confusas

Y finalmente,despuédgle la lectura, con el fin de mejorar la compremsié lo leido,
el lector puede hacer tareas como:

* Resumenes

* Formular y responder preguntas

« Utilizar organizadores graficos (Bravo Gavir602:7)

Para poder utilizar estas técnicas, al lector erdie posibilitar una lectura individual que le
permitiria pensar de lo que esté leyendo, detemerskeer si sea necesario.

Sin embargo, como el término dstrategiatiene varios significados diferentes en el
contexto de lectura, a menudo pensamos tambiémarserie de acciones empleadas para
construir el significado, como las define Garne9832, en Kletzien, 1991). Los autores no
estan completamente de acuerdo si el uso de ladeggas es consciente o no, pero Grabe y
Stoller (2002:15) indican que los lectores que leam fluidez usan las habilidades comunes

definidas como estrategias mayormente automatidce@me&stas son, por ejemplo, saltar la
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palabra desconocida mientras leemos, releer pasdatdecer el significado del texto etc.

Grabe y Stoller (2002:15) mencionan también la ucan mental como una de las

estrategias. Aunque se considera que esta es&rdéegsan los lectores débiles, los autores
aportan una investigacion de Kern (1994) que lduteion mental puede ayudar a los

lectores de varios modos. Les ayuda mantener adi@aoncentracion y las informaciones

mientras resuelven problemas y ponen ideas en Oydeambién les provee un sentido de

entendieron correctamente el texto y no vagamente.

Las estrategias que activamos antes, durante yuéespe la lectura pueden ser
conscientes y controladas por el lector o incoméege Sin embargo, igual que uno puede
perfeccionar y mejorar su conocimiento de la lengammbién puede mejorar sus estrategias
existentes y aprender nuevas y asi llevar su cdpadectora a un nivel mas alto.

2.4.4. Formas de lectura

De acuerdo con la necesidad de la lectura, Clarlberstein (1977) diferencian
cuatro técnicas de lectura. La primera, denomisdaminges una lectura rapida cuando es
necesitado el sentido general del texto o del pheitéexto. Es una actividad adecuada cuando
no hay tiempo para la lectura detallada o cuandgugsre decidir si nos interesa un texto o

no. Este tipo de lectura se realiza con una preggeneral como “¢Este libro trata la
semantica generativa o graméatica transformaciorma!2 Este autor est4 a favor de la pena de
muerte 0 no?” Los autores suponen que los alumsers esta técnica en su lengua materna, y
para aprender a utilizarla también en la lenguearjdra consideran que seria util leer mas,
mas rapido y formular preguntas apropiadas antésctiea.

La técnicascanninges similar a lakimmingpuesto que se realiza en un corto periodo
de tiempo, pero esta vez la informacion necesitglanu especifica, como por ejemplo
“¢, Cual es resultado del partido de fatbol?”. Par @slecor estd mas concentrado durante la
lectura. Los autores aconsejan de buscar la fom&igcg mas probable de la respuesta: un
namero, un namero escrito en letras, palabra queezia en mayuscula o una frase corta que
contiene palabras claves.

Cuando el propdsito de la lectura es comprenderpliamente el mensaje del
escritor, los puntos principales y detalles sectindausamos la técniae lectura detallada

(reading for thorough comprehensiorgs el nivel de la comprension cuando el lectdd es
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capaz de parafrasear las ideas del autor, perstaccapaz de evaluarlas. Afortunadamente,
este tipo de lectura se usa casi exclusivamemeestras escuelas.

Cuando controlamos este tipo de la comprensiénalbsres advierten que debemos formar
preguntas que reflejan el contenido del texto ylguespuesta esta accesible a los alumnos
en el texto.

Finalmente, la lectura criticacr{tical reading supone una comprension mas que
profunda. Los lectores en la lengua extranjera ri@bedesarrollar un juicio critico que
probablemente tienen en su lengua materna. Losesutpinan que este tipo de lectura es
pospuesto porque los lectores sienten que su mesén cumplica con solo descifrar el
mensaje del autor.

Para practicar la lectura critica, los autoresnse@mn empezar con textos que
argumentan sobre un punto de vista o textos caema del que el lector ya tiene su propio

opinion.

2.5. LALECTURA EN LENGUA EXTRANJERA

A diferencia de los lectores en lengua materna,yguposeen el conocimiento de la
mayoria de las estructuras gramaticales y unos rdéepalabras cuando empiezan a aprender
a leer, los estudiantes de lenguas extranjerasegapia leer casi al mismo tiempo que estén
aprendiendo el lenguaje oral. Sus situaciones sondiierentes puesto que los alumnos de
lengua extranjera no tienen una serie de palalrasi enente ya preparada para emparejarla
con su forma escrita. Es mas, los alumnos de leegtranjera ya tienen la experiencia de
lectura en su lengua materna, y un conocimientgiilstico de su lengua que puede ayudar
durante la transferencia de las destrezas de decphero también puede provocar una
interferencia. Mientras aprenden a leer, al misimmpo tienen que ampliar su conocimiento
linglistico, aprender a tratar los efectos de femamcia y aprender a usar varios fuentes
especificos para la lengua extranjera como dicdimsiatraducciones (Grabe y Stoller,
2002:56).

Ringbom (1987) también nota que un lector en leryti@njera es diferente del lector
en lengua materna por su calidad y cantidad deabmientos. El sabe menos palabras en la

lengua extranjera y aquellas que sabe, no las eoancel mismo nivel que en su lengua
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materna, y por lo tanto sus expectativas e ideda tengua extranjera son limitadas, sobre
todo en los principios del aprendimiento. Uno gsé eaprendiendo la lengua extranjera
puede practicar las destrezas receptivas a través grensa, la television u otros medios de
comunicacioén, pero no tiene mucha oportunidad de laslengua en situaciones cotidianas y
naturales. Por otro lado, como indica Ringbom (14@)/ el tiempo con el que dispone el
alumno para el estudio de lengua extranjera eslmitado y habitualmente termina con el
fin de la clase. Grabe y Stoller (2002) tambiénnapi que el conocimiento linglistico
depende de la cantidad del texto escrito disporablalumno. El desarrollo de la fluidez,
automatismo y procesamiento sintactico es esepaia la lectura. Los alumnos de lengua
extranjera simplemente no estan bastante expuadtstextos escritos para desarrollar las
destrezas mencionadas y tampoco para construiocabulario de mismo nivel como los
alumnos de lengua materna

Cuando se trata de los alumnos que estudian lemguanjera obligatoriamente, nos
encontramos con un problema que nota Ringbom (1887falta de motivacion. Son pocos
los alumnos que estan sinceramente interesadaslemgua y cultura extanjeras, y la mayoria
estudia la lengua con unos fines de corto plazanfexes). Su actitud es a menudo pasiva,
puesto que no sienten mucha presion de ser creatiactivos ya que todo ya esta decidido
por su profesor (los métodos usados en la clasplaal de trabajo etc.). La motivacion
diferente es, en todo caso un factor importanta f@nar en cuenta. Segun Grabe y Stoller
(2002), los alumnos se diferencian en diferentesles de autoestima, interés, rendimiento y
reacciones emotivas a la lectura. Con el progresel @prendizaje de la lengua, y como las
tareas se vuelven mas dificiles, los alumnos tientbmer diferentes y, tal vez, mas
complicadas combinaciones de motivacion para laul@acen lengua extranjera. Estas
diferencias pueden basarse en diversos fines acamgnpracticas de su casa y sociedad,
instrucciones previas etc.

El lector usa de un modo muy distinto sus conogcitor linglisticos y procesos
cognitivos en un texto en lengua materna y en leregdranjera porque en lengua extranjera
su finalidad no es Unicamente la de interpretaroetenido, sino también, enfrentando a un
sistema de lengua diferente, trata de ampliar alsres linguisticos y culturales. El objetivo
de la lectura en general es establecer una hip&ebre el contenido del texto, pero cuando
se trata de la lectura en lengua extranjera, edsactio es inmediato porque el lector se
enfrenta a otra lengua y conscientemente se sarega diferencia. También hay que notar

gue en este proceso intervienen los procesos §itigis y extralingiisticos de la lengua del
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lector y una ocupacion de conciencia de la lenglaexto (lengua extranjera) (Covadonga
Lépez Alonso, 2001:5).

Cuando se encuentra con una tarea, el lectordoaistantemente de facilitarla usando
sus conocimientos previos. Su conocimiento lingidstonsiste en lo que ya sabe sobre la
lengua que esta aprendiendo, sobre su lengua maitestros lenguas que conoce. También
usa su “conocimiento del mundo“ y el contexto. $e@rabe y Stoller (2002:41), a veces
esos fuentes le ayudaran bastante para cumplitanea de comprensién determinada, pero
otras veces también pueden confundirlo. Con elgeegncon mas practica, los alumnos van a
depender menos de sus fuentes de lengua maternasyansu conocimiento de lengua
extranjera.

Otro obstaculo que puede aparecer durante la éeetutengua extranjera es un pobre
conocimiento del discurso y la organizacion detderabe y Stoller (2002:23) notan que un
conocimiento basico de la gramatica y discurso @ueskr de gran importancia para los
alumnos que leen textos en lengua extranjera enile¢es académicos mas altos, y que en
este caso hay que prestar mucha atencion a laipagam del discurso. De hecho, puede
ocurrir que los alumnos entiendan la mayoria debbalario y los conceptos principales del
texto pero no son capaces de seguir el desarisplecéico del texto, la informacion nueva, o
argumentos formados. Los alumnos estan consciel#egue algo no estd pasando como
expectaban pero no saben porqué. Por otro ladogbBm (1987:39) menciona las
dificultades que encuentra el lector en lenguaaejgra en los niveles mas altos que el
reconocimiento de las letras y palabras. Cuande fieoblemas con la comprension, el lector
a menudo tiene que activar su esquema cognitivargeque esta acostumbrado usar en su
lengua materna. La deficiencia en los procesosbsslel proceso de la codificacion verbal
va a tener como resultado la mayor dependenciasdprbcesos mas altos y del contexto. El
lector depende de la analisis abajo-arriba de dtuda, pero si hay demasiadas piezas y
relaciones que no entiende o reconoce, tendra saeal modelo de lectura arriba-abajo,
basado en sus propias creencias y expectativak quesde llevar lejos del sentido original
del texto.

Sin embargo, la mayoria de los estudiantes de &ngutranjeras desarrollan una
conciencia metalingiiistica como un medio de lectdachos de ellos pueden discutir y
reflejar sobre los componentes linguisticos (votaimy morfologia, graméatica y discurso)
gue usan como ayudo en la comprensiéon. A diferedelaconocimiento implicito de los

alumnos de lengua materna, los alumnos de lenguangtra son mas a menudo capaces de
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discutir y pensar sobre los recursos linguisticepahibles para ellos (Grabe y Stoller,
2002:45).

De todas formas, la lectura en lengua extranjerpresenta como una compleja
operacion en la que confluyen, por una parte,xtbten tanto que producto lingtistico y por
otra, la capacidad interpretativa del lector coa sandicionantes psicoldgicos, sociales e
histéricos (Covadonga Lépez Alonso, 2001:66). Hadello de las habilidades lectoras en
una lengua extranjera requiere una integracion t@jenge los procesos cognitivos (memoria,
velocidad, atencion, automatismo), conocimientoermt, dominio de la lengua y una
variedad de las destrezas y estrategias espegificada comprension lectora. Las destrezas
representan habilidades linglisticas del procesdmigue se adquieren gradualmente y se
automatizan con tiempo. Esas destrezas son elaeicoiento rapido y eficaz de las palabras,
la fluidez de la lectura, el procesamiento morfaldgy sintactico y morfoldgico,
conocimiento del discurso y organizacion del telor otro lado, las estrategias de lectura
son méas complejas y a veces es dificil de difeegrias estrategias especificas para la lectura
de las estrategias cognitivas generales.

Grabe y Stoller (2002) diferencian lectores en éemuaterna y extranjera. La primera
diferencia esta entre niveles de habilidades dereen lengua materna. Cuando leen en su
lengua materna, los alumnos usan varias tecnicda ttansferencia linguistica, estrategias
practicas, cosciencia metacognitiva y resuelvemlproas. Se espera que usan las mismas
destrezas durante la lectura en lengua extranjgraj uno no tiene muy desarrollados los
habilidades de lectura en su lengua materna, pieiente no tendra muchos recursos para
transferir en el contexto de lengua extranjera.

Los diferentes tipos de textos son otro componeue diferencia los lectores de
lengua materna y extranjera. Los autores notani@pi@lumnos a menudo leen textos muy
simples en la clase, y en otros casos, leen teldowmsiado dificiles. De todas maneras, los
alumnos de lengua extranjera no estan en contactdanta variedad de textos como los
alumnos de lengua materna. Un factor tipico patackara en lengua extranjera es el uso de
diccionarios bilingties, glosarios y traduccionesaghino de estos fuentes es tipico para la
lectura en lengua materna. A veces podemos encailtsarios en los libros que usan los
estudiantes de lengua materna, pero en esos aasgdobarios sirven para aclarar algunos
términos técnicos o antiguos. En el caso del ajmajgdde lengua extranjera los glosarios
contienen palabras que estan fuera del vocabwsperado en un cierto nivel. Los autores

indican que no es conocido exactamente como astogels diferentes influyen a los lectores
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en lengua extranjera, pero afirman que en esteextunexiste una cierta diferencia entre
lectores en lengua materna y extranjera.

Muchos estudios han tratado la comparacién entterke y comprension lectora en
lengua materna y lengua extranjera. Algunas tesasenen que los procesos y estrategias
utilizados en ambas lenguas son iguales y questdsres habiles en su lengua materna seran
también lectores habiles en lengua extranjera (F3eocia, 2003). Nos parece que esta
consideracion puede resultar correcta sélo si sgam la habilidad lectora de un lector que
tiene el mismo nivel de dominio de la lengua exganque tiene de su lengua materna. Sin
embargo, son muy pocos los alumnos con el conooimige lengua que aprenden igual al
conocimiento de su lengua materna y por eso puedeltar complicado comparar su
habilidad lectora en las dos lenguas.

A diferencia de los autores que opinan que losgsog utilizados en lengua materna y
lengua extranjera son idénticos, otros revelardif@gsencias entre estas dos lecturas. Barnett
(1989) indica que los lectores de nivel mas bajoddeninio de la lengua extranjera leen
segun el modelo abajo-arriba, es decir, su comyinesctora se basa en la descodificacion
de significados a partir de palabras, frases aic.0fo lado, lectores nativos y avanzados
utilizan procesos de descodificacion interactivea Rico Garcia, 2003).

Consideramos que aun si las estrategias utilizatadengua materna y lengua
extranjera son las mismas, todavia existen mudmiseres que provocan la diferencia entre
los dos tipos de lectura. Si el alumno es un leaétnil en su lengua materna, esto es solo un
elemento necesario para que sea exitoso en ladestulengua extranjera, como el dominio
de la lengua que aprende, conocimientos extradlguy previos, motivacion, intereés,
objetivo etc.
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3. EL CONCEPTO DE LA COMPRENSION LECTORA

Como ya hemos mencionado, leer no significa soléendascodificar signos, sino
también la comprension del mensaje del texto, guifgiado. Sin embargo, como nota
Alonso (1985), durante muchos afios se suponiaageamprension del lenguaje escrito era lo
mismo que el reconocimiento visual de las palabtasualmente ocurre también que los
alumnos aprenden a decodificar un texto pero ncatogomprender su significado (Lopez
Bonilla, Rodriguez Linares 2003:8). En realidadhtoula autor, la comprension lectora es un
proceso extraordinariamente complejo e influido pamerosos factores perceptivos,
linguisticos y cognitivos y que se desenvuelveaios niveles.

En esta parte del trabajo vamos a mostrar tanddigro el documento oficial europeo
Marco comun europeo de referencia para las len@®2) ha formalizado la comprension
lectora. Vamos a ver qué se espera de los alumadedbs los niveles en cuanto a la
comprension lectora, especialmente de los alumeosvel A2 segun el MCER.

3.1. NIVELES DE COMPRENSION

La lectura es un proceso que se desenvuelve avsvarieles que todos juntos hacen
una comprension global y correcta. Como la comjpbanss un proceso de pensamiento que
se desarrolla gradualmente, los alumnos de lodesiveas altos de la lengua pueden hacer
uso de sus saberes previos y asi alcanzar una eosigomn mas profunda que los alumnos de
niveles mas bajos.

Segun el nivel de la lengua se diferencian los lesv&le comprension que luego
pueden ser examinados a través las actividadesreastaacompafiantes del texte:
comprension literalla comprension inferencigl lacomprension critica

Segun DIGEDUCA (2012), la funcién de tmmprension literales obtener un
significado literal del texto e implica reconocerecordar los hechos tal y como aparecen
expresados en el texto. Eso implicaria encontratela principal, diferenciar la idea relevante
y secundaria, seguir instrucciones etc. Pérez |20f@005:3) propone tipos de actividades

adecuadas a este nivel:
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* reconocimiento, la localizacion y la identificacide elementos.
* reconocimiento de detalles: nombres, personagspo...
* reconocimiento de las ideas principales.

* reconocimiento de las ideas secundarias.

* reconocimiento de las relaciones causa-efecto.

* reconocimiento de los rasgos de los personajes.

* recuerdo de hechos, épocas, lugares...

* recuerdo de detalles.

* recuerdo de las ideas principales.

* recuerdo de las ideas secundarias.

* recuerdo de las relaciones causaefecto.

* recuerdo de los rasgos de los personajes.

Por otro lado,d comprension inferenciabenominada también interpretativa, es una
comprension mas profunda y amplia que exige uifauaton de significados relacionandolos
con las experiencias personales y el conocimieragque posee sobre el texto. Se activa el
conocimiento previo del lector y se formulan hipigesobre el contenido del texto a partir de
los indicios, estas se van verificando o reformdéamientras se va leyendo. La lectura
inferencial o interpretativa es en si misma "comsi@n lectora”, ya que es una interaccion
constante entre el lector y el texto, se manipaulefiormacion del texto y se combina con lo
gue se sabe para sacar conclusiones (Diamanti;ZX)1®&egun Pérez Zorilla (2005:4), los
textos contienen mas informacién que la que apaespeesada explicitamente. Po eso el
lector en este nivel de la comprensién deberiaaggaz de enfrentarse con las actividades de:
« inferir detalles adicionales que el lector podiréder afiadido.

« inferir las ideas principales, por ejemplo, ldunir de un significado o ensefianza moral a
partir de la idea principal.

« inferir las ideas secundarias que permita deteanel orden en que deben estar si en el
texto no aparecen ordenadas.

« inferir los rasgos de los personajes o de caiatitas que no se formulan en el texto.

La comprension criticda puede desarrollar solo un lector con un nivad del
conocimiento de la lengua puesto que en ese nivestdiante llega a emitir juicios
personales acerca del texto, valorando la relesadei mismo. La comprension critica

supone haber superado los niveles anteriores dereasion literal e inferencial. Pérez
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Zorilla (2005:4) indica que este nivel de comprénstonlleva un juicio sobre la realidad,
sobre la fantasia y sobre valores.

Sin embargo, Alderson y Urquhart (1984) son escépten cuanto a la definicién de
la lectura como una serie de las subtécnicas (selles) afirmando que en las Ultimas
investigaciones no se encontraron pruebas de eexia de esas técnicas. Como ejemplo
comentan la intencién de Lunzer y Gardner (1979 detificar una jerarquia de las técnicas
creando preguntas sobre partes del texto orientpdi@s diferentes niveles del significado.
Los investigadores no encontraron las pruebas delag diferentes preguntas incitaban
diferentes subtécnicas (niveles de comprension)détsr, no encontraron personas que
podian responder a las preguntas de tipo ,siguificie la palabra“ y no a las preguntas mas
altas de la jerarquia. Tampoco encontraron persumapodian hacer inferencias y tareas mas

simples pero no podian hacer juicios sobre lo @iéam leido.

3.2. MARCO COMUN DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS

El Marco comun de referencia para las lenguas:ndpaje, ensefianza, evaluacion
(2002) es un documento cuyo fin es proponer un& ltasnin para la elaboracion de
programas de lenguas, orientaciones curricularg@menes, manuales y materiales de
ensefianza en Europa. Fue elaborado por por esgiasialel ambito de la linguistica aplicada
y de la pedagogia, miembros del Consejo de EurBpadesarrollo para ayudar a los
profesionales del ambito de las lenguas modereamahera de facilitar la comunicacion
entre ellos motivandolos a reflexionar sobre logtblos y la metodologia de la ensefianza y
el aprendizaje de lenguas. EI MCER tiene un rod&mental en la educacion en todo el

mundo.

3.2.1. Niveles comunes de referencia

Con el fin de ayudar a los usuarios a describirrno®les de dominio linguistico

exigidos por los examenes y programas de evaluasiétentes, y de esta manera facilitar las
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comparaciones entre distintos sistemas de ceddieel Marco comun europeo de referencia
para las lenguas (2002) ha desarrollado las dedimes del dominio de la lengua que el
alumno tiene y las categorias de la lengua quegmuagudar a precisar lo que se espera del
cierto nivel.

Disponer de un conjunto comun de especificacioeesodninio de la lengua posibilita
las comparaciones de objetivos, niveles, materigleebas y grados de aprovechamiento en
distintos sistemas y situaciones. Para describinleeles, el MCER usa escalas descriptivas
generales, adecuadas a diferentes contextos. B@s liel contexto e incluyen resultados
universales aplicables a varios contextos espesifi§e pueden aplicar a los alumnos de
diferentes edades, tanto a los menores como ald®s. Por eso los descriptores de la escala
se pueden relacionar con cada uno de los diferentgextos y desplazar a cada uno de ellos:
“Esto significa que las categorias utilizadas pkescribir lo que los alumnos pueden hacer en
distintos contextos de uso especifico tienen quiemprelacionarse con los contextos de uso
especifico de los distintos grupos de alumnos deddr la poblacién general a la que va
dirigido el curso o el examen* (MCER, 2002:23).

Con este proposito se han desarrollado seis nicelasines de referencia en cuanto al
conocimiento de la lengua: Al (acceso), A2 (plataty, B1 (umbral), B2 (avanzado), C1
(dominio operativo eficaz) y C2 (maestria). Esto&les son interpretaciones de la division
clasica de Basico, Intermedio y Avanzado. Se esppra estos seis niveles cubren
adecuadamente la amplitud del aprendizaje peréngatra los estudiantes de lenguas
europeas.

El cuadro general del dominio de la lengua de cadel esta compuesto por cinco
componentes principales, y éstos son: expresiontasexpresion oral, interaccién oral,
comprension auditiva y comprension lectora. EI MCER desarrollado los descriptores
ilustrativos para describir cada uno de los comptasede todos los niveles, pero ahora
vamos a mostrar solamente una representacion gilebkids niveles comunes de referencia
propuesto para facilitar la comprensién del sistenu@uarios no especialistas, y para ofrecer
.puntos de orientacion a los profesores y a loparsables de la planificacion* (MCER,
2002:26) :
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Al | Es capaz de comprender y utilizar expresiones iaotd de uso muy frecuente,
como, frases sencillas destinadas a satisfacesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir yhwitemacion personal basica sok
su domicilio, sus pertenencias y las personas guece.
Puede relacionarse de forma elemental siempre wuetexlocutor hable despacio
con claridad y esté dispuesto a cooperar.

A2 | Es capaz de comprender frases y expresiones digegs@nte relacionadas con are
de experiencia que le son especialmente relevéinfesmacion basica sobre si misn
y su familia, compras, lugares de interés, ocupaspetc.).
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo taiegzles y cotidianas que 1
requieran mas que intercambios sencillos y diredosnformacion sobre cuestion
gue le son conocidas o habituales.
Sabe describir en términos sencillos aspectos deasado y su entorno, asi co
cuestiones relacionadas con sus necesidades irtasedia

Bl | Es capaz de comprender los puntos principalesxtiestelaros y en lengua estanda
tratan sobre cuestiones que le son conocidas, aesesituaciones de trabajo,
estudio o de ocio.
Sabe desenvolverse en la mayor parte de las sihexcgue pueden surgir durante
viaje por zonas donde se utiliza la lengua
Es capaz de producir textos sencillos y coheresdbee temas que le son familiare
en los que tiene un interés personal.
Puede describir experiencias, acontecimientos, odege aspiraciones, asi con
justificar brevemente sus opiniones explicar sasgs

B2 | Es capaz de entender las ideas principales desteximplejos que traten de ten
tanto concretos como abstractos, incluso si socad&cter técnico, siempre que es
dentro de su campo de especializacion.
Puede relacionarse con hablantes nativos con alo gtdiciente de fluidez y
naturalidad, de modo que la comunicacion se realiceesfuerzo por parte de |
interlocutores.
Puede producir textos claros y detallados sobradetiversos, asi como defender
punto de vista sobre temas generales, indicandprlsy los contras de las distint
opciones.

Cl | Es capaz de comprender una amplia variedad destextensos y con cierto nivel
exigencia, asi como reconocer en ellos sentidoBdigs.
Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sestrag muy evidentes de esfue
para encontrar la expresion adecuada.
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idionagapfines sociales, académicos
profesionales.
Puede producir textos claros, bien estructuradaetgllados sobre temas de cig
complejidad, mostrando un uso correcto de los mscers de organizacior
articulacion y cohesion del texto.

C2 | Es capaz de comprender con facilidad practicamedtelo que oye o lee.

Sabe reconstruir la informacion y los argumentaxgdentes de diversas fuentes,
sean en lengua hablada o escrita, y presentarlogdera coherente y resumida.

Puede expresarse espontaneamente, con gran fjuadezun grado de precision que
permite diferenciar pequefios matices de significadtuso en situaciones de may

ya

e
or

complejidad.
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3.2.2. Comprension lectora segun el MCER

Las actividades de comprension incluyen actividatkegscuchar y leer. Cuando se
trata de las actividades de comprension lectorashrio como lector recibe y procesa como
informacion de entrada textos escritos producidosupo o mas autores. El MCER propone
un cuadro de comprension lectora en general quezifisp las capacidades lectoras generales

de todos los seis niveles:

Al | Es capaz de comprender textos muy breves y ses)cibyendo frase por frase,
captando nombres, palabras y frases basicas ew@si y volviendo a leer cuando|lo
necesita.

A2 | Comprende textos breves y sencillos sobre asuntalianos si contienen vocabulatrio
muy frecuente y cotidiano, relacionado con el tr@ba

Comprende textos breves y sencillos que contienecabulario muy frecuente,
incluyendo una buena parte de términos de vocabuleompartidos a nivel
internacional.

Bl | Lee textos sencillos sobre hechos concretos gtantsmbre temas relacionados con su
especialidad con un nivel de comprension satisfacto

B2 | Lee con un alto grado de independencia, adaptdrekiil® y la velocidad de lecturala
distintos textos y finalidades y utilizando fuentds referencia apropiadas de forma
selectiva. Tiene un amplio vocabulario activo detum, pero puede tener alguna
dificultad con modismos poco frecuentes.

Cl1 | Comprende con todo detalle textos extensos y cgagplanto si se relacionan con|su
especialidad como si no, siempre que pueda volleardas secciones dificiles.

C2 | Comprende e interpreta de forma critica practicaeneualquier forma de lengua
escrita, incluidos textos abstractos y de estractampleja o textos literarios y no
literarios con muchos coloquialismos.
Comprende una amplia gama de textos largos y cqosplg aprecia distinciongs
sutiles de estilo y significado, tanto implicitonoo explicito.

Después del cuadro general de la comprension &ea@bMCER trata la comprension
lectora en cuanto a diferentes objetivos de lectbeapuede leer por ejemplo para captar la
idea general, para conseguir informacidén especitioaseguir una comprension detallada,
para captar implicaciones etc. Considerando vénes de lectura, el MCER propone escalas
ilustrativas para:

» Comprension lectora en general.
* Leer correspondencia.
* Leer para orientarse.
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* Leer en busca de informacién y argumentos.
* Leer instrucciones.

Los cinco tipos de lectura propuestos por el MCHEIglaban en gran medida las
necesidades lectoras de los estudiantes y usudeidenguas extranjeras, y por lo tanto
pueden resultar muy util para ellos mismos y lafgsores de lenguas a la ora de elegir la

lectura apropiada para su fin.

3.2.2. Nivel A2 segun el MCER

El nivel A2 es el segundo de los niveles del MCER.este nivel el alumno es mas
independiente que un principiante, pero todaviaprende y utiliza solamente las frases y
expresiones simples. De acuerdo con los descriptieda categoria de comprension lectora,
un alumno del nivel A2 deberia comprender textesds y sencillos sobre asuntos cotidianos
si contienen vocabulario muy frecuente y cotidiaredacionado con el trabajo. También
deberia comprender textos breves y sencillos queiec@n vocabulario muy frecuente,
incluyendo una buena parte de términos de vocabuampartidos a nivel internacional.

El MCER también ofrece un cuadro de autoevaluacim descripciones para cada
uno de los componentes para cada nivel. Un alunehamidel A2 podria reconocerse en el
siguiente descripcion de la comprension lectorany“8apaz de leer textos muy breves y
sencillos. Sé encontrar informacion especificagdecible en escritos sencillos y cotidianos
como anuncios publicitarios, prospectos, menus narlas y comprendo cartas personales
breves y sencillas* (MCER, 2002:30).

Ademas de la descripcion general de la competdactara en el nivel A2 y una
descripcion para la autoevaluacion, el MCER handigi descriptores ilustrativos para la
competencia lectora en cuanto a cuatro tipos darkediferentes. En cuanto a la lectura de
correspondencia, el alumno de nivel A2 deberia cenger tipos basicos de cartas y faxes de
uso habitual (formularios, pedidos, cartas de covacion, etc.) sobre temas cotidianos asi
como cartas personales breves y sencillas. Cuamdmfsenta a la lectura para orientarse,
deberia poder encontrar informacion especifica gdgrible en material escrito de uso
cotidiano, como anuncios, prospectos, menuds o scamarestaurantes, listados y horarios,
localizar informacién especifica en listados yaish informacioén requerida (por ejemplo,

saber utilizar las «Paginas amarillas» para buseagervicio o un comercio) y comprender
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sefales y letreros que se encuentran en lugaréisqajlromo calles, restaurantes, estaciones
de ferrocarril, y en lugares de trabajo; por ejemphdicaciones para ir a un lugar,
instrucciones y avisos de peligro. Cuando lee estduae informacién y argumentos deberia
poder identifica informacion especifica en mategsdrito sencillo, como, por ejemplo, cartas,
catalogos y articulos breves de periodico que testrhechos determinados. Por ultimo,
cuando lee las instrucciones, del alumno de ni&kA espera que comprenda normas, por
ejemplo de seguridad, que estén expresadas coivelnde lengua sencillo y instrucciones
sencillas sobre aparatos de uso frecuente, comogjemplo, un teléfono publico (MCER,
2012: 72).
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4. EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA

La parte final del proceso de ensefianza y apregedezala evaluacion a través de la
cual obtenemos la informacion sobre el éxito d& dadactico. Van Esch (2010) diferencia la
evaluacion del producto y evaluacion del procesda 8valuacion tiene como fin medir los
resultados de la ensefianza, hablamos de una edaludal producto. Si queremos saber
como hemos obtenido estos resultados, hablamosadevaluacion del proceso.

También distingue la evaluacion sumativa y la ea@ltin formativa, en cuanto al
momento de la evaluacion. Si queremos controlaalaad del producto final, hablamos de
una evaluacion “sumativa”, pero si queremos reumiormacion durante el proceso de
aprendizaje para efectuar revisiones de este pypablamos de la evaluacion formativa.

Usando sus términos, podriamos notar que la magerias actividades usadas para
evaluar la comprension lectora en nuestras escuweagolan sélo la comprension del
producto y sumativa, probablemente porque no sedesdel tiempo necesario para analizar
el entero proceso de ensefianza para cada alummm @dican Alonso y Mateos (1985:5),
la comprension lectora, en las pruebas existesgesyalia mayormente a traves las preguntas
sobre el contenido de una frase o un fragmentm leityas respuestas suelen encontrarse
expresadas en el texto. De esta manera, la cosipnelectora se evalla como un producto
de lectura. El autor advierte que este modo deuaegin puede dar resultados que no sean no
muy exactos porque el sujeto puede adivinar lauesstp correcta. Por otro lado, las técnicas
de tipo “pensamiento en voz alta” que consistenpedir al alumno que expligue sus
pensamientos, presentan muchas limitaciones méigidak.

Tampoco nos parece que se ensefian o evaluan bagipot de lectura para cumplir
todas las funciones sociales que lectura ocupa &it& real. Puede ocurrir que los alumnos
estén capaces de hacer las actividades concebaaadas para el acto didactico, pero eso no

significa que ententeran los textos de la vidagealel mismo éxito.
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4.1. TIPOLOGIA DE ACTIVIDADES

Con el fin de obtener resultados fiables, estasvidaties deberian ser adecuadas al
texto y a los objetivos de la lectura. Los objesiwon exactamente lo que mas diferencia las
actividades de la comprensién lectora. Cada unkglactividades requiere un tratamiento
diferente de las informaciones. Unas exigen untaacépida y comprension global del texto
sin prestar mucha atencion a los detalles, y opiden precisamente la informacion
especifica. Ademas, es muy importante que lasiadés sean variadas para lograr un imagen
méas amplio y preciso de la capacidad lectora derabs. Pérez Zorilla (2005:5) advierte a un
elemento mas que deberian incluir las pruebas denfgrension lectora: la prueba o pruebas
empleadas deben aplicarse a alumnos que presempantantes variaciones en su nivel de
habilidad y, por tanto, deben contener items corles de dificultad adaptados a todos los
alumnos.

Segun Montanero Fernandez (2003:13), las pruebes aemprension lectora pueden
ser objetivas y semiobjetivas. Las pruebas objetbsian formadas por preguntas breves cuya
respuesta se ofrece cerrada, a menudo acompanddsdrdetores. En otras palabras, se exige
una respuesta corta y objetiva. Tales pruebas eleocgdn mdultiple o verdadero/falso. Por
otro lado, las pruebas semiobjetivas exigen deiestde realizar inferencias a partir de la
informacion que obtienen del texto y de su propiselbde conocimientos previos. Un ejemplo
de la prueba semiobjetiva es el texto fragmentado.

Continuamos con algunas de las pruebas objetigasjobjetivas mas usadas.

4.1.2. Seleccion mdaltiple

La prueba de tipo seleccidon multiple es un tipopdeeba donde se propone un
problema o una situacion en forma de una frasecaidh se necesita continuar o responder
eligiendo entre varias respuestas seguidas entifescadlo una es correcta. La variante mas
dificil de este tipo de preguntas son los itemse&leccion multiple en los cuales todas las
alternativas son correctas exceptta que es mejor que las demias una prueba objetiva
cuya mayor ventaja es que es economica. Estadaii\ge termina con rapidez sea a mano

sea en ordenador. Como una prueba de este tipmatdiempo, es posible usarla en gran
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numero de personas y corregir los resultados tampioe mucho tiempo. Sin embargo, este
tipo de prueba solamente se puede utilizar partuavéas destrezas receptivas como la
comprension auditiva y lectora como indica Woodf¢i®91:27): “Lo importante es no
olvidar que solamente se puede medir lo que eldiestte reconoce, y no lo que puede
producir. Que el estudiante seleccione la formam@pda del verbo de entre cuatro o cinco
alternativas para completar una oracién, no esntjarde que pueda emplear esa forma en
una oracion original”.

El autor advierte también que no es facil elab@arespuestas alternativas a aquella
correcta. Como este tipo de actividades consisteiren pregunta y tres, cuatro o cinco
respuestas entre cuales hay solo una correctastel de las respuestas tiene el papel de los
desviadores. La dificultad del ejercicio dependeltts. Los desviadores deberian atraer a los
examinados, y en el caso de que no atraen a ningonestan funcionando: el reactivo tiene
una alternativa menos y la posibilidad de contebtan al azar es mayor. Esto afecta la
fiabilidad del reactivo. (Woodford, 1991:28).

4.1.2. Verdadero/falso

Las actividades de tipo verdadero/falso son preguodn solamente dos opciones de
respuesta que excluyen una a otra. Al alumno ssepta una serie de oraciones afimativas
relacionadas al texto anteriormente leido parauases él tiene que decidir si son verdaderas
0 incorrectas. Este tipo de preguntas da una irgolon rapida y objetiva sobre la
comprension del alumno. No obstante, igual a lésidades de tipo seleccion multiple, las
preguntas de tipo verdadero/falso, no pueden danft@macién sobre las capacidades
productivas del alumno.

La posibilidad de adivinar la respuesta por cadadlies aun mas grande que en el
caso de las preguntas de tipo seleccion multipleeého de que la probabilidad de acertar la
respuesta correcta sea 50 % no significa que ipstelé actividades es facil. Morales Vallejo
(2006) aconseja que que haya mayor numero de itelyes respuesta correcta sea falso
porque los items cuya respuesta correcta es faédersser mas discriminantes (los que saben
mas Yy los que saben menos quedan mejor diferersc)agitienen por lo tanto una fiabilidad

mayor. La tendencia a respon#f@sode manera preferente es menos usual.
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Segun autor, la dificultad de estas preguntas dkpee dos factores: que la respuesta sea

verdadero o falso y que la frase esté positivagatiea.:

Formulacioén de la frase

Mas facil cuando la resjau
correcta es

chas dificil cuando la
respuesta correcta es

Positiva

Verdadero

Falso

Negativa

Falso

Verdadero

4.1.3. Relacionar un parrafo con su titulo

Estas pruebas objetivas son rapidas y adecuadasqatrolar la comprension global.
La tarea del alumno es emparejar el titulo coréelgio apropiado.
Al leer los titulos, el alumno tendria que podeever los temas de los parrafos que le
ayudaria en su tarea. Este tipo de ejercicios mgeernto la identificacion de los detalles,
sino la comprension general del texto, es decicos#rola la capacidad del alumno de captar
la idea principal y el hilo conductor del texto.

La estructura del texto puede tener un rol impoetgporque la forma del texto a
menudo refleja la intencion del mensaje. Por ejempi se trata de un anuncio, la
informacion importante sera marcada de alguna maangor ejemplo escrita en letras

mayusculas o aparte del resto del texto.

4.1.4. Ordenar un texto fragmentado

La actividad de reordenar un texto fragmentadonespuueba objetiva. Al alumno se
le ofrecen partes de un texto mezclados y su eggacomponerlo. Esta actividad exige del
alumno una capacidad de la comprension globaledéb tpero también el reconocimiento de
los detalles que puedan ser Utiles y cruciales padar prever lo que sigue. También deberia
ser capaz de deducir que un evento fue causadotmorSegun Fernandez (2004:418), la
ordenacion de este particular rompecabezas requiezeel lector descubra este tipo de

sefalizaciones y expresiones anaforicas, recorglzeigotético antecedente, infiera el «hilo
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conductor» y anticipe la progresion tematica, cbjeto de establecer «correferencias» entre
los fragmentos del texto. El autor sefiala tambiée @ste tipo de ejercicios es muy

estimulante para los alumnos.

4.1.5. Cloze test

Como observa Fernandez (2003:13) la actividad ge tiloze es una prueba
semiobjetiva, donde “se trata de ofrecer al leatotexto mutilado (con espacios en blanco)
gue el sujeto debe rellenar durante la misma lactlg manera que éste sélo sera capaz de
restaurar las palabras que faltan si utiliza den#orestratégica las claves textuales que
conducen a la representacion del hilo conductor.”

Esta actividad se puede usar para controlar elcimiento de la gramatica, pero
también se usa a menudo para evaluar la comprelesitoma. En el caso de la evaluacion de
la comprension lectora, el alumno tiene que adivimatérmino o0 una expresion que falta que
es mucho mas dificil que decidir, por ejemplo, aegmpo y persona del verbo exigido poner
en el hueco como en el caso de pruebas cloze gcateat

Al evaluar este tipo de pruebas, se suelen usamdosras: la primera y la que hace la
prueba mucho mas dificil es aceptar solamente l@ba del texto original, y la otra es
aceptar todas las opciones estimadas posibles.

La forma simplificada del cloze incluye una lista lds palabras que faltan. La lista
puede incluir también unos “distractores”, o seapalabras de sobra que no faltan del texto
sino estan alli en la funcién de desviadores.

La actividad de tipo cloze es la que mas permitecéeno piensa el alumno, como
conecta sus ideas y si es capaz de usar el compestes esencial en este tipo de actividad.

4.1.6. Preguntas abiertas

En el caso de preguntas abiertas, el alumno ne tipciones entre cuales elegir la
respuesta sino tiene que componerla sélo. Porniio,t@ste tipo de actividades exige mas
tiempo que, por ejemplo, actividades de tipo veedaifialso o seleccion multiple.
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Las actividades verdadero/falso o seleccion meltpieden modificarse facilmente en una
pregunta abierta. De esa manera no solamente s @weriguar cuanto el alumno haya
entendido el texto sino también cdmo utiliza sustréeas de produccion.

En el caso de preguntas abiertas no hay tantailesibde adivinar la respuesta por azar y
por eso son bastante fiables. Sin embargo, no iponde prueba objetiva por lo que la

objetividad depende del examinador.

4.2. TIPOLOGIA TEXTUAL

Durante el proceso de ensefianza/aprendizaje sketiener cuenta de las necesidades
y deseos del alumno. Uno estudia lenguas extranjgsarazones del trabajo, por placer o
porque algunas circunstancias de la vida lo pidem¢ la mudanza a un pais extranjero) asi
gue los textos trabajados en clase y usados pagaalaacion de la comprension lectora
deberian ser variados y sobre todo deberian nefejealidad. Como afirma Gracia (2006) es
necesario practicar la comprension lectora de $extwénticos como base de la lengua escrita
puesto que la lectura de dichos textos resulta gofmsa para el propio proceso de
adquisicion de la lengua por el vocabulario y ettmas sintacticas que puedan contener.

Segun Neuner (en Van Esch, 2010:1) en la ensefs@nparte de las necesidades que
tiene el alumno en sus tres papeles: de turist pais extranjero, de persona de contacto en
su propio pais y de consumidor de los medios dernmdcion (la prensa, la radio y la
television). Por eso el alumno debe encontrarse tegtos de diferentes tipos y tareas
apropiadas que exigan la busqueda de informacidtemretacion del contenido de un texto.
Utilizar textos auténticos incluye respetar al m#xisu tipografia y formato original, pues
éste puede ayudar a establecer hipotesis sobrensen@o (presencia de titulos en mayor
tamano, fotografias, etc.) y también no “simplifiocd pues con ello podemos eliminar
indicadores del discurso y redundancias que faeoreel proceso de prediccién e
interpretacion del texto (Blanco Iglesias, 2005:15)

Van Esch (2010) tampoco esta a favor de la rednabéb grado de la dificultad de los
textos considerando que la informacion en un tex® es mas de la necesaria contribuye a
gue el lector pueda comprender el texto mas faoileeAfirma que la redundancia es mas

importante para los lectores de textos en lengtrarggra que en lengua materna porque crea
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el contexto necesario para poder deducir el siauf de palabras desconocidas: “Si a causa
de la adaptaciéon de textos, por ejemplo, por gpigdabras y hacer mas cortas las frases, se
pierde la redundancia, el texto se hace mas défiicitez de mas facil” (Van Esch, 2010:9).

Habitualmente se describen las necesidades dehalgsegun sus tres dimensiones: la
dimension de agente social, que ha de ser cappartieipar en las interacciones sociales, la
dimensién de hablante intercultural que ha de apaz de identificar los aspectos relevantes
de la nueva cultura a la que accede a través dengma y la dimension de aprendiente
autdnomo que tiene que ser responsable de su pgrameso de aprendizaje (Santa Cecilia,
2010). Afrontando al alumno como un “agente soamé&rcultural y autonomo para el que el
gue los textos escritos son los con que podra deb@mse en relacion con sus propias
necesidades y objetivos en el ambito laboral” [@iamn(2010:71) ofrece unos criterios que
deberian cumplir los textos para el uso didactico:

* Son muestras reales y reflejan el mundo reahldehno.

 Son los que se encuentran con mayor frecuenaghd@nbito laboral y se utilizan en
comun en la mayoria de los sectores de la acti\pdafgsional.

» Forman parte del contexto laboral, socioecononpcagmatico, cognitivo y transcultural
del alumno por lo que corresponden a sus expeasativ

eForman el input lingtistico significativo que poaadn marcha los procesos cognitivos
de lectura y de comprension y forman el punto dedaapara el aprendizaje.

* Ofrecen varias opciones de explotacion en el sedgin el objetivo didactico.

* Estan abiertos a la aplicacion de una variadddgpa de actividades segun las
estrategias que se pretende desarrollar.

* Tienen aplicaciones didacticas de manera directa.

» La mayoria de ellos ha sido poco explotada ewlal.

La autora indica también que las actividades paraviluacion de los textos propuestos
deberian ser disefiadas para el mismo fin.

Van Esch (2010:1) da ejemplos de los textos apdogigara los alumnos de lenguas
extranjeras: “Ejemplos de tipos de textos que smab debe leer y que cumplan sus
necesidades comunicativas son: anuncios, manualestlucciones o modos de empleo de
aparatos, avisos, cartas, comics, explicacionegréficos y de cuadros, descripciones de
rutas, guias, mapas, planos, formularios, recetats;ias en el periddico, listas de precios,
programas de radio y television, rétulos, cartagedtaurante, guias de teléfono y partes

meteoroldgicos”.
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En cuanto al formato del texto, el documento PI8B0Q) ofrece la division de los
textos a los “continuos” y “discontinuos”. Los tegtcontinuos son compuestos por oraciones
gue construyen parrafos o capitulos que ayudagctdrl reconocer la organizacion del texto.
Estos son, por ejemplo, reportajer periodisticosagos, cartas etc.

Al contrario, los textos discontinuos son formades oraciones que no constituyen

estructuras mas amplias. Requieren otro tipo dexapacion lectora porque las oraciones

aparen como varios tipos de listas. Ejemplos dasdsixtos son anuncios, catalogos, tablas
etc. Los textos usados en las pruebas de la cosiprelectora son tanto continuos

De acuerdo con los criterios anteriormente mendosahemos desarrollado una
tipologia de los textos habitualmente mas se usadosl aula, durante el aprendizaje y

evaluacion de la comprension lectora:

a) Articulos periodisticos

Los articulos son textos continuos y son muy uitleando se exige del alumno de
establecer un orden secuencial de ideas y de camiieas de cada parrafo en una idea
general. Por eso se usan a menudo en las actigidad&eordenar los péarrafos”. También se
pueden usar cuando se pide del alumno de idemtificaformacién especifica.

Si se evaluan los alumnos de niveles elevados, uselepcontrolar mas que la
comprension literal, se puede pedir la interprétaciel articulo, la actitud del autor sobre el

tema o el mensaje del texto.

b) Publicidad

La publicidad es un tipo del texto discontinuoglee puede hacerlo mas complicado
para algunos lectores. La publicidad normalmemie snas para atraer la atencion que para
dar mucha informacién, por lo que las oracioneslasaon cortas, a menudo no contienen la
informacion especificada, sino se deja mucho abtquara deducir. El elemento intercultural

también puede causar problemas al alumno en cadatoomprension de la publicidad.

¢) Anuncios

El formato de los anuncios tiene algunas semejac@a®l formato de la publicidad.
También son cortos y las frases parecen a unalksitaformacion. Hay anuncios que dan mas
informacion, y aquellos que dan solo la principalo la tarea del alumno es de captar la idea

y el mensaje del texto.
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d) Cartas personales

Este tipo de textos se usa muchisimo para la esi@lude la comprension lectora y es
cercano a los alumnos por el formato y por la teraat.as informaciones en las cartas
pueden ser expresadas de una forma explicita dcitaplLa comprension del texto puede
resultar dificultado si en la busqueda por la im@acion necesitada el alumno se encuentra

con las informaciones abundantes o distractoras.

e) Textos literarios

Textos literarios se aplican para la evaluacidétodealumnos de los niveles mas altos.
Como esta indicado en el documento DIGEDUCA (20112$on textos que privilegian el
mensaje por el mensaje mismo. El escritor se det@nla escritura misma, juega con los
recursos linguisticos, empleando su imaginaciérantasia para la creacion de mundos
ficticios. El lector debe unir las piezas en juegama, personajes y el lenguaje, para que se
capte el sentido de cosas no dichas, de accioagplicables, de sentimientos inexpresados.
Debe también hacer nterpretaciones congruenteslderto y con sus conocimientos previos

del mundo”.

La lectura es un conjunto de de numerosos proaps®sliventa ain mas complejo
cuando se trata de la lectura en una lengua eateanCuando lee en la lengua que esté
aprendiendo, el lector aporta al proceso no s@a@sgperiencias y conocimientos personales y
universales sino también su conocimiento de laaiengua. Todos estos componentes luego
interfieren con el tipo de texto que se lee. Egnifica que dos lectores con el mismo nivel de
dominio de la lengua extranjera no van a percihitaxto extranjero de la misma manera,
igual que dos lectores no van a entender de la amanera dos textos escritos en su lengua
materna.

No obstante, existen ciertos criterios de evaluacié la comprensién lectora segun
los cuales podemos averiguar objetivamente la cemspgin de alumnos. A causa de las
limitaciones en el tiempo en nuestras escuelas meyde se realizan las pruebas en grupos y
menos las individuales. La comprension lectora aude se averigua mediante examenes
escritos, junto con otras destrezas (exceptopeesion oral) y por lo tanto se le presta solo
una reducida parte del tiempo y espacio predispyssta la prueba de la lengua. En nuestro

estudio nos concentramos solamente en la compreteitora de los alumnos adolescentes
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gue estudian espafiol como lengua extranjera obitigaen un contexto escolar croata.
Queriamos ver su nivel de conocimiento de la lengua interrelacién de diferentes factores
y la comprensién lectora. También queriamos ver @eidos ejercicios y textos mas usados

en las pruebas de la comprension lectora les aggiitmas interesantes, faciles o dificiles.
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5. ESTUDIO DE LA EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTO RA

5.1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

El primer objetivo del nuestro estudio fue analizatipologia textual y de actividades
usada en un examen oficial como el DELE y compareohn la tipologia propuesta en la
literatura que analizamos en la primera parte destno trabajo.

Luego queriamos examinar el éxito de los alumndasactividades que elegimos. Al
consultarnos con la profesora de espafiol de las oflmses que participaron en la
investigacion, supusimos que los alumnos tenianivel A2 del dominio de la lengua
espafiola y queriamos averiguar ese supuesto. #araluacion de la comprensién lectora
elegimos el examen DELE porque es un examen otiormkeconocimiento internacional.

El tercer objetivo fue averiguar las actitudesloe alumnos hacia las diferentes
actividades que encontraron en el examen y laiéelamntre el éxito que obtuvieron en cada
una de las actividades y sus opiniones de losi€jgscNos interesaba como reaccionarian los
alumnos a diferentes tipos de actividades de lectudles tareas les resultarian dificiles y
cuales menos complicados y qué segmento de laddagyrovocaria confusiones.

El cuarto objetivo fue averiguar las posibles elaciones entre el éxito de los
estudiantes de una escuela secundaria en el exd@rlarcomprension lectora y sus actitudes

hacia el espafiol y hacia el mismo examen.

5.2. METODOLOGIA

5.2.1. Participantes

En este estudio participaron un total de 51 alunanimdescentes, hablantes nativos de
la lengua croata que estudian espafiol en un lieedagreb. Participaron 27 alumnos de la
cuarta clase que han estudiado espariol por cdgg} g 24 alumnos de la tercera clase que
han estudiado espafiol por casi 3 afios. Del nurotbde los alumnos habia 15.7 alumnos
(8) y 84.3 alumnas (43) de la edad entre 16 y b8.afl
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5.2.2. Instrumentos

a) Examen

Como material para la evaluacion de la comprenkétora usamos el modelo del
examen DELE de nivel A2 del afio 2010. El exameéa estpuesto por cinco tareas de la
comprension lectora formados por diferentes digotegtos y preguntas correspondientes.
En la Tarea 1 los alumnos tienen que relacionarafasnaciones con los enunciados
apropiados. Hay 7 afirmaciones y 10 textos, asi3giextos tienen el papel de distractores. En
la Tarea 2 los alumnos tienen que leer un correctréhico y luego responder a 5 preguntas
de tipo seleccion multiple. La Tarea 3 consisteébegnunciados cada uno seguido por una
pregunta de tipo seleccion multiple. En la Targeeden que emparejar 6 afirmaciones con 9
enunciados, ofertas de trabajo. De nuevo, 3 tdiasn el papel de distractores. La Tarea 5
consiste en una noticia para leer y 6 preguntapdeselecciéon multiple. Cada respuesta
correcta lleva un punto, y respuestas incorre@ss guntos.

b) Cuestionario

El cuestionario desarrollado para las necesidadessth investigacion concierne la
actitud de los estudiantes hacia la lengua espafidlacia el examen. De esta forma el
cuestionario nos permitié evaluar los resultadofodealumnos teniendo en cuenta su propia
valoracion acerca de su conocimiento de la lengpaf®la y su percepcion de los textos y
preguntas.

Esta compuesto por tres partes. La primera pate liwvs datos sociodemograficos del
estudiante: sexo, edad, afios de aprendizaje déadsga nota de espafiol al final del afio
académico pasado y otras lenguas que conoce (sinase).

La segunda parte concierne su actitud hacia efiekpgae incluye sus opiniones sobre
su propio conocimiento del espafol, sus opinionesesla utilidad de diferentes componentes
de la lengua, el grado del deseo de continuar reindjzaje y sus aficiones por el espafiol.
Esta parte esta compuesta por 9 afirmaciones ejagasecon las respuestas en la escala de
Likert (1-totalmente en desacuerdo, 2-en desacu&du de acuerdo ni en desacuerdo, 4-de
acuerdo, 5-totalmente de acuerdo).

En la tercera parte los alumnos respondian a égiptas en cuanto a su actitud hacia
el examen. Las primeras tres preguntas considée@men en general: si estaba en su nivel

de espaiiol, si tienen experiencia con las acti@gaimilares y si tenian bastante tiempo para
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terminarlo. Los ultimos cinco preguntas concierrmala una de las actividades: si eran
interesantes, simples, si eran familiarizados ams temas, si tenian problemas con la
comprension global y detallada, si tenian problecuaslas estructuras gramaticales y con el
vocabulario. En estas partes del cuestionario #@mbsamos las respuestas en la escala de
Likert (1-totalmente en desacuerdo, 2-en desacu&du de acuerdo ni en desacuerdo, 4-de

acuerdo, 5-totalmente de acuerdo).

5.2.3. Procedimiento de la investigacion

Los datos para el estudio estaban recolectadositdudms semanas. El estudio fue
gestionado durante las clases de espafiol, y elieadar corrigid los examenes y los
cuestionarios. Los datos obtenidos fueron analgadcel programa estadistico JMP.

Antes de la ejecucion de la investigacion, hemasigwado el nivel de los alumnos
con su profesora de espariol. Al elegir el examecwatio, hemos creado el cuestionario para
informarnos sobre los datos generales de los alsmiriambién relacionado con el examen.
Cada una de las dos sesiones dur6 45 minutos reélligada en grupos. El primer grupo lo
formaron los alumnos del cuarto clase y el segugrdpo los alumnos de la tercera clase.
Todos los alumnos realizaron la tarea en el ada lgorario de clase. Les fue aclarado que la
prueba era anonima y que se iba a usar solamerdelgsapropdésitos de la investigacion.
También fue dicho que lo importante era tratarediminar el examen durante la clase, y que
el cuestionario se podia llevar a casa y volvea &ldse siguiente, asi que los alumnos
primero hicieron los examenes y a continuaciorclasstionarios. La mayoria de los alumnos
termind el examen y el cuestionario en la clasebién explicamos a los alumnos que era
importante que hicieran cada uno su examen sinaagedlos compaferos y que fueran

sinceros en cuanto al cuestionario.

a7



5.3. RESULTADOS

5.3.1. Tipologia de textos y actividades

El examen DELE de la comprensién lectora de niv&lglie usamos para el nuestro
estudio estd compuesto por cinco tareas deiferentes

Tarea 1 esta formada por once anuncios que los alumndantejue relacionar con
siete afirmaciones sobre solo siete de esos ongec@ms. Como ya mencionamos en la
primera parte del trabajo, los anuncios no suelan idformacién en frases largas y
detalladamente elaboradas, sino en frases colistas" de informacion. También es comun
el uso de abreviaciones y numeros. Todas las igfciones no son siempre explicitamente
expresadas y es necesario que el lector esté dapdeducirlas. Los anuncios de la Tarea 1
estdn compuestos por cuatro frases como maximanayoria de las frases contiene las
formas impersonales de verbos como infinitivo aigdio.

La actividad usada para evaluar la comprensiOoraan esta tarea es una variacion
de relacionar un parrafo con su titulo.

Tarea 2 consiste en una carta personal seguida por uneidact de seleccion
multiple. Es una carta personal de una amiga #&réa Bl objetivo principal de la carta es la
invitacion a la cena pero también da otras infororees cotidianas. Las frases son
moderadamente largas y la mayoria es adversatigadgodia confundir los alumnos menos
atentos.

La actividad es una tipica actividad de tipo se@@ctendltiple. A los alumnos se les
presenta la carta seguida por cinco preguntasisaktas. Cada pregunta esta en la forma de
una frase afirmativa que los alumnos tienen queiter seleccionando a una de las tres
opciones ofrecidas. De las tres opciones, sOloasnaorrecta, y otras dos incorrectas. Sin
embargo, a uno que no esté preparado para eloggerana de las opciones equivocadas
puede parecer correcta porque parece a la infoomarrecta del texto. Esta opcion sirve
como distractor.

Tarea 3 esta formada por seis anuncios, pero esta veanoscios son mas largos,
compuestos por oraciones largas y a veces compgt&jaienen mas de un sintagma verbal).
Los temas de los anuncios son cercanos a los akipuesto que todas tratan sucesos de la

vida estudiantil. Los anuncios estan seguidos p@ fnase afirmativa a la que hay que
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completar con una de las tres opciones seguidas.dd las oraciones es correcta, y otras dos
incorrectas, creadas para confundir a los alumnos.

Tarea 4 también consiste en anuncios, pero esta vez npscdgos. Se trata de
anuncios de oferta de trabajo que describen dieseempleos. En los textos las
informaciones estan expresadas explicitamentegreatras palabras o expresiones que en las
respuestas, lo que exige de alumnos un vocabutasoamplio.

De nuevo, la actividad usada es un tipo de la idetivemparejar un parrafo con su
titulo. Los anuncios se tienen que emparejar cemiaciones afirmativas que los describen.
Hay diez textos y seis oraciones, asi que cuattodesirven para distraer a los alumnos.

Tarea 5 estd formada por un texto largo, una noticia qaeeqe a un articulo
periodistico. Contiene muchisimas informacionesnlbr@s y nameros, y es facil para los
alumnos de perderse. Esta dividido en 5 parrafoteria no era cotidiana para los alumnos
sino especifica, 10 que también podia provocarcuifades en la comprension para los
alumnos.

La actividad que sigue el texto es la selecciortipiélcon tres opciones de respuesta,
y solo una de ellos es correcta. Cada preguntefigeer a uno de los cinco parrafos, es decir,
cada parrafo contiene la respuesta a una de lgsges. La primera pregunta se refiere al
texto en general.

Como hemos mencionado antes, la mayoria de los emeéBnde la comprension
lectora se concentra en la comprension como uruptodle lectura. La situacion es igual en
nuestro caso. Igual que los examenes habitualela @emprension lectora, el presente
examen controld si los alumnos estaban capacesamtear informaciones de los textos,
expresadas de forma mas o menos explicita. Noamieaban los procesos que llevaron a los
alumnos a la comprension de los textos, sino skatabha solamente si entendieron los textos
0 no.

Los textos usados en el examen se diferenciabaia patension, forma y tematica.

En cuanto a la forma, se usaron textos habituaes |p comprension lectora: carta personal,
noticia y anuncios de diferentes tipos. Algunosatvan temas mas cotidianos y otros mas
particulares. Por lo tanto se diferencia el éxi® Ids alumnos en cuanto a diferentes
actividades, porque no todos los textos provocatanismo grado de interés en los alumnos.

Las actividades eran también tipicos para este dip examen. Predominaba una
variante facilitada de la prueba de tipo selecaondiitiple, apropiada a este nivel de la lengua.
Otra actividad usada era una variacion de la atds/iconectar un parrafo con su titulo: los

alumnos tenian que relacionar parrafos (anuncios)afirmaciones que los caracterizaban.
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Las dos pruebas usadas son muy econémicas, akisgaiemnos consiguieron hacer muchos
ejercicios en poco tiempo.

Sin embargo, nos extrafia que habia solo dos tipestividades en el exdmen puesto
gue conocemos muchos mas tipos de pruebas de lprexasion lectora. Nos parece que,
ademas a las actividades usadas en este examienpgertuno usar almenos una actividad
mas compleja como reordenar parrafos o pregunétapno sélo porque son méas exigentes,
sino también porque creemos que la comprensiooréese puede controlar mejor con una
mayor variedad de actividades. Si los alumnosneatédstumbrados a uno o dos tipos de
actividades de la comprension lectora, empiezasalverlas con automatismo lo que influye
a la credibilidad de la actividad. Lo podemos evitsando diferentes tipos de actividades

tanto en la clase mientras practicamos con losradgircuanto en los exadmenes.

5.3.2. Resultados de los participantes en el examen

En esta parte del trabajo vamos a presentar dtadsugue obtuvieron los alumnos en
cada tarea, expresado como porcentaje. En el @raficzamos a mostrar el éxito de los

alumnos en la Tarea 1.

Grafico 1. Resultado de alumnos en la Tarea 1

B Numero de alumnos
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100% 85% 71% 57% (0-50)%

50



Comparando con otras tareas, los alumnos tuvieramomeéxito con la Tarea 1. La
tarea llevaba 7 puntos (cada respuesta correctableun punto), pero soélo dos alumnos
obtuvieron todos los puntos, o sea hicieron caaraente 100% del ejercicio.

La actividad provocO bastante confusion para lasnabs. Tenian que leer once
enunciados y conectarlos con siete titulos, o ista afirmaciones sobre los siete enunciados.
Extrafia que s6lo dos alumnas hicieron correctanmaraetividad entera puesto que muchos
alumnos hicieron 100% correctamente otras acti@gague no nos parecen mucho mas
complicadas que este. Notamos también que los alsinmo leyeron atentamente los
enunciados, sino buscaron palabras iguales en noscmdos y en los titulos para
emparejarlos de esa manera. Por eso la mayoriasdalumnos emparejoé el enunciado de
ayuntamiento de Céaceres que enuncié que cortalegualde 8 de la mafiana a 5 de la tarde
con el titulo “Informan por la mafiana“. En reatidal titulo “Informan por la mafana“ fue el
titulo del enunciado de Viajes Aguila donde fuerigs¢Mas informacion: de 9hrs. A 12hrs.”
Notamos que los alumnos basaron su comprensidéordeen el reconocimiento de las
palabras en vez de basarla en una lectura atemtacjusion razonable.

Este fendmeno puede ser explicado por su descomntondel género de anuncio.
Como indica Samo (2006), el conocimiento del texds puede ayudar con la lectura. Si
conocemos un determinado tipo del texto, sabemo® &@sta organizado, donde podemos
esperar ciertos datos o como las informaciones esthialadas. Probablemente los alumnos
no conocian las caracteristicas de este tipo decaay por lo tanto tenian dificultades en la
comprension.

Los resultados de la Tarea 2 son mucho mejoresdquéds de la primera. Los
presentamos en el Gréfico 2:

Grafico 2. Resultado de alumnos en la Tarea 2.

® Mumera de alumnos
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Mas de la mitad de alumnos obtuvieron 5 puntosnaetimo de 5 puntos. En esta
actividad los alumnos tuvieron mas éxito. Se tiddauna carta personal que una amiga
escribié a otra. Como ya mencionamos, este tipexte se usa mucho para la evaluaciéon de
la comprension lectora. En la mayoria de los cés®dectores son familiarizados con los
temas de cartas personales escritas para evaluammprension lectora porque son temas
cotidianos y comunes. La situacion resultdé iguaheastra investigacion, y es opuesta a la
situacion en la primera actividad. El género dedea personal esta presente en la vida de
alumnos cada dia, sea en la forma electrénicagrsémforma tradicional, en su vida personal
o en los libros, revistas etc. Los alumnos estéstambrados a esta forma del texto, asi que
no extrafia que tenian menos dificultades que prirteera actividad con los anuncios.

Los resultados de la Tarea 3 estan presentaddszafieo 3.

Grafico 3. Resultados de alumnos en la Tarea 3.

B Numero de alumnos
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100% 83% 66% (0-50)%

La Tarea 3 esta compuesta por textos cortos, amsigoin temas varios, y, segun el
cuestionario, bastante conocidos a los alumnos. dlosinos obtuvieron bastante éxito.
Aunque se trata del género de anuncios, los alumpogenian dificultades como en la
primera actividad porque en este caso los anumaoecian a textos cortos, compuestos por
frases enteras y completas. A pesar de algunabrpaldesconocidas, esta forma del texto
permitia a los alumnos de deducir el mensaje poomrexto. Probablemente los temas de los
anuncios también les ayudaron puesto que tod@tda los sucesos tipicos de la vida de los
jovenes y estudiantes: cursos, deportes, musitaidacies extraescolares etc. Es posible que

los alumnos ya conocian el vocabulario de estaidat: habitualmente los libros de alumnos
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escritos para el uso en las escuelas secundamasyen textos con temas cercanos y
familiares a los adolescentes, similares a logdatea 3.
El Grafico 4 muestra los resultados de la Tarea 4.

Gréafico 4. resultado de alumnos en la Tarea 4.
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En la tarea 4 los alumnos tenian que amparejagiriaacios de oferta de trabajo con
las afirmaciones correctas sobre los anunciosra&abt de textos cortos, compuestos por
frases completas, claras y relativamente cortasngquyerovocaban mucha confusion. Aunque
el tema de empleo probablemente no es cercanaaulosios, mayormente entendieron los
textos porque estan formados por un vocabularimabgscomuan.

Finalmente, los resultados de la Tarea 5 se puegteen el Grafico 5:

Grafico 5. Resultado de alumnos en la Tarea 5.
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Junto con la primera tarea, los alumnos obtuvipemres resultados en la dltima. Soélo
9 alumnos obtuvieron todos los puntos. En esteiejerencontramos mas alumnos que no
obtuvieron ningun punto: cuatro. Se trataba de mo@cia relativamente larga sobre la
introduccidon de la historia y arte en el turismguda por 5 preguntas de tipo seleccion
multiple, asi que los alumnos tenian que encomtieas-detalle e informacion especifica
sobre el texto. Para poder entender completaménéxte seria util conocer la geografia y
ciudades espafioles tan como algunos personajedridost famosos. Sin embargo, el
cuestionario muestra que este tema no fue muyesdate o conocido a los alumnos. No
tenian problemas con la comprension global debieero si con la comprension detallada y
vocabulario desconocido, lo que se puede ver tandndos resultados. El tema del texto era
muy particular y pedia mucho conocimiento generaspecifico. La forma del texto era
comun y probablemente no hizo problemas para losrads, pero el contenido no les resulté

interesante.

5.3.3. Actitudes de los participantes hacia el espal y hacia el examen

En esta parte del trabajo vamos a mostrar resgltddbcuestionario expresados en
porcentajes. Como ya mencionamos, el cuestionatada compuesto por tres partes: la parte
con los datos generales de los alumnos, la pardedims alumnos expresaron sus actitudes
hacia la lengua espafiola, y la parte donde exmesais actitudes hacia el examen como una
totalidad, y hacia cada una de las actividadedadd de cada frase de la segunda y tercera
parte estaba ofrecida la escala de Likert de 5Sogragie los alumnos sefialaban, segun su
grado de acuerdo con la cierta afirmacion.

Los datos de la primera parte del cuestionarialescribimos en la parte anterior del
nuestro trabajo cuando escribimos de los partitgsaen el estudio.

La segunda parte del cuestionario estaba compusstanueve items, frases
afirmativas que describian las actitudes de losiatis hacia la lengua espariola.

En la Tabla 1. vamos a mostrar el nivel deeed de los alumnos con cada

afirmacion.
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Tabla 1. Actitudes de los alumnos hacia la lengyai@ola.

desacuerdo

item Totalmente
en

1. Me gusta 3%

espafiol.

2. Estoy 6%

contento/a con mi
conocimiento del
espafiol.

3. Creo que el 12%
conocimiento del
espafiol me servira

en el futuro,
especialmente:
Comprension de
lectura.

4. Creo que el 21%
conocimiento del
espafiol me servira

en el futuro,
especialmente:
Expresion escrita.

5. Creo que el 6%
conocimiento del
espafiol me servira

en el futuro,
especialmente:
Expresion oral.

6. Creo que el 8%
conocimiento del
espafiol me servird

en el futuro,
especialmente:
Comprension

auditiva.

7. Creo que el 6%
conocimiento del
espafiol me servird

en el futuro,
especialmente:
Vocabulario.

8. Creo que el 16%
conocimiento del
espafiol me servird

en el futuro,
especialmente:
Gramatica.

9. Me gustaria 3%
continuar con el
aprendizaje de
esparniol.

Mayormente en Medianamente de Mayormente de Totalmente

desacuerdo

5%

33%

18%

28%

2%

3%

12%

3%

2%

acuerdo

20%

20%

17%

39%

11%

23%

29%

40%

24%

acuerdo

43%

28%

37%

6%

51%

39%

32%

28%

52%

de acuerdo

28%

13%

16%

5%

30%

26%

20%

13%

18%
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Como muestra el cuestionario, a los alumnos magwoienles gusta espafiol, y a
muchos les gustaria continuar con el aprendizBgto probablemente influyé en sus buenos
resultados del examen, o sea en su buen conoctmdehéspariol.

No sorprende la opinion de los alumnos en cuamdoutilidad de diferentes aspectos
de la lengua. La mayoria considera mas util la esipn oral, y menos Uutil les parece la
gramatica. Este dato fue esperado porque habitntdmea los alumnos que no tienen
intencién de ocuparse mas profundamente de la demiranjera, les parece bastante
aprender a comunicar oralmente en la cierta lereydeanjera. Los alumnos consideran
también bastante importante el conocimiento desoti@s partes de la lengua extranjera
necesarias para la comunicacion cotidiana: la cengddn lectora y auditiva. Asimismo
consideran util el conocimiento de vocabulario,opao les parece tan util graméatica y
escritura.

Vamos a dividir la tercera parte en dos: la paute tyata el examen en total, y la parte
gue trata cada una de las actividades separadamente

En la Tabla 2. vemos los niveles de acuerdo dallosnos con las afirmaciones que
tratan el nivel del examen, las actividades deutactjue el examen contiene y el tiempo

predispuesto para el examen:

Tabla 2. Actitudes de los alumnos hacia el examegeeeral.

item Totalmente en Mayormente en Medianamene deMayormente de Totalmente
desacuerdo desacuerdo acuerdo acuerdo de acuerdo

1. El examen 4% 2% 33% 49% 22%

fue de mi

nivel de

espafiol.

2.Yame 0% 2% 34% 51% 12%

encontré con

actividades

similares.

3. Tuve 0% 5% 31% 38% 25%

bastante

tiempo para

hacer el

examen.

Los resultados de la parte del cuestionario qua tag actitudes de los alumnos sobre
el examen son muy positivos. La mayoria de los absnconsidera el nivel del examen
apropiado para su nivel de conocimiento de espd@ohbién conocian las actividades usadas

y tenian bastante tiempo para hacer el examen.
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En las Tablas 3.-7. vamos a mostrar las actituddesdalumnos hacia cada una de las
cinco actividades.
En continuacion presentamos el porcentaje de douwd los alumnos con cada una

de las afirmaciones en cuanto a la Tarea 1:

Tabla 3. Resultados del cuestionario para la Threa

item Totalmente en Mayormente Medianamente de Mayormente Totalmente de

desacuerdo en acuerdo de acuerdo  acuerdo
desacuerdo

1. La 4% 16% 35% 35% 8%

actividad fue

interesante.

2. La 8% 14% 47% 20% 8%

actividad fue

simple.

3.Eltema 12% 25% 17% 22% 19%

me fue

cercano.

4. Notuve 12% 10% 14% 31% 31%

problemas

con la

comprension

global de los

textos.

5.Notuve 20% 14% 29% 19% 16%

problemas

con la

comprension

detallada de

los textos.

6. Notuve 16% 16% 25% 22% 10%

problemas

con las

estructuras

gramaticales

en los

textos.

7.Notuve  25% 16% 33% 18% 6%

problemas

con las

palabras

desconocida

s enlos

textos.

De los resultados obtenidos notamos que a los asma Tarea 1 les fue
medianamente interesante y medianamente difi@l,tgma de los textos no les resulto muy

cercana. Tenian algunas dificultades con las d¢atas gramaticales, y para muchos el
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problema fueron las palabras desconocidas de }¢ssteMuchos alumnos tenian problemas
también con la comprension detallada de los texEmas informaciones pueden dar
explicacion para el hecho de que los alumnos n@ruv tanto é€xito en esta actividad. La
mayoria de los alumnos resolvd correctamente masb@ de la actividad, pero
comparandola con su éxito en otras actividadgwj@era actividad no les resulto tan facil.

En la tabla 4. vemos las opiniones de los alumeda darea 2:

Tabla 4. Resultados del cuestionario para la Tarea
ftem Totalmente en Mayormente  Medianamente de Mayormente Totalmente de
desacuerdo  en desacuerdo acuerdo de acuerdo acuerdo
1. La 4% 4% 18% 48% 25%
actividad fue
interesante.
2. La 2% 6% 25% 37% 30%
actividad fue
simple.
3.Eltema 0% 10% 30% 27% 33%
me fue
cercano.
4. Notuve 4% 6% 10% 31% 49%
problemas
con la
comprension
global de los
textos
5.Notuve 6% 8% 22% 27% 35%
problemas
com na
comprension
detallada de
los textos.
6. No tuve 10% 4% 16% 33% 35%
problemas
con las
estructuras
gramaticales
en los textos.
7.Notuve 6% 8% 22% 37% 25%
problemas
con las
palabras
desconocidas
en el texto.

Esta actividad la resultd bastante interesantanple para los alumnos. No tenian
problemas con la comprension del texto y el termdde conocido y cercano. La mayoria de
los alumnos no tuvo dificultades con las estrustgramaticales y palabras desconocidas. En
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esta actividad obtuvieron mas éxito: mas de la dnide los alumnos hicieron 100%
correctamente la actividad, y solo cinco alumnaslkgeron correctamente menos de 50%.

Probablemente la forma y el tema de la carta patsson muy familiares a los
alumnos. Las frases completas y explicitas ayudda @mprension, y la prueba de tipo
seleccion multiple que sigui6 el texto es habip&h los alumnos.

La tabla 5. muestra las actitudes sobre la Tarea 3:

Tabla 5. Resultados del cuestionario para la Tarea
ftem Totalmente Mayormente  Medianamente de Mayormente Totalmente de
en en desacuerdo acuerdo de acuerdo acuerdo
desacuerdo
1. La 2% 10% 16% 52% 18%
actividad fue
interesante.
2. La 2% 6% 27% 39% 25%
actividad fue
simple.
3. Eltemame 0% 8% 22% 39% 29%
fue cercano.
4. No tuve 4% 6% 16% 27% 46%
problemas con
la
comprension
global de los
textos.
5.No tuve 4% 8% 33% 31% 22%
problemas con
la
comprension
detallada de
los textos.
6. No tuve 6% 6% 22% 37% 27%
problemas con
las estructuras
gramaticales
en los textos.
7. No tuve 10% 8% 29% 37% 14%
problemas con
las palabras
desconocidos
en los textos.

Segun el cuestionario, la Tarea 3 fue la mas ghobale comprensible para los
alumnos. Suponemos que una de las razones es goenmeate no tenian problemas con las
estructuras gramaticales en los textos. A pesarque encontraron algunas palabras

desconocidas, la tarea les fue bastante interegasitaple. El tema les fue muy cercano, lo
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gue no sorprende dado que todos los anuncios tlatéys sucesos de la vida estudiantil. Los
alumnos obtuvieron mucho éxito en esta tarea: sal@lumno hizo menos de 50% del
examen correctamente.

Las actitudes de los alumnos sobre la Tarea 4 astdtrados en la Tabla 6:

Tabla 6. Resultados del cuestionario para la Tarea
item Totalmente  Mayormente  Medianamente de Mayormente Totalmente de
en en desacuerdo acuerdo de acuerdo acuerdo
desacuerdo
1. La 4% 16% 35% 35% 8%
actividad fue
interesante
2. La 8% 14% 47% 20% 8%
actividad fue
simple.
3.Eltema 12% 25% 17% 22% 19%
me fue
cercano.
4. Notuve  12% 10% 14% 31% 31%
problemas
con la
comprension
global de los
textos.
5.Notuve  20% 14% 29% 19% 16%
problemas
con la
comprension
detallada de
los textos.
6. Notuve  16% 16% 25% 22% 10%
problemas
con las
estructuras
gramaticales
en los textos.
7.No tuve 18% 16% 33% 25% 6%
problemas
con las
palabras
desconocidas
en los textos.

Aungue el tema de este ejercicio no fue muy comoaidbs alumnos, el cuestionario
muestra que les resultd bastante interesanteréa ¢m general les fue medianamente dificil y
tenian algunas dificultades con las estructurasnatiaales y palabras desconocidas.
Probablemente por eso los textos les fueron maspremsibles globalmente que
detalladamente.
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La ultima tabla muestra las opiniones de los ahsrsobre la Tarea 5:

Tabla 7. Resultados del cuestionario para la Tarea
item Totalmente Mayormente  Medianamente de Mayormente Totalmente de
en en desacuerdo acuerdo de acuerdo  acuerdo
desacuerdo
1. La 14% 8% 22% 35% 18%
actividad fue
interesante.
2. La 6% 16% 40% 33% 2%
actividad fue
simple.
3. Eltemame 15% 17% 37% 2% 8%
fue cercano.
4. No tuve 6% 8% 26% 35% 26%
problemas con
la
comprension
global de los
textos.
5. No tuve 14% 16% 33% 18% 16%
problemas con
la
comprension
detallada de
los textos.
6. No tuve 9% 13% 22% 36% 18%
problemas con
las estructuras
gramaticales
en los textos.
7. No tuve 14% 14% 35% 29% 6%
problemas con
las palabras
desconocidas
en los textos.

Comparando con otras actividades, en la Tarea &llmsnos obtuvieron menos éxito.
El cuestionario nos muestra que esta actividatuk$a menos interesante de todas. También
vemos que el tema del texto no les fue cercanom@decomo esta actividad fue la ultima, es
posible que los alumnos ya se cansaron y no seapadincentrar en un texto complejo y
largo como este.

Las estructuras gramaticales en los textos nodasaton muchas dificultades, pero
encontraron algunas palabras desconocidas. La lesdae mas comprensible globalmente

gue detalladamente.
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5.3.4. Correlaciones

Uno de los objetivos de la nuestra investigaci@aseriguar si existen correlaciones
entre los resultados de los examenes y actitudéssd@lumnos hacia el examen y hacia la
lengua espariola, es decir, averiguar si la actiutbs alumnos hacia el espafiol influye a su
éxito en el aprendizaje. Al corregir los examenes dimos cuenta de que los alumnos
tuvieron més éxito de lo que suponiamos que ikt@ner. Mayormente tuvieron mucho éxito
con las actividades asi que no esperamos encamaarcorrelaciones relevantes. A primera
vista sus respuestas en los cuestionarios y sustadss del examen no tenian mucha
relacion. Sin embargo, después de un andlisis isttad obtuvimos varios resultados. La
primera correlacion que encontramos fue entredssltados del examen y la satisfaccion de

los alumnos de su conocimiento de espafiol. Esteptada en el Diagrama 1.

Diagrama 1. Correlaciéon entre la puntuacion totééoida en el examen DELE de nivel A2 y la

satisfaccion de los alumnos de su conocimientsdar®l
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Del Diagrama 1 podemos ver que existe una cort@lggositiva moderada (r=0.44)
entre la puntuacion total obtenida en el examem satisfaccion de los alumnos de su propio

dominio del espafiol que es un sentimiento subjelevdos alumnos. El resultado obtenido
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sorprende porque a menudo los alumnos o creenatpem $nenos de lo que realmente saben
0 creen que saben mucho mas de lo que saben &fadedts decir, unos alumnos no estan
satisfechos con su conocimiento de espafiol mieatras lo sobrevaloran.
En este caso vemos que muchos de los alumnosipanties en nuestro estudio estan capaces
de estimar correctamente su conocimiento de espafiol

El dato siguiente que encontramos durante el and@adistico nos mostré que los
alumnos que consideraban suficiente el tiempo gpedisto para el examen, tuvieron mas

éxito en el mismo.

Diagrama 2. Correlacion entre la puntuacion tatéeoida en el examen DELE de nivel A2y la

opinion de los alumnos sobre el tiempo predispuasta el examen.
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R*=0,1818

25 PN

14

Puntos obtenidos en el examen

10 ¢

0 1 2 3 4 5 6

la opinidn de los alumnos sobre el tiempo predispuesto para el examen

Del Diagrama 2 notamos la correlacion positiva mada (r=0,43) entre la puntuacion total
gue obtuvieron los alumnos en el examen y su opid& tiempo predispuesto para hacer el
examen. Esta correlacion es logica porque se esperdos alumnos que no consiguieron
terminar el examen van a considerar que el tiempoera suficiente. Si consiguen a
terminarlo pero lo hacen de prisa, lo que diminayeéxito, también van a considerar no

suficiente el tiempo. Por otro lado, los alumnos gutienden qué tienen que hacer con los
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ejercicios y saben como hacerlo, van a terminaltiempo y no van a considerar el tiempo

predispuesto insuficiente.

5.5. DISCUSION

El primer objetivo de nuestro estudio fue analilzatipologia de las actividades y
textos usados en un examen oficial como el exaraddELE. Los textos usados son de temas
y formas variados lo que nos parece importantelypata poder realizar una evaluacion de
calidad, es decir, una evaluacion que ofrezca teetad verosimiles. En el examen
encontramos varios textos publicitarios, anunciamg carta personal. Los objetivos de la
lectura de cada uno de esos textos son diferestegua cada lectura requiere empleo de
diferentes técnicas y destrezas. De esta manermusdinformarnos del modo en que el
alumno enfrenta diferentes textos y ver como yosidntiende. Comparando los textos del
examen con la tipologia textual de Diamanti (200b@famos que cumplen la mayoria de los
criterios ofrecidos por la autora: se pueden emaoen el &mbito laboral, son cercanos a los
contextos de la vida en los que el determinadoqdgalumnos puede encontrarse, activan
los procesos cognitivos de lectura etc. Sobre tadoparece muy positivo que son auténticos
y reflejan a los textos originales que los alumpodrian encontrar fuera del aula. La mayoria
de los textos son continuos, es decir estdn cortgaipser oraciones que construyen parrafos
y ayudan al lector reconocer la organizacién detotgPISA, 2009). Sin embargo, los
anuncios de la Tarea 1 son ejemplo tipico de uto gscontinuo en el que, segun PISA, las
oraciones aparen como varios tipos de listas. domtextos de la Tarea 1 provocaron mucha
confusién y dificultades para los alumnos, podeswmxluir que este tipo de textos deberia
estar mas incluido en sus clases.

Sin embargo, aunque estan abiertos a una practicactividades variadas, en el
examen encontramos soOlo dos tipos: seleccion rallgpuna variacion de la actividad
relacionar parrafo con su titulo. Igual que consides util usar una tipologia variada de los
textos a la hora de evaluar la comprensién lectara,parece oportuno combinar esos textos
con varias actividades también. Como ya mencionaemogl capitulo anterior, hacer los
alumnos enfrentar diferentes tipos de actividades, puede dar una visibn mas clara de su

verdadera comprension lectora. Si los alumnos emtastumbrados a un tipo de actividad,
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nos parece logico que tengan desarrollado el ‘dgpoomprension” necesitado para hacer esa
determinada actividad. En otras palabras, usan esilategias necesarias para resolver esa
actividad. Por otro lado, enfrentados con diferemtetividades, van a mostrar si comprenden
los textos bastante para poder enfrentarlos des otraneras y utilizar estrategias de la
comprension diferentes.

Después de corregir los examenes, notamos quéulns@s generalmente obtuvieron
mejores resultados en las actividades de tipo@éleendltiple. Una de las razones puede ser
gue, como indicaron en el cuestionario, estan apuziados a ese tipo de actividad porque es
la mas usada en las clases de lenguas extranjerasctividad de relacionar un titulo con
parrafo adecuado es menos usado, y es mas comas elases de niveles mas altos de la
lengua.

También queriamos determinar el nivel de conocitoi€le la lengua espafiola de los
participantes a través de un examen objetivo yiabfitos resultados demuestran un dato
interesante: las dos clases tuvieron un exito arrelunque los alumnos de una clase estudian
espafiol por 3 afios, y los de otra clase estudipafiek por 4 afios. De la cuarta clase
participaron 25 alumnos, y 18 alumnos obtuvierd¥ @mas en el examen. Eso significa que
69.2 % de la clase aprobo el examen, que es sdlarf@nmas que en la tercera clase. En la
tercera clase, de los 25 alumnos, 16 obtuvieron @0%as en el examen, que es 64% de la
clase. Esa informacién puede indicar que los alemmm progresaron mucho en un afio
escolar, o que los alumnos de la tercera classisgglemente mas exitosos en el aprendizaje
de espariol. Asimismo, si analizamos las actividadparadamente, notamos que los alumnos
de ambas clases tenian un éxito similar. Obseov@hdtuestionario, vemos también que
ambas las clases tenian la misma opinion sobradtgdades. A todos los alumnos, por
ejemplo, la Tarea 5 no les parecié muy interesarggnple. La afirmacion del cuestionario
“El tema del texto me fue cercano” obtuvo una mo&dia de 2,4 en la escala de Likert. Por
eso no extrafia que los alumnos tenian problemataammprension del contenido y que no
obtuvieron buenos resultados. Es més, algunossd@dmnos no obtuvieron ningun punto en
esta tarea. El tema del texto usado es la intrediuatel teatro al turismo. Se mencionan
algunos lugares de Espafa, algunas fechas, dgtessgnajes histéricos, lo que, segun el
cuestionario, no cabe en el campo de interés deedugliantes. Ademas, se trata de una
noticia bastante larga, lo que también puede pmanvdificultades para los alumnos en este
nivel. Por otro lado, tampoco tuvieron mucho égitola Tarea 1 que les fue mas interesante y
fue compuesta por textos cortos. Nos parece qlee Esrea 1 el problema fue la forma de los

textos. Se trataba de los anuncios que parecisams lide informaciones con muchas
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abreviaciones, frases cortas y fotografias. Noah#&iaises completas y claras como en los
textos de otras tareas. Los alumnos tenian queamenpoda la informacion disponible para
poder entender la situacion y hacer la actividaampi®nde que muchos alumnos tuvieron
problemas con esta tarea, pero la razon de esaciitupuede ser que en los libros de
alumnos raramente se usa este tipo de anunciosvglen textos como dialogos, noticias o
cartas personales. Los resultados de esta tarestramugue tal vez seria util incluir este tipo
de textos en las clases de espafiol.

Los participantes no tenian muchos problemas cras @ictividades. Todas estaban
compuestas por textos relativamente cortos, chkaroempletos. El tema de los textos de la
Tarea 4 no fue muy cercana a los alumnos, perdnfasmaciones estaban expresadas
explicitamente. El tema de la carta personal deataa 2 fue cercana a los alumnos segun el
cuestionario, pero suponimos que su forma tamlyiéos resultados no demuestran que los
alumnos tenian dificultades. En la Tarea 3 tamp@ina problemas especiales puesto que los
temas y la forma de los textos son conocidos alesinos y habituales en los libros de
alumnos.

Uno de los datos que también nos interesaba esassian correlaciones entre el éxito
del examen y las informaciones obtenidas por edtou@ario. Los resultados demuestran que,
a pesar de un numero relativamente pequefio de dugliantes participantes en la
investigacion, existen ciertas correlaciones. Lat®sirevelan una correlacion entre el éxito de
los alumnos en el examen y su sentimiento de gati€in con su conocimiento del espafiol,
lo que significa que los alimnos mas safisfechas st0 dominio de la lengua obtuvieron
resultados mejores. Por otro lado, los alumnossguemenos seguros de su conocimiento,
obtuvieron menos puntos en el examen. Esa infodnagidica que los alumnos estan
conscientes del nivel de su conocimiento y sonaagpde evaluar bastante correctamente su
propio conocimiento. También paraece que la satigfa con su conocimiento que sienten
algunos alumnos les produzca la autonomia paraaeatejor las tareas.

Otra correlacion, entre el éxito de los alumnos uy apinidbn sobre el tiempo
predispuesto para terminar el examen, nos demugsédos alumnos que sentian que el
tiempo disponible para el examen era suficienteieton mejor las tareas. Esos alumnos
probablemente no sentian tanta presion de terrein@xamen cuanto antes posible, porque
consideraban que disponian del tiempo bastantehaaer los ejercicios, y por por lo tanto
los hicieron mejor que aquellos alumnos a los gitelda tiempo.

Dada la organizacion de clases en nuestras escladasumnos tenian que terminar

el examen en 45 minutos. Normalmente, este exastarpeedispuesto para 60 minutos.
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Después de analizar los resultados del examensddumnos y sus respuestas en los
cuestionarios, nos parece que muchos serian capaeggrentarse también con el examen de
la comprension lectora de nivel B1. Tal vez neeesih la entera hora predispuesta, pero
creemos que un gran numero obtendria bastantea¥xgbexamen.

Sin embargo, la lengua es una totalidad y poamdot hay que tomar en cuenta varios
sus aspectos cuando hablamos del conocimiento aldeagua extranjera. Como afirman
Bagart Medve y Paui¢ Taka (2011), la competencia comunicativa en una detexda
lengua no se desarolla en todos los aspectos ldadaa con la misma velocidad. Podemos
concluir que los participantes en nuestro estudimen como minimo el nivel A2, y suponer
gue tienen el nivel B1 de la comprension lectoopno hemos investigado como se

expresan oralmente, como escriben o cémo entidnd&do en espariol.
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6. CONCLUSION

La comprensiéon lectora es una de las actividadesunizativas que todas juntas
forman el conocimiento de una lengua, materna @epera. En el presente trabajo dimos un
repaso teorico del proceso de lectura en generdélyproceso de la evaluacion lectora
apoyandonos en los varios estudios publicados sbbeena.

Teniendo en cuenta lo expuesto en la parte tedet#&rabajo, realizamos un estudio
sobre la comprension lectora de 51 alumnos adoiescele la lengua espafiola de nivel A2.
Los alumnos hicieron el examen DELE de la compéensectora y un cuestionario. Al
corregir los examenes y cuestionarios hicimos sac@amparaciones y analisis segun los
objetivos anteriormente determinados.

El primer objetivo de nuestro estudio fue analifartipologia de los textos y
actividades usados en el examen DELE de nivel A2.textos usados son bastante variados.
Encontramos los textos cortos como anuncios, iguallos textos largos como carta personal
y noticia. Cada uno de estos textos tiene sus tesisticas que los alumnos tienen que
afrontar de la manera diferente. Después de an#tigaexamenes, llegamos a la conclusion
de que los alumnos no estan bastante expuestaos tipos de textos. Es un reto para el
profesor, proporcionar una gran variedad de lom$ea los alumnos a lo largo del curso, pero
es la Unica manera de que los alumnos se famdiamon todo tipo de mensaje escrito que
pueden encontrar en la vida real.

Por otra parte, en el examen encontramos una gjf@olde las actividades bastante
limitada, que incluye solo dos tipos de actividadeseccion mdultiple y relacionar parrafo con
su titulo. Para una evaluaciéon de la comprensiétora verosimil, nos parece oportuno
emplear mas actividades diferentes.

El segundo objetivo fue determinar el nivel del dommde la lengua espafola de los
alumnos. El resultado total de los examenes es poaiivo. Los alumnos que empiezan a
aprender espafiol en la primera clase de la eseaelmdaria deberian llegar a nivel A2 al
final de la cuarta clase. Los alumnos del nuesttodéo obtuvieron el nivel A2 en cuanto a la
comprension lectora ya en la tercera clase, esr,ddgrante tres afios de aprendizaje.
Especialmente interesante nos parecio el hechoudeambas las clases tuvieron un éxito

similar con el examen. La cuarta clase obtuvo mds,@ero es una diferencia insignificante
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También nos parece que muchos alumnos estariam degzacer el examen B1 de la
comprension lectora, pero no hemos investigada stapacidad lectora coincide con las
capacidades en otros segmentos de la lengua.

El tercer objetivo del estudio fue analizar lastades de los alumnos hacia la lengua
espafola, el examen en general y hacia las tagpasaslamente. Los resultados demuestran
gue a los alumnos generalmente les gusta espdftaBen no les parecié muy dificil, y las
pruebas les fueron conocidas. Las tareas compysstdextos de temas y formas familiares
les resultaron mas interesantes que aquellas @@sngor textos de textos y formas
desconocidos.

El dltimo objetivo fue averiguar las posibles ctacgones entre las respuestas de los
alumnos a los cuestionario y sus resultados emxainen. Los resultados de la analisis
estadistica mostré dos casos de correlacion: ume elnéexito de los alumnos y su satisfaccion
de su conocimiento de espafiol y otro entre su gxéiotiempo predispuesto para el examen.
De las correlaciones obtenidas notamos que los nalsmestdn capaces de estimar su
conocimiento y sus capacidades.

También confirmamos la suposicion de la parte ¢addiel trabajo de que los lectores
serian mas exitosos leyendo el texto con un teradeguesté cercano que un texto que no les
interesa. Sin embargo, creemos que aunque en $& da lengua extranjera deberian
predominar los textos interesantes a los alumrm$ay que evitar textos menos interesantes
porque un lector competente deberia poder afromdias tipos de textos.

Podemos deducir que para desarrollar una buenaetengia lectora, ademas de
conocer la lengua, es necesario trabajar en nuoseroampos diferentes, tales como
conocimientos generales del mundo, motivacionexélh, variedad de textos y temas etc. La
tarea del profesor es de facilitar este trabaj@alamno ofreciéndole bastante material y

practica, pero el resultado final lo va a determiaanotivacion y el esfuerzo del alumno.
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ANEXO 1: Cuestionario

Dragi wenici,

za potrebe izrade diplomskog rada pod naslovomc#am de evaluacion: evaluacion de la
comprension lectora“ provodimo testiranje vjestitanja i zanimaju nas vasi stavovi o testu.
Molimo vas da odgovorite na slje@epitanja o sebi i 0 testu. Upitnik se sastoji arvrdniji

s kojimacete se viSe ili manje sloziti, a vas je zadatakndapripadajtoj brojcanoj skali
zaokruzite onaj odgovor koji je najblizi vaSem n&Bju, Ovdje nema ftmih i net@nih
odgovora, vé nam je vazno da date odgovor koji najbolje odrazaaSa razmiSljanja i
stavove. Molimo vas da pri odgovaranju pazljivo giiate svaku tvrdnju i pokusSate
odgovoriti Sto je mogte iskrenije. Svi podaci kojte se dobiti ovim istrazivanjem su u
potpunosti povijerljivi i bitte dostupni samo istraziéana.

Hvala na suradnji!

Op¢i podaci
1. Spol: M-7Z
2. Dob:

3. Koliko dugo ¢is Spanjolski jezik?

4. Koju si ocjenu imao/la iz Spanjolskog na krajagte godine?
5. Znas li (s liili si ucio/la) neki drugi jezik osim Spanjolskog. Ako da,
koji?

Na ljestvici od 5 stupnjeva (1= u potpunosti seskaem 2= uglavhom se ne slazem, 3=
osrednje se slazem, 4= uglavnom se slazem 5= uipadp se slazem) zaokruzite broj koji
najvise odgovara stupnju vasSeg slaganja sded@m tvrdnjom

Stav prema Spanjolskom jeziku

6. Volim Spanjolski jezik. 1 2 3 4 5
7. Zadovoljan/a sam sa svojim znanjem Spanjolskog. 1 2 3 5
8. Mislim dac¢e mi znanje Spanjolskog biti korisno u badasti i to:.
Citanje 1 2 3 4 5
Pisanje 1 2 3 4 5
Govor 1 2 3 4 5
SluSanje 1 2 3 4 5
Vokabular 1 2 3 4 5
Gramatika 1 2 3 4 5
9. Zelio/Zeljela bih nastaviti ssenjem Spanjolskog. 1 2 3 4
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Stav prema testu

10.
11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.

41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.

Test je bio na razini mog znanja Spanjolskadkge
V& sam se prije susreo/susrela séngin zadacim&itanja.
Imao sam/imala sam dovoljno vremena za rjiejaveasta.

Prvi zadatak (kratke obavijesti, spojiti izjavu s tekstom)
Zadatak je bio zanimljiv.
Zadatak je bio jednostavan.
Teme tekstova su mi bile bliske.
Nisam imao/la problema s globalnim razumijeganjekstova.
Nisam imao/la problema s detaljnim razumijegamnjekstova.

Nisam imao/la problema s graniktm strukturama u tekstovima.

Nisam imao/la problema s nepoznatiménjea u tekstovima.

Drugi zadatak (e-mail)
Zadatak je bio zanimljiv.
Zadatak je bio jednostavan.
Tema teksta mi je bila bliska.
Nisam imao/la problema s globalnim razumijeganjeksta.
Nisam imao/la problema s detaljnim razumijeganjeksta.
Nisam imao/la problema s granilatm strukturama u tekstu.
Nisam imao/la problema s nepoznatimcije u tekstu.

Treéi zadatak (obavijesti, odabrati a,b ili )
Zadatak je bio zanimljiv.
Zadatak je bio jednostavan.
Teme tekstova su mi bile bliske.
Nisam imao/la problema s globalnim razumijeganjekstova.
Nisam imao/la problema s detaljnim razumijeganjekstova.

Nisam imao/la problema s graniktm strukturama u tekstovima.

Nisam imao/la problema s nepoznatiménjea u tekstovima.

Cetvrti zadatak (obavijesti vezane uz poslove)
Zadatak je bio zanimljiv.
Zadatak je bio jednostavan.
Teme tekstova su mi bile bliske.
Nisam imao/la problema s globalnim razumijeganjekstova.
Nisam imao/la problema s detaljnim razumijeganjekstova.

Nisam imao/la problema s granikm strukturama u tekstovima.

Nisam imao/la problema s nepoznatimcije u tekstovima.

Peti zadatak (tekst o kazaliStu u turizmu)
Zadatak je bio zanimljiv.
Zadatak je bio jednostavan.
Tema teksta mi je bila bliska.
Nisam imao/la problema s globalnim razumijeganjeksta.
Nisam imao/la problema s detaljnim razumijeganjeksta.
Nisam imao/la problema s granilatm strukturama u tekstu.
Nisam imao/la problema s nepoznatiménjea u tekstu.

e

1 2 3 5
1 2 3 4 5
1 2 3 4 5
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ANEXO 2: Examen DELE de la comprension lectora de nivel aladio 2010.

1. Lea los siete enunciados v los diez textos. $elene el texto (A-J) que corresponde a

cada enunciado (1-7). Hay once textos, incluido @lemplo. Seleccione siete.

Ejemplo:
TER Z
CENTRO DE SALUD SANTIAGO

INFORMACION GENERAL PARA LOS PACIENTES

Se comunica que las consultas del dargsthan trasladado a la
tercera planta, segundatpueta izquierda.

ENUNCIADOS TEXTOS

0. Se han trasladado de piso. Z

1. Informan por la mafana.

2. Estos dias la gente puede
ahorrar.

3. Solo la utilizan las personas que
trabajan aqui.

4. Es necesario controlar la
cantidad.

5. Pueden usarla por la noche.

6. Debe estar en frio.

76



7. Deben entrar por otro lugar.

TEXTO A
AYUNTAMIENTO DE CACERES

Se comunica a los vecinos de la calle Alarcon
que el préximo lunes 15 se cortara el agua

de 8 de la mafiana a 5 de la tarde.

Disculpen las molestias

TEXTO B
ZAPATERIA LEMA
No se permite la entrada denafes
en este estableantue
TEXTO C

VIAJES AGUILA
Excursion a Soria el domingo 11 de octubre
Precio: 26€
Salida: 8:30hrs. - Llegada: 21hrs.
Mas informacion: de 9hrs. a 12hrs.
Teléfono: 91 400 00 00

TEXTOD )
iATENCION!
RECIEN PINTADA
PASEN POR LA OTRA PUERTA
DISCULPEN LAS MOLESTIAS
TEXTOE

PARKING SAN JUAN

RESERVADO PARA USO EXCLUSIVO
DEL PERSONAL DE LA EMPRESA
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Introduzca su tarjeta de identidad.

TEXTO F

CALMAVOX

RECOMENDADO PARA LLAS INFECCIONES
DE GARGANTA QUE PRODUCEN DOLOR

NO TOMAR MAS DE 4 AL DIA.

TEXTO G
Experto informdtico
Reparaciones a domicilio.
Ordenadores, impresoras,programacion.
Precios increibles

TEXTOH

SUPERMERCADOS ALBA

jNo te lo pierdas!

Cientos de productos frescos
con descuentos increibles

durante toda esta semana.

TEXTO |

BANCO BVBV

Serecuerda a los clientes que el pago en
efectivo de facturas es de 8:30 a 12hrs, entre
los dias 10 y 20 de cada mes.

TEXTOJ
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Mermelada
La casera
Conservar en el frigorifico.
Consumir preferentemente antes del 25 de noviembre de 2010.
2. Este es el correo electronico que Patricia haa#o a su amiga Celia. A
continuacionresponda a las prequntas (8-12). Elij& respuesta correcta (A, B o C).

¢, Qué tal te va todo? Espero que estés bien. Ayer vi a tu hermano y me
dijo que estuviste de vacaciones en Argentina. Seguro que hiciste
muchas fotos. Yo he estado en la casa de mis padres en el pueblo y he
descansado mucho.

Pero bueno, te escribo porque tengo que contarte algo muy importante
iMe he comprado una casa nuevalEs un chalet precioso. Te va a
encantar. Esta un poco lejos de la ciudad, pero delante hay una parada
de autobus que me lleva al centro. De momento me he traido todos mis
muebles, pero poco a poco quiero comprar otros. Lo que mas me gusta
es que tiene un jardin bastante grande donde pueden jugar los nifios, y
esta primavera quiero poner una piscina.

Hace ya dias que quiero hacer una cena para ensefiaros mi casa a
todos los del grupo. Este fin de semana estoy muy ocupada, pero he
decidido hacerla el proximo martes a las 21:30. ¢ Puedes venir? Habia
pensado hacerla en el jardin, pero parece que va a llover, asi que mejor
cenamos en el salon.

No tenéis que traer nada, yo me ocupo de todo. No cocino demasiado
bien, pero mi madre me va a ayudar un poco. Os espero atiyatu
marido. jAh'y dile a tu hermana que si quiere puede venir también. jNo
te olvides de traer las fotos de Argentina!Seguro que tienes muchas
cosas que contarnos de tu viaje.

Te adjunto un mapa con la direccién y las indicaciones para llegar. Si
tienes algun problema, llamame al movil.

Un beso, Patricia

PREGUNTAS

8. Patricia escribe a Celia para...
a) contarle su viaje a Argentina.
b) invitarla a su casa.

c) pedirle ayuda en la cocina.
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9. Patricia pas0 sus vacaciones en...
a) Argentina.

b) un pueblo.

C) una casa nueva.

10. La casa de Patricia...
a) esta en el centro.

b) tiene muebles viejos.
C) tiene una piscina.

11. La cena sera....

a) este fin de semana.
b) la préxima semana.
c) en el jardin.

12. Celia tiene que...
a) comprar la comida.
b) ir con su hermana.
c) llevar unas fotografias.

3. Usted vaa leer unos anuncios de un tablén de instituto. A continuacion responda
alas preguntas (13-18). Seleccione la opcion corta¢A, B o C).

Ejemplo:

¢Te gusta hacer deporte? Apuntate al huevoequipo de fltbol femenino de la
universidad. Necesitamos jugadoras de 18 a 25 afios para todas las posiciones.Las
pruebas de seleccidn son este sdbado a las 7 de la tarde en el pabellén municipal
de Cdceres. Entrenamos los sdbados por la mafiana. Si te interesa,escribe a
futbolclub@cmail.com

0. En este anuncio buscan...

a) chicas para jugar al futbol.

b) un lugar donde hacer deporte.
C) jugadoras profesionales.

La opcion correcta es i

TEXTO 1
MUSICA VIVA

iSabes tocar la guitarra? jUnete a nosotros!

Somos un grupo de rock con 2 afios de experiencia. Hemos dado y
algunos conciertos.Ensayamos todos los dias en el salén de actos a
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partir de las siete.

Si sabes tocar la guitarra,ven a nuestras pruebas de seleccién el
miércoles,dia 6,a partir
de las 7 de la tarde en el pabellén del instituto.

13. Mdsica Viva...

a) ofrece clases de guitarra.

b) necesita una persona para su grupo.
C) anuncia su préximo concierto

TEXTO 2 )
FUNDACION CULTURAL PABLO PICASSO

La Fundacién Cultural Pablo Picasso organiza,por tercer afio consecutivo,el “Premio
Nacional Picasso” para chicos y chicas menores de 16 afios. Para participar en

via a la Fundacion (Calle Pintores,3; 25003 Malaga;o fundaciénpablopicasso@fpp.es) un
dibujo que trate sobre cualquier tema relacionado con la vida y obra de Picasso. El plazo
de presentacion de los trabajos finaliza el 1 de octubre. Los ganadores se anunciardan en
nuestra pagina web y obtendran un curso de pintura abstracta. No pueden participar
aquellas personas que han ganado en ediciones anteriores.

14. La Fundacion Cultural Pablo Picasso organiza...
a) una exposicion.

b) un curso de pintura.

c) un concurso de dibujo.

TEXTO 3 )
EXCURSION DE FIN DE CURSO

Viaje del 2 al 5 de junio a las montafias del Pirineo Aragonés para
alumnos de 3°y 4° curso. Todos los estudiantes de estos cursos que no
viajan tienen clases especiales esos dias.

Es necesario llevar: tarjeta sanitaria, calzado y ropa comoda, y material
de acampada.

Los padres pueden ponerse en contacto con los profesores que
acompafan a los nifios para cualquier pregunta.

Precio: 100 euros. Ingresar en el banco FFDE antes del 31 de mayo.

El precio incluye pension completa

15. Los alumnos que van a viajar...
a) reciben unas clases especiales.
b) tienen la comida incluida.

c) van acompafados de sus padres.
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TEXTO 4
MUSICAL

El grupo de baile moderno del instituto Luis Vives actiia por primera vez en el
Auditorio de Murcia este fin de semana. Interpretan el musical Oriente, una obra
que ha tenido mucho éxito en otras ocasiones. El grupo, formado por chicos de
cuarto curso, esta dirigido por la bailarina profesional Alicia Martinez. Las
entradas ya estan a la venta en la taquilla del Auditorio. Todos los alumnos del
instituto pueden entrar de forma gratuita.

16. El musical Oriente...

a) se representa por primera vez.
b) tiene entrada gratuita.

c) esta formado por estudiantes.

TEXTO 5 i
CLASES DE INGLES

Se dan clases de inglés de todos los niveles y para todas las edades.
Me llamo Matt, soy de los Estados Unidos y he trabajado como
profesor de inglés para nifios en mi pais.

Clases adomicilio a partir de las seis.

Llamadme al 672884536.

17. Matt...

a) ofrece clases antes de las seis.
b) tiene experiencia dando clases.
c) da clases de inglés en su casa.

TEXTO 6
INSCRIPCION ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

Les informamos de que ya pueden pedir las actividades extraescolares para el curso
2010/11. Para ello deben entregar la hoja de inscripcidn en nuestra secretaria antes del 25
de setiembre. Pueden consultar nuestra pagina web para informarse de las nuevas
actividades que ofrecemos esteafio. No se abrira un grupo si no tiene como minimo 10
alumnos. Los horarios y grupos se establecen en funcién de las edades de los chicos. Las
actividades daran comienzo el dia 1 de octubre.
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18. Este afio, las actividades extraescolares ...

a) empiezan el 25 de septiembre.
b) son para mayores de 10 afios.
c) tienen algunas novedades

4. L ea los siete enunciados y los diez textos déagsagina web con ofertas de trabajo. A

continuacion, seleccione el texto (A-J) que correspde a cada enunciado (19-24). Hay

diez textos, incluido el ejemplo. Seleccione seis.

0. No hay que trabajar el fin de semana.

19. Hay que tener estudios superiores.

20. Es necesario tener coche.

21. Es necesario tener experiencia.

22. Hay que hablar varios idiomas.

23. Ofrecen un lugar para dormir

24. Hay que trabajar con nifios

A

ANUNCIOS BREVES
FERTAS DE EMPLEO

A. CUIDADORA

Se necesita mujer de 35 a 50 afios para
cuidar a persona mayor.

Contrato de 1 afo. Horario de lunes a
viernes.

Salario: 650 euros mensuales.

Correo electrénico:cpm@cmail.com

B. CAMARERO

F. FOTOGRAFO

Empresa espafiola busca fotografo para
hacer reportajes sobre eventos sociales.
Es necesario tener vehiculo propio para los
traslados. Se valora la creatividad.
Interesados llamar al teléfono 938553761.

G. REPARTIDOR

Se necesita camarero joven para comedomNecesitamos a una persona de 18 a 25 afios

de

hotel en zona turistica.

Es necesario hablar inglés. Se ofrece
alojamiento y buenas condiciones.

para repartir publicidad de una nueva tienda
de ropa. Ideal para estudiantes.

Tres dias a la semana. No tenemos un
horario fijo. 7 euros la hora.

Interesados llamar al teléfono 91336776 Correo electrénico: publiset@gmail.com
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C. DEPENDIENTE H. CANTANTE _
Se necesita dependiente para tienda de rdgecesitamos cantante (chica) de 25 a 35 afios

Media jornada (mafianas). para formar_ parte de nuestro grupo.
Con o sin experiencia. Incorporacion Es necesario haber trabajado antes en otros
inmediata. grupos u orquestas. Ensayamos los fines de
Mandar curriculo con foto a: semana. - .

. ' Envia un correo electronico a: popmusic@
clasics@yahoo.es hotmail.com

D. MULTINACIONAL I. COMERCIAL

Se necesita persona para trabajar en una Necesitamos un comercial para vender
nueva empresa multinacional que abre  material de oficina a empresas.

sede en Madrid. Es necesario tener buenaZzona: Madrid sur. Cursos de formacion.
presencia y titulo universitario. Muy buen Coche de empresa.

salario. Teléfono: 918337265.

Interesados enviar curriculo a: personal@

gesty.com

E. PROFESOR J. AYUDANTE DE RECEPCION

Necesito profesor particular de inglés paraNecesitamos ayudante de recepcion para
dos nifios de 7 y 9 afos. hotel de lujo en Barcelona.

Clases a domicilio durante todo el curso. Se valoran conocimientos de turismo. Es
Salario: 10 euros la hora. necesario hablar inglés, espafiol y francés.

Correo electronico:isabel@cmail.com Jornada completa. Buenas condiciones.
Enviar curriculo a: recepcién@hotelia.es

5. Va a leer una noticia sobre una nueva idea tutisa. Lea el texto y conteste a las
preqguntas(2530). Seleccione la opcidn correcta (B,0 C).

PERSONAJES DE LEYENDA
Personajes de leyenda, fechas importantes, obras literarias y tfodo tipo de temas
histéricos se utilizan para un nuevo fenémeno turistico: las visitas teatralizadas,
paseos acompariados de una representacion teatral. La idea, en prdctica en casi
toda Espafia, incluye un paseo para conocer la ciudad y lugares de gran valor
historico con un grupo de actores que, vestidos con trajes antiguos, ensefian
lugares e historias.

En el escenario de la calle, el teatro se transforma en una herramienta para la
educacidn, el entretenimiento y el turismo. Varias ciudades espatiolas organizan
visitas con actores para dar a conocer su historia, sus leyendas y los lugares mads
populares y representativos. Solo en la ciudad de Madrid, la primera en poner en
prdctica esta idea, unas 50.000 personas han realizado los recorridos con
actores que transforman la ciudad en una villa del siglo XVII o de la Edad Media.
Esta propuesta se ha seguido en otras ciudades y, hoy en dia, Bilbao, Gijon,
Pamplona, Barcelona o Tordesillas son sdlo algunos de los lugares que tienen esta
oferta cultural.

84



Los paseos estdn organizados segln diversos criterios: geogrdfico, histérico,
literario y temdtico. En el caso de Bilbao, el personaje que acompatia a los
visitantes es Carola, una mujer popular en la ciudad a principios del siglo XX.
Segun la tradicidn, esta secretaria cruzaba cada dia el puente de la ria, y los
trabajadores que fabricaban los barcos dejaban por un momento

sus actividades para admirarla. Los turistas, vestidos como obreros, realizan la
misma ruta que seguia la mujer para llegar a su trabajo, mientras otros
personajes de la época se cruzan en su camino para contarles la historia de la
ciudad, la importancia de la industria naval y lastransformaciones que ha habido
en los Ultimos afios.

En Madrid hay cuatro rutas. Una de las que tiene mds visitantes es la ruta del
Capitdn Alatriste, personaje de una novela espafiola. El éxito de la novela ha
llamado la atencién de visitantes extranjeros y espafioles y de los mismos
madrilefios. A lo largo del paseo, que visita lugares del centro de Madrid, los
actores representan escenas que muestran la vida del Madrid del siglo XVIT.

La aceptacion de esta idea entre los turistas es buena, tanto por parte de
espafioles como de extranjeros. En Madrid el nimero de asistentes aumenté un
132% entre 2002 y 2005.

25. En el texto se habla de...

a) obras de teatro cldsico.

b) visitas con actores.

c) nuevas guias turisticas.

26. El objetivo principal de esta nueva actividad es...
a) mostrar los barrios tipicos de una ciudad.
b) ensefiar literatura espafiola.

¢) mostrar varias ciudades en una ruta.

27. La idea de la que se habla...

a) tiene lugar en cuatro ciudades.

b) se realiza en todas las ciudades de Espafia.
c) empezé en Madrid.

28. En la ciudad de Bilbao...

a) los turistas visitan a los obreros.

b) se recuerda a una secretaria.

c) se va en barco por la ria.

29. En el caso de la ciudad de Madrid...

a) hay dos rutas basadas en novelas

b) una ruta se basa en una novela.
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c) hay una ruta para madrilefios.
30. En el texto se dice que esta idea..
a) estd pensada para espafioles.

b) gusta a espafioles y turistas de otros paises.

c) gusta sobre todo a los extranjeros.
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