Sveuciliste u Zagrebu
Filozofski fakultet
Odsjek za psihologiju

KAUZALNE ATRIBUCIJE USPJEHA, RODNE ULOGE I
STEREOTIPI KAO ODREDNICE OBRAZOVNIH ISHODA U
MATEMATICI

Diplomski rad

Anamarija Jurjevi¢

Mentor: Doc. dr. sc. Nina Pavlin-Bernardi¢

Zagreb, 2013



Sadrzaj

UV OD ...ttt bbbt b bbbttt n et 1
Teorija 0€ekivanja 1 VITEANOST ..cc.vviiiviiiiiie it 2
MOEIVACTSKI KONCEPL ... 2
IS0 ...t 5
KaUZalnNe atribUCTE ......cveiie et 6
Stereotipi 0 matematici kao muSKoj dOmeni .......c.ccvcvvviiiiiiiiiiiiiii e 7
Rodne uloge i predodzbe 0 MatematiCi .........coecvireeiieiiiiiciieisee e 8

CILJ I PROBLEMI ISTRAZIVANITA ...cocoitieeeeeeeeeeeeeeeeee et 9
[ [T 101 (= USSP 10

METODOLOGIIA ...ttt 11
SUIONICT ISTTAZIVAINTA ...ttt b e nne e 11
IMJEINT INSTFUMENTE ...t 11
O (0 0 LRSS SRSPSN 14

REZULTAT ottt bbbttt 15
Hijerarhijska regresijska analiza za ocjene iz matematike kao Kriterij ...................... 19

Hijerarhijska regresijska analiza za vjerojatnost upisa viSe razine matematike na
drzavnoj] Maturi KAO KITEET1] ....cvvveiueeiiiiiiieiii e 21

Hijerarhijska regresijska analiza za upis prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehni¢kog

TAKUITETA KO KITEEITJ. .. iiveieiieieieeet e 23
RASPRANVA ettt 25
Povezanosti medu ispitanim varijablama ............cccoceiiiiiiiiiiin 25
Doprinos varijabli u objasnjavanju ocjena iz matematike...........cccovvvviiivininiinnennn. 27

Doprinos varijabli u obja$njavanju upisa viSe razine matematike na drzavnoj maturi

.................................................................................................................................... 28
Doprinos varijabli u objaSnjavanju upisa prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehni¢kog
FAKUITETAL ... 30
Metodoloski nedostaci, prednost istrazivanja te implikacije za buduca istrazivanja i
PIKSU ...ttt bbbttt bbb bbbttt n bbb ne e 32
ZAKLIUCAK .ottt 34



KAUZALNE ATRIBUCIJE USPJEHA, RODNE ULOGE | RODNI STEREOTIPI KAO

ODREDNICE OBRAZOVNIH ISHODA U MATEMATICI

Anamarija Jurjevié

SAZETAK
Cilj ovog istraZivanja bio je ispitati ulogu spola, gimnazijskog usmjerenja, nacina atribuiranja
uspjeha, rodnih uloga i stereotipa te ocekivanja i vrijednosti u obja$njenju obrazovnih
postignuc¢a i odabira u matematici. Kao teorijski okvir rada koristen je model ocekivanja i
vrijednosti Eccles i sur. (1983). U istrazivanju je sudjelovalo 337 ucenika tre¢ih razreda srednjih
Skola u Zadru i Zagrebu. Hijerarhijskim regresijskim analizama ispitan je utjecaj navedenih
varijabli na obrazovne ishode. Prediktorske varijable objasnjavaju ukupno 63.6% varijance
ocjene iz matematike. UcCenici muSkog spola, uéenici matematickog usmjerenja, oni Kkoji
pripisuju svoj uspjeh aktivnosti i motivaciji te sposobnosti i licnosti, a manje vanjskim
¢initeljima te ucenici visih o¢ekivanja i percipirane vaznosti matematike imali su vise ocjene iz
matematike. Prediktori objasnjavaju 64.8% varijance odabira vise razine matematike na maturi.
Ucenici muskog spola, matematickog usmjerenja, koji uspjeh pripisuju vise aktivnosti i
motivaciji te sposobnosti i li¢nosti, a manje vanjskim ¢initeljima te imaju visa ocekivanja u
vecoj mjeri upisuju viSu razinu matematike na maturi. Kada je rije¢ o odabiru prirodoslovnog,
biokemijskog i/ili tehnickog fakulteta prediktori objasnjavaju 54.6% varijance. Ucenici
matemati¢kog usmjerenja, muskog spola, koji pripisuju uspjeh aktivnosti i motivaciji te
sposobnosti i licnosti 1 koji imaju veca ocekivanja uspjeha i percipiranu korisnost matematike
vjerojatnije ¢e upisati neki od navedenih fakulteta.
Kljucne rijeci: teorija o¢ekivanja i vrijednosti, atribuiranje uspjeha, stereotipi, rodne uloge,
obrazovni ishodi

CAUSAL ATTRIBUTIONS FOR ACHIEVEMENT, GENDER ROLES AND
STEREOTYPES AS DETERMINANTS OF EDUCATIONAL OUTCOMES IN
MATHEMATICS
Anamarija Jurjevié

ABSTRACT

The aim of this study was to examine the role of gender, type of high school programme,
attributions for achievement, gender roles, stereotypes, and expectancy and value in explaining
students' educational achievement and selection in mathematics. Expectancy-value model
developed by Eccles et al. (1983) was used as a theoretical framework of the study. The study
included 337 third-year students from high schools in Zadar and Zagreb. The impact of
aforementioned variables on educational outcomes was examined by hierarchical regression
analyses. In total, predictor variables explain 63.6% of the variance in school grades in
mathematics. Male students enrolled in mathematical high school programme, students who
attribute their success to activity, motivation and personal abilities rather than to external
factors, as well as students with higher level of expectancy and perceived importance of
mathematics had higher school grades in mathematics. Predictors explain 64.8% of the variance
of advanced level mathematics selection on graduation exams. Male students who are enrolled
in mathematical high school programme and attribute their achievement to activity, motivation
and personal abilities rather than to external factors and that have higher level of achievement
expectancy choose advanced level mathematics on graduation exams in a greater extent. When
it comes to choosing a natural science, biochemistry or technical university, predictors explain
54.6% of the variance. Male students of mathematical programme high school who attributed
their achievement to activity, motivation, abilities and personality, and who have higher level of
achievement expectancy and perceived mathematics utility are more likely to enroll in one of
the previously mentioned university programmes.

Keywords: expectancy value theory, attribution for success, stereotypes, gender roles,
educational outcomes



UuvoD

Osnovno polazi$te za razvoj modela oc¢ekivanja i vrijednosti (Eccles, Adler,
Futterman, Goff, Kaczala, Meece i Midgley, 1983) bila je motivacija za objas$njenje
rodnih razlika u odabirima napredne razine matematike u ameri¢kim srednjim Skolama
u 1970-im godinama. Djevojke su u znatno manjem broju od mladi¢a birale naprednu
razinu matematike, $to im je umanjivalo mogucnost upisivanja velikog broja studija, na
prvom mjestu tehni¢kih i prirodoznanstvenih. U to su vrijeme istraZivanja pokazivala da
mladiéi postizu bolje rezultate na testovima matematickih i spacijalnih sposobnosti, da
se smatraju kompetentnijima u matematici nego djevojke i da dobivaju vise podrske od
roditelja 1 nastavnika/ca za bavljenje matematikom. Takoder, pokazalo se da 1 mladiéi i
djevojke prihvacaju stereotipe o matematici kao muskoj domeni (Eccles, 1984).

Istrazivanja pokazuju kako model oc¢ekivanja i vrijednosti (Eccles i sur., 1983)
nikada nije u potpunosti provjeravan prvenstveno radi svoje iznimne slozenosti, broja i
medusobnog odnosa varijabli. Hipoteze o predvidanju odabira i postignuca na temelju
oc¢ekivanja uspjeha i subjektivnih vrijednosti bile su vrlo ¢esto predmetom interesa, no
hipoteze o utjecaju kauzalnih atribucija nisu istrazivane, vjerojatno radi nerazlozenih
teorijskih pretpostavki u modelu ocekivanja i vrijednosti. S druge strane, vaznost rodnih
uloga 1 stereotipa nije sustavno istrazena, a dosadasnja istrazivanja davala su
nekonzistentne rezultate. Upravo te varijable odabrane su za predmet ovog istraZivanja
kako bi se bolje istrazile.

Drzavna matura u Hrvatskoj je tek nedavno uvedena (8k. god. 2009./2010.) te su
njeni ishodi jo§ uvijek, prili¢no neistrazeni. Obrazovni ishodi radi uvodenja drzavne
mature sada se mogu mjeriti kao §to ih je mjerila i autorica modela ocekivanja i
vrijednosti koji se uzima kao polazna tocka ovog istrazivanja. Za razliku od dosadasnjih
istrazivanja, osim ocjene, kao mjera obrazovnog ishoda uzima se vjerojatnost izbora
vise razine matematike na drzavnoj maturi, kao i vjerojatnost odabira prirodoslovnog,

biokemijskog i/ili tehnickog fakulteta.



Teorija ocekivanja i vrijednosti

Model ocekivanja i vrijednosti u literaturi se svrstava u socio-kognitivne
motivacijske teorije. Eccles i sur. (1983) razvili su svoj model integriraju¢i postavke o
vaznosti interpretacije iskustva 1 procesima koji mladi¢e i djevojke vode prema
razli¢itim obrazovnim izborima, u $iri kontekst teorije ocekivanja i vrijednosti. Model je
sloZen jer se sastoji od velikog broja koncepata koji su medusobno povezani direktnim i
indirektnim vezama (Jugovic, 2010).

U ovom modelu pretpostavljeno je da su izbori pod utjecajem i negativnih i
pozitivnih karakteristika zadatka. Takoder, pretpostavljeno je da svi izbori dolaze s
cijenom te da upravo zato jedan izbor Cesto eliminira druge opcije (Eccles i Wigfield,
2002).

Teorija pretpostavlja kako ocekivanja i vrijednosti izravno utjecu na uspjesnost,
upornost 1 izbor zadatka. Pretpostavlja se da su ocekivanja i vrijednosti pod utjecajem
specificnog uvjerenja o zadatku, kao §to su percepcije kompetencije, percepcija
poteskoce razli¢itih zadataka te ciljeva pojedinaca, kao i samopoimanje vlastitih
sposobnosti. Ove drustvene kognitivne varijable su nadalje pod utjecajem percepcije
pojedinaca o stavovima i ocekivanjima drugih te pod utjecajem njihovih vlastitih
afektivnih sjecanja i vlastitih interpretacija ranije postignutih rezultata. Pretpostavljeno
je da su percepcije zadataka pojedinaca i tumacenja njihovih prijasnjih rezultata pod
utjecajem njihovih ponaSanja i uvjerenja te pod utjecajem kulturnog miljea i
jedinstvenih povijesnih dogadaja (Eccles i Wigfield, 2002). Na Slici 1. prikazan je
model ocekivanja i vrijednosti autora Eccles i sur. (1983; prilagodeno prema Wigfield i
Eccles, 2000).

Motivacijski koncepti

Eccles i sur. definiraju ocekivanje uspjeha kao individualna uvjerenja pojedinaca
o tome koliko ¢e biti uspjesni na predstoje¢im zadacima, bilo u neposrednoj ili
dugoro¢noj budu¢nosti. U modelu ocekivanja i vrijednosti razlikuje se ocekivanje
uspjeha od samopoimanja vlastitih sposobnosti, Eccles i sur. (1985) smatraju da su
ocekivanja uspjeha vezana uz specifi¢ni zadatak, a samopoimanje vlastitih sposobnosti

uz odredeno podrucje.
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Slika 1. Model ocekivanja i vrijednosti autora Eccles i sur. (1983; prilagodeno prema Wigfield i Eccles, 2000; preuzeto od Bi¢ani¢, 2011).



Suprotno ocekivanjima, empirijska istrazivanja pokazala su kako djeca i
adolescenti ne prave razliku izmedu ove dvije razlicite razine uvjerenja (Eccles i sur,
1983; Eccles i Wiegfield, 2000; Jugovi¢, 2010). Ocigledno je da su ovi konstrukti, iako
se teoretski razlikuju jedan od drugoga, u realnim situacijama vrlo povezani i empirijski
nerazdjeljivi (Simpkins, Devis-Kean i Eccles, 2006). Eccles i sur. (1983) navode Cetiri
komponente subjektivnih vrijednosti zadatka: vrijednost postignuéa (vaznost),
intrinzi¢na vrijednost (interes), utilitarna vrijednost (korisnost) i percipirani troSak
(cijena truda).

Vrijednost postignué¢a definirana je kao osobna vaznost da se dobro izvrsi
zadatak. Oslanjaju¢i se na teorije identiteta, Eccles i Wiegfield (2002) povezali su
vrijednost postignuca s relevantnosti angaziranja u zadatku da bi potvrdili ili opovrgnuli
istaknute aspekte vlastitog identiteta. Zadaci ¢e imati vecu vrijednost postignuéa u
tolikoj mjeri koliko omogucavaju pojedincu da potvrdi najvaznije aspekte svojih
osobnih shema.

Intrinzicna vrijednost je uzitak koji pojedinac dobiva od obavljanja djelatnosti ili
subjektivni interes koji pojedinac ima za temu (Eccles, 2005; Eccles i Wigfield, 2002).
Iz naziva bi se mogao ste¢i dojam da je ovaj konstrukt isto §to i pojam intrinzi¢ne
motivacije, no autori (Eccles, 2005) je ovdje ipak razlikuju: intrinzicna motivacija ima
vise veze s odlukom da se bavimo nekom aktivno$¢éu (npr. zasto se netko bavi
matematikom), a manje sa samim vrijednostima koje toj aktivnosti pripisujemo (npr.
koliko je nekome matematika zanimljiva). U svim slucajevima na interes se gleda s
dispozicijskog stajalista te se s istog gledista 1 objaSnjavaju individualne razlike u razini
1zrazenosti interesa za razliCite aktivnosti. Medutim, interes moze biti 1 pod utjecajem
vanjskih, situacijskih faktora poput Kkarakteristika zadataka, razredne okoline,
nastavnika i sliéno. Kao i kod vaznosti, razvoj ove vrijednosti kod pojedinaca
nesumnjivo je povezan s kljuénim aspektima pojma o sebi poput temperamenta, li¢nosti
ili motivacijskih tendencija, ili je pak pod utjecajem kako genetskih predispozicija, tako
1 povijesti, pozitivnih ili negativnih emocionalnih iskustava s odredenim aktivnostima
(Eccles, 2005, prema Bicani¢, 2011).

Utilitarna vrijednost odredena je koli¢inom povezanosti zadatka sa sadasnjim i
buduc¢im ciljevima, npr. ciljevima u karijeri. Zadatak moZze imati pozitivnu vrijednost za

osobu jer olakSava vazne buduce ciljeve, ¢ak i ako osoba nije zainteresirana za zadatak



sam po sebi. Primjerice, studenti ¢esto upisuju predmete u kojima posebno ne uzivaju,
ali su im potrebni kako bi ostvarili druge interese, ugodili svojim roditeljima ili kako bi
se druzili sa svojim prijateljima. S jedne strane, ta komponenta obuhvaca vise
"vanjskih", odnosno ekstrinzi¢nih razloga za sudjelovanje u zadatku (Jugovi¢, 2010).
Medutim, izravno je povezana i s pojedincevim internaliziranim kratkoro¢nim i
dugoro¢nim ciljevima.

Konac¢no, Eccles i njezini kolege identificiraju posljednju komponentu, cijenu
zadatka, kao kriti¢cnu komponentu vrijednosti (Eccles Parsons, 1981). Cijena zadatka je
koncipirana kao negativan aspekt angaziranja u zadatku, kao $to su anksioznost zbog
izvedbe, strah bilo od uspjeha, bilo od neuspjeha, kao i koli¢ina truda potrebna za
uspjeh te izgubljene prilike nastale kao rezultat odredenog izbora, a ne nekog drugog.

Eccles i1 njezini kolege pokazali su da sposobnost, samopoimanje i ocekivanja
izvedbe predvidaju izvedbu u matematici i engleskom jeziku dok vrijednosti zadatka
predvidaju odabir nastavnih planova i odluke upisa u podru¢ju matematike, fizike i
engleskog te sudjelovanja u sportskim aktivnostima, ¢ak i kad se kontroliraju prethodne
razine izvedbe (Meece, Eccles Parsons, Kaczala, Goff i Futtterman, 1982). Takoder,
pokazali su da i o¢ekivanja i vrijednosti predvidaju odabire vezane uz karijeru (Wigfield
i Eccles, 2000).

Ishodi

U ovom modelu ishodi su definirani kao ponaSanja vezana uz postignuce,
primjerice kao postignuca, obrazovni odabiri i upornost, odnosno vrijeme provedeno u
bavljenju aktivnoS¢u od interesa. U samoj teoriji nisu ponudene konceptualizacije tih
konstrukta, ali su u istrazivanjima opisane njihove operacionalizacije. Akademska
postignucéa najcesce su operacionalizirana kao Skolske ocjene iz razlicitih predmeta ili
kao rezultati na standardiziranim testovima znanja. Od obrazovnih odabira ili namjera u
istrazivanjima, koja su provedena u okviru modela oc¢ekivanja 1 vrijednosti Eccles 1 sur.
(1983), ispitane su namjere ucenika da pohadaju matematiku, engleski jezik i
informatiku u srednjoj Skoli (Eccles, Adler i Meece, 1984), namjera upisivanja studija,
namjera odabira profesija u zdravstvu i profesija vezanih uz matematiku (Simpkins,

Davis-Kean, Eccles, 2006) te namjera upisivanja odredenog kolegija na studiju. Moze



se primijetiti da se u istrazivanjima uglavnom ispituju obrazovni planovi, odnosno

namjere nekog obrazovnog ishoda, a ne pravi obrazovni odabiri (Jugovi¢, 2010).
Kauzalne atribucije

Temelje atribucijske teorije postignué¢a postavio je B. Weiner (1971; prema
Kamenov, 1991) sa svojim suradnicima. U Weinerovoj teoriji atribucija postignuca
glavni motivacijski €initelj je potreba za razumijevanjem. Potreba za razumijevanjem
posebno dolazi do izrazaja onda kada su dogadaji neocekivani, suprotni ocekivanju,
neobi¢ni 1 vazni za osobu te kad se ne mogu jednostavno uklopiti u postojec¢i sustav
vjerovanja (Weiner, 1985). U situacijama postignuca potreba za razumijevanjem cesto
dovodi do atribucijskih pitanja o uzrocima uspjeha ili neuspjeha. Istrazivanja su
pokazala da do takvih pitanja CeS¢e dolazi nakon neuspjeha, nakon neocekivanih
dogadaja te nakon dogadaja od velike subjektivne vaznosti za osobu (Hastie, 1984).

Osnovna postavka Weinerovog modela je da kauzalne atribucije kojima
pojedinac objasnjava ishode neke postignu¢u usmjerene aktivnosti dovode do odredenih
kognitivnih i afektivnih reakcija na dozivljeni uspjeh, odnosno neuspjeh. Spomenute
reakcije imaju vazan utjecaj te uvelike odreduju buduce ponaSanje usmjereno
postignudu.

Weiner (1971; prema Kamenov, 1991) navodi se da su za ishod neke, prema
postignu¢u usmjerene, aktivnosti najodgovornije cCetiri vrste atributa: sposobnosti,
zalaganje, teZina zadatka i sreca.

Na kognitivnom planu uzro¢ni atributi i njihov poloZzaj na uzrocnim
dimenzijama utjeCu na oc¢ekivanje buducée uspjeSnosti. Istrazivanja su pokazala da je
o¢ekivanje buduceg uspjeha ili neuspjeha prvenstveno povezano s dimenzijom
stabilnosti (McMahan, 1973). Ako se ishod pripiSe stabilnim uzrocima (npr.
sposobnostima), o¢ekuje se da ¢e se isti ishod ponoviti i u buduénosti. Kod pripisivanja
1shoda nestabilnim uzrocima (npr. sreci), veca je vjerojatnost da ¢e se ocekivanje ishoda
u buducénosti promijeniti. Drugim rije¢ima, pripisivanje ishoda stabilnim ocekivanjima
vodi ka vecim tipi€nim pomacima u oc¢ekivanju (povecanom ocekivanju uspjeha nakon

uspjeha, a smanjenom nakon neuspjeha), nego pripisivanje nestabilnim ¢initeljima.



Stereotipi o matematici kao muskoj domeni

Utjecaj spolnih stereotipa na ponasanja povezana s postignu¢em posebno je
zanimljivo u podruc¢ju matematickih postignuc¢a. Rezultati istrazivanja su mjeSoviti, ali
kada postoje stereotipi o matematici kao domeni u kojoj su bolji muskarci takvom je
smatraju i ucenice i u¢enici (Eccles Parsons, 1981). Meta-analiza 70 studija u kojima se
ispituje stereotipiziranje matematike kao muske domene pokazala je da oba spola
stereotipiziraju matematiku kao maskulinu domenu, ali da su djecaci skloniji
prihvacanju stereotipa (Eccles Parsons, 1984). Nash (1979; prema Jugovi¢, 2010) tvrdi
da ¢e spolna stereotipizacija matematike imati utjecaj na ukljucivanje djevojaka samo
ukoliko je odrzavanje sklada rodnih uloga za nju od velike vaznosti. To jest, Nash
predvida spolne stereotipe pomocu interaktivne uloge utjecaja rodnog identiteta na
bavljenje matematikom. Medutim, suprotno ocekivanjima, Zene ne pripisuju
nezenstvena obiljezja vedem sudjelovanju u matematickim kolegijima ili
kompetentnosti u matematici (Fennema i Sherman, 1977). Istrazivanja pokazuju kako
srednjoskolske djevojke imaju manje stereotipa o matematici kao domeni muskih
postignucéa od djecaka te da nisu pokazale veliku zabrinutost oko uspjeha u matematici.
Dakle, nije sigurno da zene imaju stereotipe o matematici kao neprikladnoj za njih, a jos
je manje sigurno da stereotipi o matematici vezani za spol kod djevojaka smanjuju
vrijednost postignuc¢a (Hyde, Fennema i Lamon, 1990).

Pri izvedbi matematike Zene, za razliku od musSkaraca, riskiraju da ih se
promatra kroz prizmu negativnog stereotipa, odnosno videnju kako imaju slabije
matematicke sposobnosti. Ova pojava naziva se prijetnja stereotipom, a pretpostavlja da
dozivljeni strah koji izaziva moZe poremetiti matematicku izvedbu u Zena (Steele,
1997), kao i njihov interes da se bave zanimanjem povezanim s matematikom (Spencer,
Steele i Quinn, 1999). Pokazalo se da su Zene sklonije prihvacanju rodnih stereotipa
podloznije negativnim utjecajima prijetnje stereotipa na matematicko postignuce
(Oswald, 2008).

Ovaj proces takoder moZe pridonijeti Zenskom visokom osipanju iz
kvantitativnih polja, posebno matematike, inzenjerstva i fizickih znanosti, gdje je
njihovo osipanje na fakultetu 2,5 puta ¢eS¢e nego kod muskaraca (Hewitt 1 Seymour,
1991; prema Jugovi¢, 2010). Radi kontinuiranog suocavanja s prijetnjom stereotipa u

tim domenama zene se mogu disocirati od tih domena i potraziti druge na kojima ¢e



temeljiti vlastiti identitet i samopostovanje. Tom procesu mogu pridonijeti i ovi faktori:
orijentiranost na spolno- rodne uloge (Eccles Parsons, 1984), nedostatak uzora za Zene,

diferencijalni tretman Zena i muskaraca u $koli.
Rodne uloge i predodzbe o matematici

Znacajan dio empirijske i teorijske literature vezane za procese socijalizacije
predlaze kako razne potrebe i1 vrijednosti utje¢u na oblik pojedincevog ponasanja prema
postignucu. Utvrdeno je da osobne potrebe i vrijednosti djeluju na nacine koji smanjuju
vjerojatnost uklju¢ivanja u uloge koje se percipiraju kao neskladne u odnosu na te
klju¢ne vrijednosti te istovremeno povecéavaju vjerojatnost ukljucivanja u uloge za koje
se percipira da su u skladu s vlastitim identitetom (Parsons i Goff, 1980; prema Eccles
Parsons, 1981).

Posebno je vazna potreba za ponasanjem u skladu s nizom drustvenih normi za
spolno primjereno ponaSanje, tj. rodni identitet. Zagovornici kognitivno-razvojnog
modela usvajanja rodnih uloga npr., Kohlberg (1969; prema Parsons i Ruble, 1977)
predlazu da rodne uloge utjeCu na ponasanje prema postignuéu kroz svoj utjecaj na
percipirane vrijednosti zadatka. Specificni zadaci se definiraju kao u skladu ili kao u
neskladu s rodnim identitetom pojedinca. U kolikoj je mjeri zadatak u skladu s rodnim
identitetom toliko utjece na vrijednost zadatka. U djelomicnu potporu tom stajaliStu, u
nekoliko istrazivanja zabiljezen je utjecaj spolnog etiketiranja zadataka na dje¢ju
izvedbu i odabir (npr. Liebert, McCall, i Hanratty, 1971; Montemayor, 1974; Sherman,
1979; prema Eccles Parsons, 1981). Studije o vrijednostima medu adolescentima
ukazuju na to da osobe muskog spola s dobi postaju usmjerenije na Skolska postignuca
dok osobe Zenskog spola pocinju sve vise brinuti oko potencijalnog sukoba izmedu
svojih akademskih i drustvenih ciljeva (Eccles Parsons, 1981).

Ova istrazivanja ukazuju na sve vecu osjetljivost na sklad izmedu ocekivanih
rodnih uloga u odrasloj dobi i trenutnih zahtjeva zadataka koji mogu utjecati na
vrijednost razli¢itih zadataka kod pojedinca te tako utjeCu i1 na ponaSanja povezana s
postignuéem.

Eccles Parsons (1981) dobila je kako su procjene vrijednosti matematike kod
djecaka znaCajno povezane s njihovom prijasnjom izvedbom, dok su kod djevojaka

povezane s njihovim stereotipima o matematici kao muskoj domeni i s njihovim



planovima o odabiru zanimanja. Prema ovome, kod djevojaka je veéa vjerojatnost da
drustveni ¢imbenici, neovisno o stvarnim matematickim sposobnostima, utjeCu na
percepciju vrijednosti matematike. Ovi podaci pokazuju da rodne uloge mogu kod
djevojaka oblikovati ciljeve u karijeri i preferenciju aktivnosti, koji nadalje oblikuju
njihove predodzbe o vrijednosti matematike kao i stvarne rezultate u matematickim

kolegijima i planovima o njihovom upisu.

CILJ I PROBLEMI ISTRAZIVANJA

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati ulogu spola, vrstu gimnazijskog usmjerenja
(matematicko ili jezi¢no), nacin atribuiranja uspjeha, rodnih uloga i stereotipa te
ocekivanja 1 vrijednosti u objaSnjenju obrazovnih postignuéa i odabira u matematici.
Kao teorijski okvir rada koriSten je model ocekivanja i vrijednosti za objasnjenje

motivacije za postignu¢em Eccles i sur. (1983).

S obzirom na postavljeni cilj, formuliran je sljede¢i problem:

1. Ispitati doprinos spola, ispitati dodatni doprinos varijabli: vrste gimnazijskog
usmjerenja, rodnih uloga i stereotipa o matematici kao muskoj domeni te
dodatni doprinos nacina atribuiranja uspjeha (aktivnosti 1 motivaciji,
sposobnostima i licnosti i vanjskim ¢initeljima), kao i dodatni doprinos varijabli
ofekivanja i subjektivnih vrijednosti (interes, vaznost, korisnost) U
objasnjavanju individualnih razlika u obrazovnim ishodima (predvidenim
ocjenama iz matematike za kraj Skolske godine, Vjerojatnosti upisa vise razine
matematike na drZzavnoj maturi te vjerojatnosti upisa prirodoslovnog,

biokemijskog i/ili tehni¢kog fakulteta).



Hipoteze:

1. Pretpostavljamo da ¢e ukljuceni blokovi prediktora imati znacajan pojedinacni
doprinos u objasnjavanju predvidene ocjene iz matematike na kraju Skolske
godine, pri ¢emu ¢e ocekivanje uspjeha imati najveéi doprinos, uz kontrolu
spola, vrste gimnazijskog usmjerenja, stereotipa, maskulinosti, femininosti i
nacina atribuiranja uspjeha. Pri tome, ucenici koji imaju veca ocekivanja iz
matematike vjerojatnije ¢e imati vece ocjene iz matematike na kraju Skolske

godine.

2. Pretpostavljamo da ¢e ukljuceni blokovi prediktora imati znacajan doprinos u
objasnjavanju vjerojatnosti upisa vise razine matematike na drzavnoj maturi, pri
¢emu Ce subjektivne vrijednosti koje ucenici imaju prema matematici imati
najveci doprinos, uz kontrolu spola, vrste gimnazijskog usmjerenja, stereotipa,
maskulinosti, femininosti i nacina atribuiranja uspjeha. Ucenici koji imaju vece
subjektivne vrijednosti (interes, vaznost, korisnost) prema matematici

vjerojatnije ¢e upisivati viSu razinu matematike na drzavnoj maturi.

3. Pretpostavljamo da ¢e ukljuéeni blokovi prediktora imati znacajan doprinos u
objasnjavanju vjerojatnosti upisa prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog
fakulteta, pri ¢emu c¢e subjektivne vrijednosti koje ucenici imaju prema
matematici imati najve¢i doprinos, uz kontrolu spola, vrste gimnazijskog
usmjerenja, stereotipa, maskulinosti, femininosti 1 naina atribuiranja uspjeha.
Ucenici koji imaju vece subjektivne vrijednosti (interes, vaznost, korisnost)
matematike vjerojatnije ¢e upisivati prirodoslovni, biokemijski 1/ili tehnicki

fakultet.
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METODOLOGIJA
Sudionici istrazivanja

Istrazivanje je provedeno na ucenicima trecih razreda srednjih Skola u Zadru i
Zagrebu dvaju gimnazijskih usmjerenja, matematickog i jezi¢nog. Obradeno je 350
upitnika, a iz analize su izbaceni upitnici onih ucenika koji nisu odgovorili na sva
pitanja (njih 13). Dakle, u istrazivanju je sudjelovalo ukupno 337 ispitanika. Raspon
dobi ucenika iznosi od 16 do 18 godina dok prosje¢na dob ucenika iznosi 17.08 godina
(SD=0.33). U Tablici 1 navedena je struktura uzorka uc¢enika prema vrsti gimnazijskog

usmjerenja i spolu.

Tablica 1
Prikaz sastava uzorka ucenika prema vrsti gimnazijskog usmjerenja i spolu (N = 337)

Spol u¢enika

Muski Zenski Ukupno
Vrsta Matematicko 104 87 191
gimnazijskog Jezi¢no 32 114 146
usmjerenja Ukupno 136 201 337

Mjerni instrumenti

U istrazivanju su koriSteni sljede¢i upitnici: Skala za atribuiranje specificnih
razloga uspjeha, Skale za ispitivanje rodnih uloga u adolescenciji, Skala uvjerenja o
tome da je matematika vise muska domena, Skala za ispitivanje subjektivnih vrijednosti
matematike, Skala za ispitivanje ocekivanja uspjeha u matematici i percipirane

sposobnosti za matematiku te mjere obrazovnih ishoda.

Skala za atribuiranje specificnih razloga uspjeha (Kamenov, 1991) — autorica je
skalu konstruirala za potrebe svog istrazivanja. Rije¢ je o skali koja je, uz manje
modifikacije, preuzeta iz istrazivanja Lugomer (1988). Skala sadrzi 17 kategorija
kauzalnih atributa Skolskog uspjeha, gdje ispitanici uz svaki atribut trebaju zaokruziti
broj na skali od 1 do 4, pri ¢emu 4 znaci veliku odgovornost odredenog atributa bilo za

uspjeh, bilo za neuspjeh. Faktorskom analizom izlu¢ena su tri faktora sacinjena od vise
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atributa: faktor aktivnost i motivacija (disciplina, aktivnost na nastavi, izvrSavanje
Skolskih obaveza, volja za ucenjem, zelja za uspjehom), faktor sposobnost i li¢nost
(inteligencija/sposobnost za ucenje, koncentracija, paZnja, narav odnosno osobine
li¢nosti, samopouzdanje) te vanjski Cinitelji (odnosi u obitelji, tuda pomo¢, naklonost
ucitelja, dobri uvjeti za ucenje, lakoca gradiva, srec¢a, dobro zdravstveno stanje,
nedostatak osobnih problema/briga). Ukupni rezultat na skali sva tri faktora krece se u
rasponu 1 — 4 jer je formiran na naéin da je ukupan rezultat na pojedinom faktoru
podijeljen s brojem Cestica. U ovom istrazivanju koeficijenti pouzdanosti za pripisivanje
uspjeha aktivnosti i motivaciji iznosi a = 0.75, za pripisivanje uspjeha sposobnosti i

licnosti o = 0.56, dok za pripisivanje uspjeha vanjskim ciniteljima iznosi o = 0.73.

Skale za ispitivanje rodnih uloga u adolescenciji (Jugovi¢, 2010) — 32 tvrdnje
¢ija pouzdanost u ovom istrazivanju iznosi a = 0.82 za koje se pretpostavilo da ispituju
maskulinost i femininost. Primjeri Cestica koji ispituju maskulinost su sljedeci:
»Razumijem se u automobile®, ,,Hvalim se ljubavnim postignu¢ima“ i ,,Kad igram igre,
volim pobijediti. Subskala maskulinosti (Jugovi¢, 2010) imala je Cronbachov a
koeficijent pouzdanosti 0.84, dok u ovom istrazivanju iznosi a =0.83. Primjeri Cestica za
subskalu femininosti su: ,,Volim romantiku®, ,,Volim provoditi vrijeme u obilasku
trgovina“ i ,,Volim pomagati drugima®. Subskala femininosti (Jugovi¢, 2010) imala je
Cronbachov o koeficijent pouzdanosti 0.87, dok u ovom istrazivanju iznosi a = 0.87.
Odgovori su ponudeni na Likertovoj ljestvici od 5 stupnjeva: 1 - uopée ne, 2 - uglavnom
ne, 3 - niti da niti ne, 4 - uglavnom da, 5 - u potpunosti da. Ukupni rezultat na svakoj
subskali kre¢e se 1 — 5, a formiran je na nacin da je zbroj svih Cestica u pojedinoj

subskali podijeljen sa samim brojem Cestica.

Skala uvjerenja o tome da je matematika vise muska domena - jedna od subskala
Skale za ispitivanje stavova o matematici (Vlahovi¢-Steti¢, Rovan i Arambasi¢, 2005)
konstruiranih u okviru projekta ,,Kognitivni i socio-emocionalni ¢imbenici ucenja
matematike”, koji je odobrilo 1 financira Ministarstvo znanosti 1 tehnologije RH. Skala
se sastoji od 6 Cestica, a Cronbachov koeficijent pouzdanosti prema Arambasic,
Vlahovié-Steti¢ i Severinac (2005) iznosi o = 0.83, dok u ovom istraZivanju iznosi o =

0.94. Primjer Cestice glasi: ,,Matematika je viSe predmet za djecake®. Raspon rezultata
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na ovoj skali kre¢e se 1 — 5, a formiran je na nacin da je zbroj odgovora svih Cestica

podijeljen s brojem samih Cestica.

Skala za ispitivanje subjektivnih vrijednosti matematike — rije¢ je o skali koja je

preuzeta i adaptirana iz rada Jugovi¢ (2010) ,,Vaznost rodnih uloga i stereotipa u

objasnjenju obrazovnog postignuéa i odabira studija®“, gdje je podrucje interesa

predstavljala fizika. Skala se sastoji od 3 subskale:

Vrijednost postignuca ili osobna vaznost matematike — sastoji se od 4 Cestice
za koje je Cronbachova pouzdanost iznosila a= 0.85 (Jugovié¢, 2010), dok u
ovom istrazivanju iznosi o= 0.84. Primjer Cestice je: ,,Koliko je tebi osobno
vazno biti uspje$an/na u matematici?“.

Intrinzi¢na vrijednost ili interes za matematiku — sastoji se od 5 Cestica Cija
je pouzdanost iznosila Cronbachov o= 0.85 (Jugovi¢, 2010), dok u ovom
istrazivanju iznosi o= 0.88. Primjer Cestice je: ,,Koliko ti je zanimljivo
rjesavati zadatke iz matematike?*.

Utilitarna vrijednost ili percipirana korisnost matematike — sastoji se od 3
Cestice pouzdanosti Cronbachov o= 0.94 (Jugovi¢, 2010), dok pouzdanost u
ovom istraZivanju iznosi a= 0.85. Primjer &estice je: ,,Sto misli§ koliko ée ti

ono $to uc¢iS u matematici biti korisno za buduénost?«.

Skala za ispitivanje ocekivanja uspjeha u matematici i percipirane sposobnosti

za matematiku — rije¢ je o skali koja je preuzeta i adaptirana iz rada Jugovi¢ (2010)

»Vaznost rodnih uloga 1 stereotipa u objasnjenju obrazovnog postignuca i odabira

studija ““, gdje je podrucje interesa predstavljala fizika. Skala se sastoji od 2 subskale:

Sadasnja ocekivanja (sposobnost), sastoji se od 5 cestica pouzdanosti
Cronbachov a= 0.87, dok u ovom istraZzivanju pouzdanost iznosi o= 0.79.
Primjer Cestice glasi: ,,Koliko oc¢ekujes da ¢e$ biti uspjeSan/na u matematici
ove Skolske godine?*.

Buducéa ocekivanja koja se sastoji od 3 cestice ¢ija pouzdanost iznosi
Cronbachov a= 0.90, kao i u ovom istrazivanju. Primjer Cestice: ,,Koliko
mislis da bi bio/bila uspjeSan/na u zanimanju koje zahtjeva znanja iz

matematike?*.
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Pearsonov koeficijent korelacije izmedu ova dva faktora iznosi r= 0.70 (p<.01)
Sto pokazuje da ucenici, kako je ve¢ pokazano empirijskim istrazivanjima (Jugovic,

2010), ne razlikuju koncepte percipirane sposobnosti od o¢ekivanja uspjeha.

Mjere obrazovnih ishoda:

Uspjeh iz matematike — operacionaliziran kao ocjena koju ucenik predvida kao
zavrSnu ocjenu iz matematike na kraju Skolske godine uzevsi u obzir sadasnje stanje u
imeniku. S obzirom da je ostalo mjesec dana do zavrSetka Skolskih obveza, predvidena
ocjena uzeta je kao stvarna mjera uspjeha.

Namjera odabira vise razine matematike na drZiavnoj maturi —
operacionalizirana kao vjerojatnost upisa viSe razine matematike na drzavnoj maturi na
ljestvici od jedan do pet. jedan oznacava tvrdnju ,,Sigurno necu®, dok pet oznacava
»Sigurno hocu®.

Namjera odabira prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog fakulteta —
operacionalizirana kao vjerojatnost upisa jednog od ponudenih studija (prirodoslovni,
biokemijski i/ili tehnic¢ki) na ljestvici od jedan do pet, gdje jedan oznacava tvrdnju
»digurno ne¢u®, a pet ,,Sigurno hocu®.

Uz navedeno, prikupljeni su podaci o dobi ucenika, spolu, razredu, vrsti
gimnazijskog usmjerenja (matematicko ili jezi¢no) te o ocjeni iz matematike na kraju

prethodne Skolske godine.

Postupak

Prikupljanje podataka provedeno je u travnju i svibnju 2013. godine, na ve¢
opisanom uzorku ucenika.

Uz pomoc¢ 1 suglasnost ravnatelja te Skolskih pedagoga i1 psihologa, kojima je
objaSnjen cilj 1 postupak istraZivanja, utvrdeni su termini primjene upitnika na
ucenicima tre¢ih razreda srednje Skole.

Ispitivanje ucenika provedeno je grupno, na ustupljenim nastavnim satovima u
prostorijama Skola. U€enicima je receno da samo ispunjavanje upitnika znaci 1 pristanak
na ispitivanje te im je zajamcena anonimnost. Naglaseno im je kako je ispitivanje
dobrovoljno i da u svakom trenutku mogu odustati ako se ne budu osjecali ugodno.

Ispitivanje je trajalo 10 - 15 minuta. Prije same primjene upitnika ucenicima je bio
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objasnjen cilj, svrha i postupak istrazivanja, te im je bilo zajamceno da njihove podatke
necée vidjeti nitko osim ispitivaca. Bili su zamoljeni da odgovore iskreno na sva pitanja

te im je reCeno kako nema to¢nih i netocnih odgovora.

REZULTATI

Podaci dobiveni u ovom istrazivanju obradeni su odgovaraju¢im statistickim
metodama koriste¢i racunalni program SPSS 15.0.

Prije analize provjerena je normalnost distribucije varijabli pomocéu
Kolmogorov-Smirnovljevog testa. Uz to, provjerena je simetri¢nost distribucije pomocu

indeksa simetri¢nosti - skewness. Dobiveni rezultati analize prikazani su u Tablici 2.

Tablica 2
Kologorov- smirnov test i simetri¢nosti distribucije kori$tnih varijabli
Z P skewness
Ocjena 3.31 .00** A1
Vjerojatnost upisa
VIS¢ Tazine 4.96 00** -77
matematike na
drzavnoj maturi
Vjerojatnost upisa
prirodoslovnog,
biokemijskog i/ili 2.98 .00** -.05
tehnickog
fakulteta
Stereotipi 2.04 .00** 21
Maskulinost .84 49 .05
Femininost 1.19 A2 -35
Atribuiranje
uspjeha aktivnosti 2.16 .00** -.55
i motivaciji
Atribuiranje
uspjeha 216 00%* 44
sposobnosti i
liénosti
Atribuiranje
uspjeha vanjskim 1.49 .02* -.38
Ciniteljima
Ocekivanja 1.42 .04* -.01
Interes 1.06 21 15
VaZnost 1.81 .00** -.49
Korisnost 1.64 01* -.10
*p<.05 **p< 01
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Kao sto je prikazano u Tablici 2, Kolmogorov — Smirnov test pokazao se
znaajnim za sve varijable osim maskulinost, femininosti i interesa. Varijable
maskulinost, femininost i interes normalno su distribuirane, dok ostale varijable
odstupaju od normalnosti. Osim toga, u Tablici 2 prikazan je indeks simetri¢nosti, kako
su sve varijabla unutar raspona od -1.96 do 1.96, odnosno varijable su simetri¢ne,
odluceno je za daljnju obradu koristiti parametrijsku statistiku.

U Tablici 3 prikazane su korelacije medu varijablama koriStenim u ovom
istrazivanju. Izracunat je Pearsonov koeficijent korelacije. U nastavku su navedene
znacajne korelacije varijabli: predvidena ocjena iz matematike na kraju 3. razreda,
vjerojatnost upisa viSe razine matematike na drzavnoj maturi, vjerojatnost upisa
prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehni¢kog fakulteta s ostalim varijablama.

Iz tablice se moze iSCitati statisti€¢ki znacajna negativna povezanost ocjene iz
matematike sa spolom (r= -.13, p<.05), vrstom gimnazijskog usmjerenja (r= -.37,
p<.01) te rezultata na skali femininosti (r= -.11, p<.01). Ucenici zenskog spola, kao i
ucenici jezi¢nog usmjerenja te uenici s vis§im rezultatom na skali femininosti imaju
nizu ocjenu iz matematike. Ocjena je statisticki znaCajno pozitivho povezana s
pripisivanjem uzro¢nosti uspjeha aktivnosti i motivaciji (r=.31, p<.01) te sposobnosti i
licnosti (r=.31, p<.01), kao i s mjerama ocekivanja (r=.78, p<.01) i subjektivnih
vrijednosti matematike: interesom (r=.58, p<.01), vaznosc¢u (r=.57, p<.01) i korisnos¢u
(r=.48, p<.01). Dakle, osobe s visim rezultatom na pripisivanju uspjeha aktivnosti i
motivaciji, sposobnosti i li¢nosti, kao i oni s visim oéekivanjima, interesom, vaznoscu i
korisno$¢u matematike imaju viSu ocjenu iz matematike.

U Tablici 3 prikazano je kako mjera ishoda, upis viSe razine matematike na
predstojecoj drzavnoj maturi, statisticki znacajno negativno korelira sa spolom (r= -.23,
p<.01), vrstom gimnazijskog usmjerenja (r= -.62, p<.01) te s feminino$¢u (r= -.20,
p<.01). Dakle, ucenici zenskog spola, kao i ucenici jezi¢nog usmjerenja te ucenici s
viSim rezultatom na skali femininosti daju niZu procjenu vjerojatnosti upisa vise razine
matematike na drZzavnoj maturi. Vjerojatnost upisa viSe razine matematike na drzavnoj
maturi znacajno je pozitivno povezana s ocjenom iz matematike (r=.62, p<.01),
maskulinosti (r=.17, p<.01), stereotipima (r=.15, p<.01), atribuiranjem uspjeha
aktivnosti i motivaciji (r=.23, p<.01) te atribuiranjem uspjeha sposobnosti i li¢nosti

(r=.23, p<.01), kao i s mjerama ocekivanja (r=.73, p<.01) i subjektivne vrijednosti
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zadatka: interesom (r=.61, p<.01), vaznosti (r=.50, p<.01) i korisnosti (r=.55, p<.01).
Osobe koje imaju viSu ocjenu iz matematike, visi rezultat na skali maskulinosti, vise
izrazen stereotip o matematici kao muskoj domeni, vi$a o¢ekivanja i vrijednosti prema
matematici, pripisuju uzroke uspjesnosti aktivnosti i motivaciji te pripisuju uzorke
uspjesnosti sposobnosti i li¢nosti znacajno izvjestavaju o vecoj vjerojatnosti upisa vise
razine matematike na drzavnoj maturi.

Iz tablice je vidljivo da je upis prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog
fakulteta statisticki znacajno negativno povezan sa spolom (r=. -25, p<.01), vrstom
gimnazijskog usmjerenja (r= -.55, p<.01), kao i s femininosti (r=. -16, p<.01). Dakle,
osobe zenskog spola, kao i u€enici jezi¢nog gimnazijskog usmjerenja, te ucenici koji se
procjenjuju feminima daju nize procjene vjerojatnosti upisa na prirodoslovne,
biokemijske i/ili tehnic¢ke fakultete. Isto tako, ova mjera statistic¢ki je znacajno pozitivno
povezana s maskulinosti (r=.17, p<.01), stereotipima (r=.20, p<.01), atribuiranjem
uspjeha aktivnosti i motivaciji (r=.24, p<.01) te sposobnosti i li¢nosti (r=.25, p<.01),
predvidenom zavr§nom ocjenom iz matematike (r=.49, p<.01), vjerojatnosti upisa vise
razine matematike na drzavnoj maturi (r=.67, p<.0l) te ocekivanjima (r=.65, p<.01),
interesom (r=.57, p<.01), vaznosti (r=.46, p<.01) i korisnosti (r=.59, p<.01). Ucenici s
viSim rezultatima na ovim mjerama vjerojatnije ¢e upisati prirodoslovni, biokemijski

1/ili tehnicki fakultet.
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Tablica 3
Korelacija matrica prediktorskih i kriterijskih varijabli koriStenih u analizama (N = 337)

Spol  Gimnazija AkMot SposLi¢ VanjCin Maskulinost Femininost Stereotipi O¢&ekivanje Interes VaZnost Korisnost Ocjena  Visa Upis
razina fakulteta

Spol

1
Gimnazija 33** 1
AkMot' 11 -.86 1
.2
SposLi¢ -09 -.88 AT7** 1
VanjCin® 08 42 20%%  37R* 1
Maskulinost - 45%* -93 19 34** .09 1
Femininost  saux 3w 2% 18** -21%* -.02 1
Stereotipi _AD%*  _pQk* 48 20%* .03 29%* - 23%* 1
Ocekivanje -27** - A47F* 31** A2** -.05 20%* - 17** 18** 1
Interes - 18%* - 46** A1 35** 03 19%* -10 16%* oY 1
Vaznost -10 - 2Q** AT 39%* 07 Q5x* .08 .05 65** .61** 1
Korisnost L 91x* - 43%* 38** 33** 04 5% -.08 7% 60** 66** 62** 1
Ocjena -13* - 37** 31** 31** -.04 .05 - 11%* .10 18** 58** S57** 48** 1
Visarazina _jgux - G2** D3x* 23%* -.05 A7 -.20%* J15** T3** 61** 50** 55** 62** 1
ll‘-zj’:l?(iljlteta -.25%* -.55%* 24 25** .03 A7 -16** 20%* .65** B57** 46** 59** A49** BT 1
*p<.05 **p<.01

! AkMot je skracena oznaka za atribuiranje uspjeha aktivnosti i motivaciji
“SposLi¢ je skra¢ena oznaka za atribuiranje uspjeha sposobnosti i liénosti
*VanjCin je skraéena oznaka za atribuiranje uspjeha vanjskim Giniteljima
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Hijerarhijska regresijska analiza za ocjene iz matematike kao kriterij

Kako bi se ispitali doprinosi prediktorskih varijabli (spol, vrsta gimnazijskog
usmjerenja, maskulinost, femininost, stereotipi o matematici, pripisivanje uzroka
aktivnosti i motivaciji, sposobnosti i li¢nosti te vanjskim ¢initeljima kao i o¢ekivanje,
interes, vaznost i korisnost matematike) u objasnjenju varijance zavrSne ocjene iz
matematike kao kriterija, provedena je hijerarhijska regresijska analiza. U prvi korak
analize uvrSten je spol, u drugi korak vrsta gimnazijskog usmjerenja, stereotipi o
matematici kao muskoj domeni, femininost 1 maskulinost, a u tre¢i korak ocekivanje,
interes, vaznost i korisnost matematike. Rezultati ove analize prikazani su u Tablici 4.

Preduvjet koji se odnosi na multikolinearnost je zadovoljen za sve prediktore
(VIF<10i Tolerance>0.1).

Utvrdeno je da je spol statisticki znacajan prediktor ocjene iz matematike
(R2:.02, Fi133s = 6.13, p<.05). Takoder, utvrdeno je da vrsta Skole, femininost,
maskulinost i stereotipi o matematici objasnjavaju znacajan dio varijance ocjene iz
matematike (4R®> = .12, Fss: = 11.47, p<.01), kada se kontrolira spol. Vrsta
gimnazijskog usmjerenja i maskulinost pokazali su se kao znacajan prediktor ocjena.
Ucenici matematickog usmjerenja 1 ucenici s nizom razinom na maskulinosti
vjerojatnije ¢e imati bolje ocjene iz matematike. Nadalje, utvrdeno je da nacini
atribuiranja uspjeha objaSnjavaju znacajan dio varijance ocjene iz matematike, povrh
varijance objasnjenje u prva dva koraka (4R? = .14, F3 a8 = 21.42, p<.01). Pripisivanje
kauzalnih atribucija uspjeha aktivnosti i motivaciji te sposobnosti i li¢nosti zna¢ajan je
pozitivan prediktor ocjene iz matematike, dok je pripisivanje uspjeha vanjskim
Ciniteljima negativan prediktor ocjene. Ucenici koji pripisuju atribucije uspjeha
aktivnosti i motivaciji te sposobnosti i linosti, a manje vanjskim ¢initeljima vjerojatno
¢e imati viSu ocjenu iz matematike. Utvrdeno je da ocekivanje, interes, vaznost i interes
za matematiku objaSnjavaju znaajan dio varijance ocjene iz matematike, povrh
varijance objasnjenje U prva tri koraka (AR2 = .36, Fs4324 = 79.34, p<.01). Kao znacajan
pozitivan prediktor u ovom koraku istaknula su se ocekivanja i vaznost koju ucenici
imaju za matematiku, odnosno ucenici koji imaju veca ocekivanja i kojima je
matematika vazna vjerojatnije ¢e imati i viSe ocjene. Sve ove varijable zajedno

objaSnjavaju 63.6 % varijance ocjene iz matematike.
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Tablica 4

Regresijska analiza za ocjenu iz matematike kao kriterij

1.korak 2.korak 3.korak  4.korak
p p p p
Spol -13* -.03 -13 .04
Vrsta gim. - 37% -30%* -01
usmjerenja
Stereotipi .03 -.02 .01
Maskulinost -.01* -.07 -11*
Femininost .03 -.07 -.02
Sposobnost i licnost 28%* -.01
Vanjski cinitelji -17** -.01
Ocekivanja .69**
Interes .06
Vaznost A1*
Korisnost -.03
R A3 A4 .53 .80
Korigirani R? .02 12 26 62
R? .02 14 28 64
F 6.13* 10.56** 15.85** 47.11**
AR? .02 12 14 0.36
FA 6.13* 11.47** 21.42%* 79.34**
*p<.05 **p<.01
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Hijerarhijska regresijska analiza za vjerojatnost upisa vise razine matematike na

drzavnoj maturi kao kriterij

Kako bi se ispitali doprinosi prediktorskih varijabli (spol, vrsta gimnazijskog
usmjerenja, maskulinost, femininost, stereotipi o matematici, pripisivanje uzroka
aktivnosti 1 motivaciji, sposobnosti i li¢nosti, te vanjskim Ciniteljima kao i oc¢ekivanje,
interes, vaznosti i korisnost matematike) u objasnjenju varijance vjerojatnosti upisa vise
razine matematike na drzavnoj maturi kao kriterija, provedena je hijerarhijska
regresijska analiza. U prvi korak analize uvrSten je spol, u drugi korak vrsta
gimnazijskog usmjerenja, stereotipi o matematici kao muskoj domeni, femininost i
maskulinost, a u treéi korak ocekivanje, interes, vaznost i korisnost matematike.
Rezultati ove analize prikazani su u Tablici 5.

Preduvjet koji se odnosi na multikolinearnost je zadovoljen za sve prediktore
(VIF<10i Tolerance>0.1).

Utvrdeno je da je spol statisticki znacajan prediktor vjerojatnosti odabira vise
razine matematike na drzavnoj maturi (R2: .05, Fi335 = 18.24, p<.01). Takoder,
utvrdeno je da vrsta Skole, femininost, maskulinost i stereotipi o matematici
objasnjavaju znacajan dio varijance odabira viSe razine matematike na drzavnoj maturi
(AR? = .35, F4s31 = 48.47, p<.01), kada se kontrolira spol. Vrsta gimnazijskog
usmjerenja te maskulinost pokazali su se kao znacajni prediktori odabira viSe razine
matematike na drZzavnoj maturi. Ucenici matematickog usmjerenja i uc€enici viseg
rezultata na skali maskulinosti vjerojatnije ¢e odabrati viSu razinu matematike na
drzavnoj maturi. Nadalje, utvrdeno je da nacini atribuiranja uspjeha objasnjavaju
znacajan dio varijance odabira viSe razine matematike na drZzavnoj maturi, povrh
varijance objasnjenje u prva dva koraka (4R?=.05, F33s = 10.61, p<.01). Pripisivanje
kauzalnih atribucija uspjeha aktivnosti i motivaciji te sposobnosti i li¢nosti je znacajan
pozitivan prediktor odabira viSe razine matematike na drZzavnoj maturi, vanjskim
Ciniteljima negativan. UCenici koji pripisuju atribucije uspjeha aktivnosti i motivaciji te
sposobnosti 1 li€nosti, a §to manje vanjskim ¢imbenicima vjerojatno ¢e odabrati viSu
razinu matematike na drzavnoj maturi. Utvrdeno je da ocekivanje, interes, vaznost i
interes za matematiku objasnjavaju znacCajan dio varijance odabira viSe razine
matematike na drzavnoj maturi, povrh varijance objasnjenje u prva tri koraka (4R? =

19, Fa324 = 44.60, p<.01). Kao znacajan pozitivan prediktor u ovom koraku istaknula su
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se ocekivanja koja ucenici imaju. Ucenici koji imaju veéa ocekivanja uspjeha u

matematici vjerojatnije ¢e odabrati viSu razinu matematike na drzavnoj maturi. Sve ove

varijable zajedno objaSnjavaju 64.8% varijance upisa viSe razine matematike na

drzavnoj maturi.

Tablica 5
Regresijska analiza za vjerojatnost upisa vise razine matematike kao kriterij

1.korak 2.korak 3.korak  4.korak
p p p p
Spol -23** .05 .06 .09
Vrst_a gim_. -.62** -.58** -.34%*
usmjerenja
Stereotipi .08 -.02 -.01
Maskulinost A3* A1 .07
Femininost -.03 -.08 -.04
Akti_vnos_'_[ i 16** .02
motivacija
Sposobnost i licnost 4% -.07
Vanjski cinitelji -12%* -.01
Ocekivanja 50**
Interes .08
Vaznost .01
Korisnost .07
R .23 .63 .67 81
Korigirani R? .05 39 44 64
R? .05 40 45 65
F 18.24** 44.34** 34.10** 49.22**
AR? .05 35 .05 19
F A 18.24** 48.29** 10.61** 44.60**
*p<.05 **p<.01
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Hijerarhijska regresijska analiza za upis prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog

fakulteta kao kriterij

Isto tako, provedena je hijerarhijska regresijska analiza kako bi se ustanovilo
predvidaju li spol, vrsta gimnazijskog usmjerenja, maskulinost, femininost, stereotipi o
matematici, pripisivanje uzroka aktivnosti i motivaciji, sposobnosti i li¢nosti i vanjskim
Ciniteljima te ocekivanje, interes, vaznost I korisnost matematike vjerojatnosti upisa
prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehniCkog fakulteta kao kriterija. U prvi korak
analize uvrSten je spol, u drugi korak vrsta gimnazijskog usmjerenja, stereotipi o
matematici kao muskoj domeni, femininost i maskulinost, a u tre¢i korak ocekivanje,
interes, vaznost i korisnost matematike. Rezultati ove analize prikazani su u Tablici 6.

Preduvjet koji se odnosi na multikolinearnost zadovoljen je za sve prediktore
(VIF<10i Tolerance>0.1).

Utvrdeno je da je spol statisticki znacajan prediktor vjerojatnosti upisa
prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog fakulteta (Rzz .06, F1335 = 21.84, p<.01).
Takoder, utvrdeno je da vrsta $kole, femininost, maskulinost i stereotipi o matematici
objasnjavaju znacajan dio varijance vjerojatnosti upisa prirodoslovnog, biokemijskog
i/ili tehnitkog fakulteta (AR? = .26, F433 = 30.94, p<.01), kada se kontrolira spol. V/rsta
gimnazijskog usmjerenja pokazala se kao znacajan prediktor vjerojatnosti upisa
prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnic¢kog fakulteta. Ucenici matematickog
usmjerenja vjerojatnije ¢e upisati prirodoslovni, biokemijski i/ili tehnickog fakulteta.
Nadalje, utvrdeno je da nacini atribuiranja uspjeha objaSnjavaju znacajan dio varijance
odabira viSe razine matematike na drzavnoj maturi, povrh varijance objaSnjenje u prva
dva koraka (1R? = .046, F335 = 7.85, p<.01). Pripisivanje kauzalnih atribucija uspjeha
aktivnosti i motivaciji te sposobnosti i li¢nosti znacajan je pozitivan prediktor
vjerojatnosti upisa prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog fakulteta. Ucenici koji
pripisuju atribucije uspjeha aktivnosti 1 motivaciji te sposobnosti 1 li€nosti vjerojatno ¢e
upisati prirodoslovni, biokemijski i/ili tehnic¢ki fakultet. Utvrdeno je da ocekivanje,
interes, vaznost 1 interes za matematiku objasnjavaju znacajan dio varijance
vjerojatnosti upisa prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehni¢kog fakulteta, povrh
varijance objasnjenje u prva tri koraka (AR2 = .18, F4324 = 32.76, p<.01). Kao znacajan
pozitivan prediktor u ovom koraku istaknula su se o¢ekivanja koja ucenici imaju od

matematike te korisnost matematike. Ucenici koji imaju veca ocekivanja uspjeha u
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matematici te je procjenjuju korisnijom vjerojatnije ¢e upisati prirodoslovni,
biokemijski i/ili tehnicki fakultet. Sve ove varijable zajedno objasnjavaju 54.6%

varijance upisa prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog fakulteta.

Regresijska analiza za vjerojatnost upisa pr-{r?ill(l)(;?oinog, biokemijskog i/ili tehnickog fakulteta
kao kriterij
1.korak 2.korak 3.korak  4.korak
p p p p
Spol -.25%* -04 -04 -.01
Vrst_a gim_. -.53** -.49%* -.247%*
usmjerenja
Stereotipi .06 .03 .04
Maskulinost .08 .05 .01
Femininost .05 -.02 .02
Akti_vnos_'_[ i 15** -01
motivacija
Sposobnost i licnost 13* -.05
Vanjski cinitelji -.04 .07
Ocekivanja 40**
Interes .06
Vaznost -.05
Korisnost 25%*
R .25 .56 .60 74
Korigirani R? .06 31 35 53
R? .06 32 36 55
F 21.84** 30.94** 7.85%* 32.76**
AR? .06 26 .05 18
F A 21.84** 30.68** 23.31** 32.48**
*p<.05 **p<.01
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RASPRAVA

Cilj ovog istrazivanja bio je ispitati ulogu spola, gimnazijskog usmjerenja
(matematicko ili jezi¢no), nacin atribuiranja uspjeha (aktivnost 1 motivacija, sposobnost
i licnost, vanjski Cinitelji), rodnih uloga (femininost, maskulinost) i stereotipa o
matematici kao muskoj domeni, te ocekivanja i vrijednosti (interes, vaznost, korisnost)

u objasnjenju obrazovnih postignuca i odabira u matematici.
Povezanosti medu ispitanim varijablama

Djevojke, ucenici jezicnog usmjerenja, kao i ucenici s vi§im rezultatom na skali
femininosti imaju nizu ocjenu iz matematike. Iznenaduje $to djevojke postizu nize
ocjene s obzirom da su novija istrazivanja pokazala kako djevojke imaju jednake ili
bolje ocjene u podru¢jima koja su se nekada smatrala tipicno muskima (Green,
DeBacker, Ravindran i Krows, 1999). Premda Eccles Parsons (1981) navodi kako
mladi¢i s dobi postaju usmjereniji na Skolska postignuéa (dok osobe Zenskog spola
po¢inju sve viSe brinuti oko potencijalnog sukoba izmedu svojih akademskih i
druStvenih ciljeva), a istrazivanja pokazuju i da mladi¢i postizu bolje rezultate na
testovima matematiCkih i spacijalnih sposobnosti (Eccles, 1984). U skladu s tim,
femininost je negativno povezana s ocjenom iz matematike (Eccles i sur., 1985). Ocjena
iz matematike je znaajno pozitivno povezana s pripisivanjem uzro¢nosti uspjeha
aktivnosti i motivaciji te sposobnosti i li¢nosti, te s mjerama oc¢ekivanja i subjektivnih
vrijednosti matematike (interes, vaznost, korisnost). Dakle, ucenici koji viSe pripisuju
uspjeh aktivnosti i motivaciji te sposobnostima i licnosti, kao i oni s ve¢im
o¢ekivanjima, interesom, vazno$¢u i korisno$¢u matematike imaju viSu oOcjenu iz
matematike. Upravo atribuiranje uspjeha stabilnim, internalnim i globalnim uzrocima
dovodi do optimisticnog stila atribuiranja (Peterson i Seligman, 1984). S obzirom da su
aktivnost 1 motivacija te sposobnost 1 li¢nost internalni atributi, a sposobnost 1 licnost je
uz to 1 stabilan i globalan atribut, ne ¢udi da su oni pozitivno povezani s viSom ocjenom.

Ucenici zenskog spola, ucenici jezi€nog usmjerenja, kao i ucenici s viSim
rezultatom na skali femininosti daju procjenu manje vjerojatnosti upisa viSe razine
matematike na drzavnoj maturi. Varijable povezane s niZom vjerojatno$¢u upisa vise

razine matematike su femininost i zenski spol. Upravo te dvije varijable bile su
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povezane 1 s niZzim ocjenama iz matematike. Ocjene su visoko povezane s upisom vise
razine matematike na drzavnoj maturi, tako da je oCekivano da su s njima povezane iste
varijable. Vjerojatnost upisa viSe razine matematike znacajno je povezana s ocjenama iz
matematike tako da vise ocjene iz matematike koreliraju s ve¢om vjerojatnos¢u odabira
viSe razine matematike na maturi. Za razliku od ocjena iz matematike, nizi odabir vise
razine matematike povezan je s jezi¢nim gimnazijskim usmjerenjem. S obzirom da se
odabir Skole moze smatrati rezultatom prijasnjih izbora i osobnih postignuca koji su po
modelu ocekivanja 1 vrijednosti (Eccles 1 Wigfield, 2002) povezani s budu¢im izborima,
ova povezanost ne iznenaduje.

Ucenici s viSim ocjenama iz matematike, ucenici koji imaju visi rezultat na skali
maskulinosti, u¢enici koji imaju izraZeniji stereotip o matematici kao muskoj domeni, te
ucenici vecih ocekivanja i subjektivnih vrijednosti, kao i ucenici koji pripisuju uzroke
uspjes$nosti aktivnosti i motivaciji te sposobnosti i li¢nosti, izvjeStavaju o vecoj
vjerojatnosti upisa viSe razine matematike na drzavnoj maturi. Atribucijska teorija ne
razlikuje atribuiranje uspjeha razli¢itim obrazovnim ishodima pa se moze zakljuciti da
su razlozi ovakvoj povezanosti isti, kao i gore navedeni razlozi za korelacije s ocjenom
iz matematike te se ovdje nec¢e ponovno razmatrati. Povezanost stereotipa 0 matematici
kao muskoj domeni i visi rezultat na skali maskulinosti s ve¢im odabirom viSe razine
matematike sukladan je istrazivanjima Eccles (1981; 1984) u kojima je utvrdeno da
djevojke te osobe viSeg rezultata na skali femininosti manje odabiru matematiku, dok
maskulinost i postojanje stereotipa (kod djecaka) pogoduju tom odabiru. Naime,
stereotipi 0 matematici kao muskoj domeni i visi rezultat na skali maskulinosti
potkrepljuje pretpostavku Eccles Parsons (1981) da ¢e se ucenici vise baviti odredenom
aktivnoscu ako je ona u skladu s njihovom slikom o sebi i njihovom predodzbom koju
imaju o toj aktivnosti. Novija istrazivanja pokazuju kako stereotipi nisu znacajni za
proces ucenja u Skoli (DeBacker i Nelson, 1999), ali unato¢ tome jo$ uvijek djeluju na
odabir ishoda povezanih s karijerom.

Ucenici zenskog spola, kao i ucenici jeziénog gimnazijskog usmjerenja, te
ucenici koji se procjenjuju kao feminini daju nize procjene vjerojatnosti upisa na
prirodoslovne, biokemijske i/ili tehnicke fakultete. Prema tome, moze se zakljuciti da u
ovom istrazivanju djevojke znacajno manje zele upisati prirodoslovni, biokemijski i/ili

tehnicki fakultet, Sto je u skladu s prethodnim istrazivanjima (Eccles Parsons, 1981;
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Eccles Parsons, 1984; Eccles, Adler i Meece, 1984; Eccles, Jacobs i Harold, 1990).
Odabir vise razine matematike na maturi, kao i odabir Zeljenog fakulteta spadaju pod
obrazovne planove pa ne ¢udi $to ove dvije varijable imaju isti obrazac povezanosti s
ostalim varijablama.

Teorija ocekivanja i vrijednosti (Eccles i Wigfield, 2002) pretpostavlja visu
povezanost obrazovnih planova sa subjektivnim vrijednostima zadatka pa pomalo
iznenaduje da su, kao 1 u slucaju ocjena iz matematike, s tim ishodima najviSe povezana

upravo o¢ekivanja uspjeha.
Doprinos varijabli u objasnjavanju ocjena iz matematike

Drugi problem ovog istrazivanja odnosio se na predvidanje ocjene iz matematike
na temelju varijabli spola, gimnazijskog usmjerenja, maskulinosti, femininosti,
atribuiranja uspjeha (aktivnosti 1 motivaciji, sposobnosti 1 li€nosti te vanjskim
Ciniteljima), ocekivanje, interes, vaznost i1 korisnost matematike. Hijerarhijskom
regresijskom analizom pronadeno je da prediktorske varijable objaSnjavaju ukupno
63.6% varijance ocjene iz matematike.

Spol znacajno objasnjava ocjenu iz matematike. Povrh spola, varijable: vrste
gimnazijskog usmjerenja, stereotipa o matematici kao muskoj domeni, femininosti i
maskulinosti znacajno objasnjavaju dodatnih 12% varijance kriterija. Ucenici koji
pohadaju gimnaziju matematickog usmjerenja imaju bolje ocjene i kada kontroliramo
spol, dok femininost, maskulinost, a ni stereotipi o matematici kao muskoj domeni nisu
znacajan prediktor ocjene. U istraZivanjima provedenim 80-ih godina, maskulinost je
bila povezana s oc¢ekivanjem uspjeha i samopoimanjem matemati¢kih sposobnosti, dok
femininost nije bila povezana niti s jednim uvjerenjem ucenika (Eccles Parsons, 1981).
U novijim istrazivanjima (Green i sur., 1999; DeBacker i Nelson, 1999) mjere rodnih
uloga daju slab ili nikakav doprinos objaSnjenju obrazovnih ishoda, $to je slucaj i u
ovom istrazivanju.

U tre¢em koraku dodane su varijable atribuiranja uspjeha: aktivnosti 1 motivaciji,
sposobnostima i li¢nosti te vanjskim ¢initeljima. One dodatno objaSnjavaju znacajnih
14.1% varijance kriterija. Utvrdeno je kako ucenici koji viSe pripisuju razloge svoga
uspjeha aktivnosti 1 motivaciji te sposobnosti 1 li€nosti vjerojatnije imaju bolju ocjenu iz

matematike. Pripisivanje uspjeha vanjskim ¢initeljima negativan je prediktor ocjenama,
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te su ocjene viSe Sto ucenici manje svoj uspjeh pripisuju vanjskim ciniteljima.
Optimistican stil atribuiranja obuhvacéa pridavanje uspjesnosti internalnim, stabilnim i
globalnim atribucijama (Peterson i Seligman, 1984). S obzirom da su aktivnost i
motivacija internalne, a sposobnost 1 li¢nost stabilne, globalne 1 internalne
karakteristike, ovi nalazi ne iznenaduju. Pripisivanje uspjeha vanjskim c¢initeljima je
eksternalno te nestabilno te u skladu s tim prediktor manjih ocjena.

U posljednjem koraku, dodavanjem varijabli oCekivanja, interesa, vaznosti i
korisnosti matematike dodatno je objaSnjeno 35.7% varijance ocjene iz matematike.
Varijable koje znacajno pridonose objasnjenju varijance kriterija su o¢ekivanje uspjeha i
vaznost matematike ucenicima. Ovaj nalaz je djelomi¢no u skladu s hipotezom prema
kojoj su o¢ekivanja najznacajniji prediktori ocjene (Eccles i Wigfield, 2002). Medutim,
za vaznost se, kao dio subjektivnih vrijednosti zadatka, smatra da ima znac¢ajan utjecaj u
odabiru obrazovnih planova, a ne, kao i ovdje — za ocjenu iz matematike. Od Cetiri
Cestice koje mjere vaznost, u dvije se spominje sama ocjena (,,Koliko je tebi osobno
vazno dobiti visoku ocjenu iz matematike?* 1 ,,Koliko bi te uzrujalo da dobijes losu
ocjenu iz matematike?*), moguce je da su ucenici poistovjetili vaznost s ocekivanjima
uspjeha te da je na taj nacin vaznost, skupa s oc¢ekivanjima postala prediktor ocjene, a

ne obrazovnih planova.
Doprinos varijabli u objasnjavanju upisa vise razine matematike na drzavnoj maturi

Tre¢i problem istrazivanja odnosio se na otkrivanje kako varijable spol, vrsta
gimnazijskog usmjerenja, maskulinost, femininost, atribuiranje uspjeha (aktivnosti i
motivaciji, sposobnostima 1 licnosti te vanjskim Cciniteljima), ocekivanje, interes,
vaznost 1 korisnost matematike doprinose objasnjavanju upisa viSe razine matematike
na drzavnoj maturi. Hijerarhijskom regresijskom analizom pronadeno je da prediktorske
varijable obja$njavaju ukupno 64.8% varijance upisa viSe razine matematike.

U prvom koraku uvedena je varijabla spol, ¢ime se objasnjava znacajnih 5.2%
varijance kriterija. U drugom koraku, dodavanjem varijabli vrste gimnazijskog
usmjerenja, stereotipa o matematici kao muskoj domeni, maskulinosti i femininosti,
dodatni postotak objasnjene varijance kriterija je znacajan i iznosi 34.9%. Pritom je
utvrdena znacajna uloga spola i maskulinosti, dok femininost kao ni stereotipi o

matematici kao muSkoj domeni nisu dali znafajan doprinos. Prema tome, ucenici
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matematickog usmjerenja, kao i ucenici koji se procjenjuju maskulinijima vjerojatnije
¢e upisati viSu razinu matematike na drzavnoj maturi. Maskulinost je, kao $to je vidljivo
u Tablici 3, umjereno povezana s muskim spolom. Djecaci u adolescenciji imaju vise
samopouzdanja od djevojaka, a s obzirom da mjera ovog obrazovnog ishoda nije realan
izbor, ve¢ procjena buduéeg odabira, mogucée je da maskuliniji uéenici precjenjuju svoje
moguénosti te izrazavaju veéu vjerojatnost za upis vise razine matematike.

U tre¢em koraku dodane su varijable pripisivanja uspjeha aktivnosti i motivaciji,
sposobnostima i li¢nosti te vanjskim ¢initeljima. Postotak objas$njene varijance iznosi
dodatnih 5.3%. Vecoj vjerojatnosti upisa viSe razine matematike pridonosi veée
pripisivanje uspjeha aktivnosti i motivaciji te sposobnostima i liCnosti te manje
pripisivanje uspjeha vanjskim ciniteljima. Upravo to je bio slucaj i u opisivanju kriterija
ocjena iz matematike. S obzirom da je polozaj atributa na dimenziji stabilnosti snazno
povezan s povecanjem ocekivanja tog ishoda u buduénosti (Kamenov, 1991), bilo je i
ocekivano da je pripisivanje uspjeha stabilnosti i motivaciji pridonijelo objasnjenju
kriterija, Sto je ve¢ opisano u obrazloZenju rezultata prve hijerarhijske analize. Za
razliku od prve regresijske analize, u kojoj nacini atribuiranja uspjeha pridonose 14.1%
objasnjenju ocjene iz matematike, u objasnjenju upisa vise razine matematike doprinos
nacina atribuiranja je smanjen. Vrsta gimnazijskog usmjerenja u objasnjenju ocjene iz
matematike (p = -.37, p<.01) pridonosi manje, nego u sluc¢aju objaSnjenja upisa vise
razine matematike (f = -.62, p<.01). Upravo ovaj skok u objaSnjenju varijance vrstom
gimnazijskog usmjerenja moze biti uzrok smanjenju objasnjenja varijance nacinima
atribuiranja. Vrsta gimnazijskog usmjerenja moze se smatrati prethodnim odabirom, a
on prema modelu o¢ekivanja i vrijednosti utjeCe na buduce obrazovne planove. Logi¢no
je kako ¢e ucenici koji su ve¢ ranije pokazali afinitete prema matematici isto to €initi 1
dalje te da ¢e to znacajnije utjecati na njihove buduce odabire od nacina atribuiranja.

U cetvrtom koraku dodane su varijable oc¢ekivanje uspjeha, interes, vaznost i
korisnost matematike, a postotak objasnjene varijance je znaajan i iznosi dodatnih
19.4%. ObjaSnjenju varijance pridonio je samo prediktor oc¢ekivanje uspjeha koji je
znaajno pozitivno povezan s kriterijem. Za ucenike koji imaju veéa ocekivanja,
vjerojatnost da ée upisati vi$u razinu matematike na drzavnoj maturi je veéa. Sto je
suprotno istrazivanjima (Eccles 1 Wigfield, 2002; Jugovi¢, 2010) koja pokazuju da su

obrazovni planovi (kao npr. upis nekog predmeta ili upis viSe razine matematike)
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znacajno povezani sa subjektivnim vrijednostima zadatka, odnosno interesom, vaznosti
I korisnosti, a ne sa samim oc¢ekivanjima. U ovom istrazivanju obrazovni planovi su
ispitivani kao vjerojatnosti odabira odredenog obrazovnog plana, a ne stvarni izbor tog
plana. Upravo je to moglo kod ucenika izazvati predvidanje odabira na osnovi vlastite
kompetentnosti, koja u istrazivanjima nije odvojena od konstrukta ocekivanja. Ako je to
slu¢aj, tada ne iznenaduje povezanost oc¢ekivanja i upisa viSe razine matematike na

drzavnoj maturi.

Doprinos varijabli u objasnjavanju upisa prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog
fakulteta

Cetvrti problem istraZivanja odnosio se na otkrivanje kako varijable spol, vrsta
gimnazijskog usmjerenja, maskulinost, femininost, atribuiranje uspjeha (aktivnosti i
motivaciji, sposobnostima 1 li¢nosti te vanjskim C¢initeljima), ocekivanje, interes,
vaznost 1 korisnost matematike doprinose objasnjavanju upisa prirodoslovnog,
biokemijskog i/ili tehni¢kog fakulteta. Hijerarhijskom regresijskom analizom pronadeno
je da prediktorske varijable objasnjavaju ukupno 54.6% varijance Kriterija.

U prvom koraku uvedena je varijabla spol, ¢ime se objasnjava znacajnih 6.1%
varijance Kkriterija. U drugom koraku, dodavanjem varijabli vrste gimnazijskog
usmjerenja, stereotipa o matematici kao muskoj domeni, maskulinosti 1 femininosti,
dodatni postotak objasnjene varijance kriterija je znaCajan i iznosi 25.5%. Ucenici
matemati¢kog usmjerenja vjerojatnije ¢e upisati prirodoslovni, biokemijski i/ili tehnicki
fakultet. S obzirom da je vrsta gimnazijskog usmjerenja rezultat ranijih odabira i
uspjesnosti, bilo je o¢ekivano da je za obrazovne planove upravo ona znacajan prediktor
(Eccles i Wigfield, 2002). Femininost i maskulinost ne objas$njavaju znacajno varijancu
kriterija povrh varijance objaSnjenje spolom, moZda zbog znacajnih korelacija spola s
ovim varijablama.

U tre¢em koraku dodane su varijable pripisivanje uspjeha aktivnosti i motivaciji,
sposobnosti 1 li¢nosti te vanjskim Ciniteljima, te postotak objasnjene varijance iznosi
dodatnih 4.6%. Vecoj vjerojatnosti upisa prirodoslovnog, biokemijskog i/ili tehnickog
fakulteta pridonosi vece pripisivanje uspjeha aktivnosti i motivaciji te sposobnostima i
li¢nosti te manje pripisivanje uspjeha vanjskim cCiniteljima. Upravo to je bio slucaj i u

opisivanju kriterija ocjena iz matematike. S obzirom da atribucijska teorija ne odvaja
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razli¢ito djelovanje na razli¢ite ishode, ne iznenaduje Sto su rezultati pozitivne
povezanosti aktivnosti i motivacije te sposobnosti i li¢nosti u svim kriterijima znacajni.
Ono u Cemu se razlikuje ovaj ishod od prijasnjih jest Sto u ovom istraZivanju
pripisivanje uspjeha vanjskim Ciniteljima ne pridonosi objasnjenju kriterija. Budu¢i da
vanjski Cinitelji spadaju pod dimenziju nestabilnosti, a ako je ishod pripisan
nestabilnom uzorku, oc¢ekivanje ¢e ili ostati nepromijenjeno ili ¢e se razlikovati od
proslih oc¢ekivanja (Kamenov, 1991). Upravo ta dvojba moze objasniti smanjen utjecaj
tog uzroka na odabir fakulteta.

U cetvrtom koraku dodane su varijable oc¢ekivanje uspjeha, interes, vaznost i
korisnost matematike, a postotak objasnjene varijance je znacajan i iznosi dodatnih
18.4%. Ucenici koji imaju veca ocekivanja uspjeha te percipiranu vecu korisnost
matematike vjerojatnije ¢e upisati prirodoslovni, biokemijski i/ili tehnic¢ki fakultet. Ovaj
nalaz djelomi¢no potvrduje hipotezu. Naime, istrazivanja (Eccles i Wigfield, 2002;
Jugovi¢, 2010) pokazuju da su obrazovni ishodi znacajno povezani sa subjektivnim
vrijednostima zadatka, odnosno interesom, vaznosti i korisnosti. Nije jasno zaSto
varijable interes 1 vaznost nisu pridonijele objasnjenju ovog ishoda, ali s obzirom da
pozitivni stavovi o matematici opadaju s dobi (Severinac, 2003), moguce je da ispitani
ucenici sada imaju neutralnije stavove o matematici, a time i sniZen interes te procjenu
vaznosti matematike. Uz to, korelacijska tablica pokazuje medusobnu povezanost te tri
varijable $to moZe biti uzrok smanjenja pojedina¢nih doprinosa kriteriju. Kao i u sluc¢aju
objasnjenja varijance za upis viSe razine matematike, ocekivanja su znacajan prediktor i
za upis prirodoslovnog, biokemijskog 1i/ili tehnickog fakulteta. Kako varijable
o¢ekivanja i subjektivnih vrijednosti znacajno umjereno do visoko koreliraju to je
moglo imati efekt na smanjenje doprinosa samostalnih prediktora. Kao znacajan
prediktor isti¢u se o€ekivanja koja su najviSe povezana sa sva tri obrazovna ishoda.
Kako je ranije spomenuto, radi ispitivanja namjera obrazovnih planova, a ne
ispitivanjem stvarnih izbora ucenici su mogli svoje obrazovne namjere, kao 1 ocjene
gledati kroz prizmu vlastite kompetentnosti. U istrazivanjima (Eccles i sur., 1983;
Simpkins, Davis-Kean i Eccles, 2006; Jugovi¢, 2010) je pokazano kako ucenici ne
razlikuju konstrukt vlastite kompetentnosti od oc¢ekivanja, ve¢ ih poistovjecuju. Upravo
to moze biti razlog radi kojeg se ocekivanja isticu kao znacajan prediktor za sva tri

obrazovna ishoda.
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Metodoloski nedostaci, prednost istrazivanja te implikacije za buduca istraZivanja i

praksu

Potrebno je napomenuti nekoliko metodoloskih nedostataka i ograni¢enja ovog
istrazivanja. Prvo ograni¢enje je nereprezentativnost uzorka zbog ¢ega je potreban oprez
pri interpretaciji rezultata. U istrazivanju su sudjelovali samo ucenici tre¢ih razreda
srednje Skole iz samo dva grada, ¢ime je ograniena generalizacija na ostale skupine
unutar Skolske populacije. S obzirom da su istrazivanja pokazala opadanje stava o
Matematici s dobi, a upravo u treCem srednje gradivo se mijenja te postaje zahtjevnije,
pitanje je koliko je tre¢i razred dobar odabir za mjerenje subjektivnih vrijednosti
matematike. Uz to, pitanje je koliko je namjera obrazovnih izbora, a ne stvarni izbor
dobra mjera obrazovnih ishoda. Nemaju svi ucenici jasnu sliku o svojim planovima za
buduénost, te u tom slucaju za predvidanje takvih planova mogu se voditi postojecim
uspjesima ili neuspjesima, S$to je kod srednjoSkolaca najées¢e ocjena. Najvazniji
nedostatak istrazivanja jest Cinjenica da je istraZzivanje korelacijsko te nije moguce
donositi uzroéno-posljedi¢ne zakljucke.

U svrhu boljeg razumijevanja o doprinosu razli¢itih varijabli na ocjene te
obrazovne izbore povezane s karijerom, bilo bi zanimljivo kontrolirati varijablu
prethodnog postignuc¢a. UCenicima bi se moglo postaviti pitanje o ocjeni koju su imali
prethodne godine te dani odgovor kontrolirati putem hijerarhijske regresijske analize.

Mnoga istrazivanja pokazuju razli¢it tretman nastavnika prema ucenicima i
ucenicama u podrucju matematike pa bilo bi pozeljno ispitati jesu li ucenici imali takva
iskustva 1 koliko takva iskustva mogu doprinijeti snizenim ocekivanjima i subjektivnim
vrijednostima u podru¢ju matematike.

Odredene varijable (femininost, maskulinost te stereotipi o matematici kao
muskoj domeni) znacajno su povezane s Kkriterijima u korelacijskoj tablici, ali 1
medusobno, §to je moglo smanjiti znacajnost prediktorskih varijabli u hijerarhijskoj
analizi.

Usprkos navedenim ograni¢enjima, rezultati ovog istraZivanja omogucavaju
uvid u odnos izmedu rodnih uloga, stereotipa i nacina atribuiranja te ocCekivanja i
vrijednosti s ocjenama i obrazovnim ishodima poput upisa na maturi i odabira fakulteta.
S obzirom na opseznost modela o¢ekivanja i vrijednosti, doprinos ovog istrazivanja jest

istrazivanje utjecaja atribucija na ocekivanja i vrijednosti. Dobili smo potvrdu vaznosti

32



atribuiranja uspjeha aktivnosti i motivaciji te sposobnosti i li¢nosti. Upravo ovo
saznanje valja iskoristiti u Skolama te upoznati uCenike s optimisticnim stilom
atribuiranja te vaznosti koju ono ima na uspjeh. Takoder ovo istrazivanje potvrduje da
je ocekivanje uspjeha znacajan prediktor uspjesnosti i odabira vezanih za karijeru.

Ono §to je problematic¢no jest to Sto interes, vaznost i korisnost slabo ili uopcée ne
predvidaju obrazovne ishode. S obzirom na te rezultate, trebalo bi pozvati nastavnike na
promoviranje vaznosti i korisnosti matematike te na promjenu sadrzaja Skolskog sata
kako bi se matematika priblizila u¢enicima i ucinila interesantnijom. Uzevsi u obzir da
na subjektivne vrijednosti zadatka utjece socijalizacija, mogucée je pozvati roditelje na
suradnju 1 poticajnim ih radionicama motivirati na suzbijanje stereotipa 0 matematici
kao teskom predmetu te upoznavanjem vaznosti atribuiranja, kako bi od najranije dobi
poticali djecu na pripisivanje uspjeha optimisticnom stilu atribuiranja. Prethodne
spoznaje pokazuju kako djevojke s godinama postaju usredoto¢ene na uskladivanje
rodnih uloga i Karijere. lako u ovom istrazivanju stereotipi ne predvidaju uspjeh, spol je
prediktor za sva tri obrazovna ishoda te je potrebno i dalje raditi na promoviranju

matematike kao domene za oba spola te promicati Zenske uzore iz tog podrucja.
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ZAKLJUCAK

Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi prediktivnost spola, gimnazijskog usmjerenja,
atribuiranja uspjeha, rodnih uloga i stereotipa za obrazovne ishode. Rezultati
istrazivanja su pokazali da su ocekivanje i vaznost znacajni prediktori ocjene iz
matematike. Ucenici s ve¢im ocekivanja i percipiranom vaznosti postizu vise ocjene iz
matematike. Djelomi¢no smo potvrdili hipotezu, s obzirom da dio o¢ekivanih prediktora
ne pokazuje statisticki znacajan doprinos.

Takoder je utvrdeno da su ocekivanja znaCajan prediktor odabira viSe razine
matematike na drzavnoj maturi. Vecu vjerojatnost odabira viSe razine matematike na
maturi pokazuju ucenici s ve¢im ocekivanjima. Hipoteza je djelomi¢no potvrdena, s
obzirom da preostali pretpostavljeni prediktori ne pokazuju statisticku znacajnost.

Odabiru prirodoslovnog, biokemijskog 1i/ili tehnickog fakulteta znacajnim
prediktorima pokazala su se o¢ekivanja i percipirana korisnost matematike. U¢enici Koji
imaju veca ocekivanja i korisnost pokazuju veéi afinitet prema upisivanju navedenih
fakulteta. Djelomi¢no smo potvrdili hipotezu, s obzirom da dio o¢ekivanih prediktora ne

pokazuje statisticki znacajan doprinos.
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