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SAZETAK

U ovom se radu istraZzuje koncept inteligencije wegbom razliitih modela koji su se
pojavili u proslom stoljéu, paevsi od istrazivanja Alfreda Bineta i prvog testéeligencije
pa sve do suvremenih teorija. Ti modeli su podialju tri glavne skupine: (a) modele
usmjerene na strukturu inteligencije, (b) modelenjesene na kognitivno funkcioniranje
inteligencije i (c) modele usmjerene na cjelovitazumijevanje ljudskih sposobnosti.
ObjaSnjavaju se prednosti i mane svakog od tih tapdje razlozi zbog kojih se sam pojam
inteligencije toliko mijenjao kroz godine i zaStmwe teorije uklj@uju faktore koje su
prijasnji istrazivéi zanemarivali. Govori se o ulozi inteligencije &€enju ogenito i u odnosu
na wenje drugog ili stranog jezika te se objasSnjavaosdameiu psihologije i denja te se
predstavlja pregled razvoja metod#enja stranih jezika, od tradicionalne metode ,grikaa
prijevod®, preko komunikacijskih pristupa pa sve dksperimentalnih metoda. Potom se
objasSnjava teorija viSestrukih inteligencija, njezipodrijetlo, pretpostavke i najvazniji
doprinosi. Rij¢ je o jednoj od najutjecajnijih novijih teorija polja razvojne psihologije koja
ljudsku inteligenciju grupira u osam raglih kategorija koje predstavljaju viSe ili manje
razvijeni potencijal kod svakogovjeka. Naposljetku se istrazuje potencijal pringjenve
teorije u podavanju stranog jezika. Budiuda ona zahtijeva individualan pristup, navode se
konkretni primjeri prepoznavanja radtosti wenika te mogénosti uvalenja razkitih
aktivnosti u nastavu koje&e pogodovati razvitku pojedinih inteligencija® uolpma
koncentracije, kreativnosti, opusStanja i motivadgetako doprinijeti ne samo uspjesnijem i

cjelovitiiem wenju stranih jezika, e osobnom razvitku kakocenika tako i nastavnika.

Klju¢ne rijeii: inteligencija, viSestruke inteligencije,cenje stranog jezika, psihologija

ucenja, metode denja stranog jezika



RESUMEN

El presente trabajo explora el concepto de irgaliga comparando los diversos
modelos que surgieron en el siglo pasado, comepzeaod las investigaciones de Alfred
Binet y el primer test de inteligencia, hasta Ewitas actuales. Estos modelos se dividen en
tres grupos principales: (a) modelos centrados eredtructuracién-composicion de la
inteligencia, (b) modelos centrados en el funciaeato cognitivo de la inteligencia y (c)
modelos centrados en la comprension global de taopa. Se explican las ventajas y
desventajas de cada uno de estos modelos, es ldsciazones por las que el concepto de
inteligencia ha cambiado en los ultimos afios yop@r las nuevas teorias incorporan factores
gue los investigadores anteriores omitian. Se odepaapel de la inteligencia en el proceso
de ensefianza/aprendizaje en general y en relaoracadquisicion de segundas lenguas.
También se explican las relaciones entre la psigaly el proceso de ensefianza/aprendizaje y
se presenta un esbozo de la evolucion de los ne@ttelensefianza de las segundas lenguas;
desde los tradicionales, como el método de "graandtaduccion”, hasta el enfoque
comunicativo, e incluso los métodos experimentalesontinuacion se presenta la teoria de
las Inteligencias Muiltiples, su origen y sus premsos y aportaciones mas importantes. Esta
es una de las teorias mas influyentes en el camfRisicologia del Desarroljoe agrupa la
inteligencia humana en ocho categorias que est@&am@enos desarolladas en cada ser
humano. Por fin, se examinan las posibles aplicasiode esta teoria en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de idiomas. Debido a quenestelo requiere un enfoque individual,
se presentan ejemplos concretos a través de lesquademos reconocer la diversidad de los
alumnos y que nos ayudan introducir diferentesvigetiles que fomenten el desarrollo de
cada "inteligencia" en términos de concentracideatividad, relajacion y motivacion en el
aula, contribuyendo asi no sélo a un aprendizaje eoénpleto y mas exitoso de segundas
lenguas, sino también al desarrollo personal y alléanto de los alumnos como de los

docentes.

Palabras claveinteligencia, inteligencias mdultiples, ensefianzedagizaje de una lengua

extranjera, psicologia de aprendizaje, métodosfgaures en la ensefianza de L2
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1.INTRODUCCION

La nocion de inteligencia ha producido muchas dgénes e hipotesis pero con poco
consenso entre los expertos. Con el desarrolla gsitologia moderna y su establecimiento
en el mundo cientifico, se ha producido la necesitla medir objetivamente este, asi como
otros conceptos similares. La primera prueba deligeincia, disefiada por Alfred Binet,
identifico la inteligencia con un unico factor qpeede ser medido y que, ademas, puede
anticipar el éxito o fracaso escolar. Su visiontamo monolitica y rigida, tuvo consecuencias
discriminatorias para aquellos que no figuraban ki ella. Poco tiempo después aparecieron
otros psicllogos, con unas visiones mas pluralisias comenzaron a allanar el camino para
la comprension de diferencias entre los humanos.

Junto con el desarrollo de las nuevas teorias Ipgicas empezo6 la implementacion de las
mismas en la educacién ya que el vinculo entrddsssigue siendo de crucial importancia.
Este trabajo trata del concepto de inteligencip®oologia, de los modelos mas importantes
y sus implicaciones. Se examina la estrecha relaerdre la psicologia y el proceso de
ensefianza/aprendizaje y se muestra como las ddsreperspectivas en la idea de la
cognicion humana influyen en el desarrollo de dibsrentes métodos de aprendizaje.

Se presta especial atencion a la teoria de ldggkreias Multiples de Howard Gardner y se
explica su aporte a los gradnes cambios en la @mejgn de la diversidad humana. Ademas
se trata de ilustrar coOmo sus investigaciones safthdo el sistema educativo que supone
gue todo el mundo puede aprender las mismas ngtiiga misma manera y que basta con
una medida uniforme y universal para evaluar etragizaje de todos los estudiantes.

Se procede con la explicacion detallada de lasuasips inteligencias, sus componentes
centrales, los puntos fuertes de cada una y la rmatesidentificarlas tanto en los alumnos
como en los profesores. Al mismo tiempo se prop@wividades que se pueden incorporar
en el proceso de ensefianza/aprendizaje y a travéss ccuales se puedan desarollar estas
inteligencias logrando mayor éxito en la interiagmn de los contenidos meta.

Por ultimo, se presentan observaciones de la aplitade la teoria de las Inteligencias
Multiples en las clases de L2 (segundas lenguas)arfaliza el proceso del disefio de las
actividades orientadas a cada una de las intelggnla facilidad de incorporarlas en las
clases de segundas lenguas, su realizacion, ymenée, el éxito general de incorporar este

tipo de actividades.



2. EL CONCEPTO DE INTELIGENCIA EN PSICOLOGIA

Cada persona tiene una idea intuitiva de qué egdhbgencia pero a la hora de tratar
de precisarla, surgen roblemas. Eso no es nadaoasiderando la falta de consenso en el
propio ambito cientifico y la ausencia de una deifim universalmente aceptada. En relacion

con esta cuestion, y siguiendo las declaracion&zadéner (1996:4):

Lo que cuenta como la inteligencia depende de amgse le pregunta, de los métodos que se
usan para explorar el tema, el nivel de analisis ldeinvestigacion, y los valores y las

creencias de los investigadores.
La inteligencia se suele relacionar, de forma g®#nemon el razonamiento abstracto, la
resolucién de problemas, aprendizaje rapido vy ,féglil discernimiento en la toma de
decisiones, incluso con ciertas competencias sscidkl problema con las definiciones
similares surge a la hora de delimitar tantas lio@oies y sus campos de actuacion. Una
persona que ha superado sus examenes con notastésily otra que ha tenido éxito
profesional al margen de cualquier formacion acacgmracias a su estrategia comercial y
don de gentes, pueden ser consideradas inteligg@es seria imprudente decir que se trata
de la misma inteligencia y mucho menos que amhasvatoradas de igual manera.
Estas preguntas se encuentran implicitas en ééxton en los valores y necesidades de la
sociedad a la que ciertos individuos pertenecers. ddénplicado aun es definir la inteligencia
cuando nos enfrentamos a culturas diferentes qog@netros de conducta desconocemos o
nos resultan dificiles de juzgar o entender.
En la definicion occidental de inteligencia estimprendida, sin lugar a dudas, toda una
tradicion marcada fuertemente por la actuacionostextos académicos, que se remonta a los
antiguos griegos, haciendo prevalecer las hab#islalibgico-linglisticas. Como explica
Gardner (1996:33):

Habilitarse en la légica, la geometria y la disputaan objetivos centrales de las escuelas
establecidas por Platon, Aristoteles y otros fil@sogriegos. Esta tradicion se mantenia y
ampliaba durante dos milenios en la educacion yuegiendo influyente en la Ultima parte

del siglo XIX durante los principios de la psicolagientifica.
Esta concepcién se vio reforzada con la aparicérod primeros tests de inteligencia a
principios del siglo veinte disefiados por Alfredn®i Gracias a ellos, los psicOmetras,
convencidos de poder medir de una forma precianehdo factor general de la inteligencia
("g"), aportaban datos empiricos que permitierommetar una vision matematica de la

inteligencia que aun hoy mantienen los psicologiayentes.



Estamos de acuerdo con Eysenck (1996: 95) cuacdade:
Esta vision, un tanto limitada y excesivamente ddgaite de los tests, ha llegado a ser
criticada como una definicion vacia que, en el fmr@porta muy poco a la comprension real

de la inteligencia.
Esta postura rigida de algunos psicometras coatresh los que, en el polo opuesto,
configuran una visién de la inteligencia mucho meébjetiva y ambigua, pero igualmente
exclusiva para los propésitos de la ciencia, equaaparecen mas los razonamientos propios
de la filosofia y la teoria de la percepcion.
Una postura intermedia entre la excesiva supeiitiaid del analisis de los tests, por un lado,
y la arbitrariedad de basar la inteligencia endecgpcion individual, por otro, lo representan,
segun la postura de Gardner (1996), los cogniéisisiue, en la década de los sesenta,
desplazaron el conductismo, centrado en la obsérvae las conductas externas, a favor del
estudio de los procesos que tienen lugar en lagneatatencion se traslada de los tests y la
inteligencia como estructura, a la inteligencia ogmoceso, destacandose la ciencia como el
poder explicativo necesario para el desarrollo alénteligencia artificial, la cual se va a
orientar principalmente a la resolucion de problema
En la actualidad se destaca la necesidad de ulda wmiltidisciplinar que tenga en cuenta las
aportaciones tanto de la psicometria como de leologjia cognitiva y la inteligencia
artificial. Se quiere llegar a una comprension gladte la inteligencia ya no como un rasgo
aislado sino como un complejo de procesos que pmTna los sistemas animados o
inanimados realizar tareas que implican procesamiele informacion, resolucién de

problemas y creatividad.



3. LAS INVESTIGACIONES SOBRE LA INTELIGENCIA

Como ya hemos destacado, no ha existido ni eristgin consenso en el concepto
de inteligencia, aunque detras de las diferentesepriones se encuentran planteamientos
generales tedricos que de alguna manera les dddosgrvalidez. Un aspecto curioso de las
investigaciones sobre la inteligencia es que, como han ido evolucionando las
concepciones de la misma, al lado de cada unalakehel surgido y se ha impuesto mas la
necesidad de medirlas que validar los constru&dscbs iniciales. De esta manera se han
generado en mayor grado las investigaciones sabréndtrumentacion para medir la
inteligencia que sobre su conceptualizacion.

La busqueda de los conceptos de inteligencia haidk®das pautas marcadas por los
investigadores que querian medirla. Salmeron Vil¢e€02) considera que hasta la década
de los 70 parece que lo Unico que interesa a lossiigadores de la inteligencia es su
componente cognitivo. La justificacion de esta & estaria en la peculiar historia del
desarrollo de la psicologia que sélo ha sido rigairen la investigacion sobre la construccién
de tests, pero no siempre en la validacion cieatifle los constructos teoricos de los que
partia ni en la aplicacion correcta de estas iyasbnes. De ahi que el diagndstico de la
inteligencia haya pasado por fases hasta de reduazal tan alto como para que en algunos
Estados de América del Norte se prohibiera admarist los nifios tests de inteligencia en las
escuelas o se produjeran quemas publicas de estssete las plazas de algunas ciudades
(Salmeron Vilchez 2002).

A partir de los intereses de los investigadoredripmos establecer la siguiente clasificacion
de modelos de inteligencia que esta en concordanniga de Salmeron Vilchez (2002):

A) Modelos centrados en la estructuracién-compasicie la inteligencia.

El interés se ha centrado en la busqueda del fadts factores que componen-dominan en el
constructo de inteligencia, sus relaciones, ideatiios para medirlos, establecer sus
relaciones y, en base a esas medidas y relacipoo@s; describir diferencias interindividuales.
B) Modelos centrados en el funcionamiento cogniiwda inteligencia.

Su interés principal es el conocimiento de los @sos mentales que dirigen las acciones para
intervenir modificando cognitivamente las estruatude manera que la medicidon favorezca
otras estructuras mas apropiadas y mas complejaspgmmitan mayor autonomia a las

personas en el aprendizaje y el conocimiento.



C) Modelos centrados en la comprensién global éshdollo social de las personas
Esto conlleva necesariamente la considerad@émue el funcionamiento de las personas en
una sociedad se produgeediante cognicion y sentimiento, predominando &ureas

situaciones comportamentales unas dimensioneguiés de laognicion.

3.1. MODELOS CENTRADOS EN LA ESTRUCTURACION-COMPGSON DE LA
INTELIGENCIA

3.1.1.Inteligencia monolitica

Como sefala Salmerén Vilchez (2002), el nombre asasiado con el concepto de
inteligencia es el de Alfred Binet, psicologo y agdgo francés quien, en 1905, publico la
primera prueba objetiva de inteligencia con el di@ facilitarle al gobierno francés la
identificacién de los casos de retardo mental grehdstico de fracasos escolar&si mayor
interés estaba en identificar las dimensiones easp fundamentales de la inteligencia. Binet
partio del siguiente supuesto tedrico: la intel@arse manifiesta en la rapidez de aprendizaje
(por lo menos del aprendizaje a largo plazo). Aipde ahi tratdo de elaborar pruebas que
identificaran la rapidez con la que aprende un nlfiormal”. Estas pruebas estaban
constituidas por conocimientos que correspondiacada edad en unas situaciones de
normalidad. Estos conocimientos constituyeronties ide la escala para medir la inteligencia.
La consecuencia logica de este planteamiento fugeeho de poder medir la capacidad
intelectual a partir del nivel de conocimientos gee muestra en un momento dado. El
concepto fundamental para Binet fue la "edad meégtaho la edad que corresponde a las
respuestas correctas que una persona da al coestascala. La clasificacion de la persona
como normal, superior o inferiormente inteligerderaaliza en virtud de si el sujeto contesta
adecuadamente a los items de conocimiento queriespondian a su "edad cronoldgica”,
los de mayor o a los de menor edad que él.
Los tests originales incluian (Binet, 1905):
1. "Le Regard”, donde el examinador buscaba descsbrexistia coordinaciéon en el
movimiento de la cabeza y de los 0jos, lo que &sb&iado con el acto de vision.
2. Prension provocada por un estimulo tactil.
3. Prension provocada por una percepcion visual.

4. Reconocimiento de los alimentos.



5. Busqueda de los alimentos, complicada por utiled#ficultad mecanica.

6. Ejecucion de mandatos comandos simples e imitat® gestos simples.

7. Conocimiento verbal de objetos.

8. Conocimiento verbal de imagenes.

9. Nombrar objetos designados.

10. Comparaciéon inmediata de dos lineas de lorggtdésiguales.

11. Repeticion de tres figuras.

12. Comparacion de dos pesos.

13.Sugestionabilidad, o la posibilidad de ser erficiado/a por el examinador.

14. Definicién verbal de objetos conocidos.

15. Repeticion de frases de quince palabras.

16. Comparacion de objetos conocidos de la memoria.

17. Ejercicio de la memoria en imagenes.

18. Dibujo de un disefio de la memoria.

19. Repeticion inmediata de figuras.

20. Semejanzas de varios objetos conocidos desdentaria.

21. Comparacion de longitudes.

22. Colocacion de cinco pesos en orden adecuado.

23. Hueco en pesos, donde se debe identificarska gpee falta.

24. Ejercicio sobre rimas.

25. Completar los huecos verbales.

26. Sintesis de tres palabras en una frase.

27. Respuesta a una pregunta abstracta.

28. Reversion de las agujas de un reloj.

29. Cortar el papel.

30. Definiciones de los términos abstractos.

La concepcion de la inteligencia que se apoyaba&stas pruebas era multidimensional,
basada en diferentes aptitudes; sin embargo, ousmthmide e interpreta, parece como si se
tratara de una sola variable que es la edad m@&sahheron Vilchez, 2002).

La influencia de los estudios de Binet se prodigoforma visible en los instrumentos
desarrollados dentro de la concepcion de la i@, entre los que resaltan la adaptacion
americana (el test Standford-Binet de Terman deb )@las versiones posteriores, como
Standford-Binet de 1960). Fue Terman quien utile@xpresion "coeficiente intelectual” o
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Cl que representa la relacion entre la edad mental edad cronologica. La escala de
inteligencia de Binet se divide en categorias basad el Cl y de acuerdo con los estudios de
inteligencia se sabe que la inteligencia estéiklistta de siguiente modo

Cl Clasificacion %
140 y mas Muy superior 15
120 a 139 Superior o muy brileant 11.0
110 a 119 Brillante 18.0
90 a 109 Normal o medio 48.0
80 a 89 Lerdo o normal atdasa 14.0
70a79 Caso limite- muy lerdo 5.0

0a69 Débil mental 2,5

Tabla 1.La distribucién del CI por los puntajes

Otro estudio relevante que demuestra poca rigladsile los constructos tedricos de partida
es el de Charles Spearman que, en 1904, apoyaeddss procedimientos matematicos de
analisis multivariante (en su caso la metodologiaadalisis factorial) desarrolla la Teoria del
Factor de los tests de inteligencia que el misnimehanalizado. El destaca que toduden

en su parte principal un factor general "g", qudaesiteligencia propiamente dicha, y otro
especifico "s", que aparece en menor grado y quespmnde a las caracteristicas de cada test.
O sea, que el factor principal "g" estaria implwagh toda actividad intelectual y, por
consiguiente, estaria presente en todos los iteenstgdos los tests intelectuales. El factor "s"
solo estaria relacionado con la tarea concretazgugtituye cada item y por tanto dependiente
de otras destrezas especificas no intelectualéség8m Vilchez 2002) .

La figura 1 representa la teoria de los factoreSmmarman. Supongamos que tenemos unos
tests que corresponden a los tres grupos: el vezbaumérico y el visual. Siguiendo los
postulados de Spearman, cada uno de estos telumfactor general que corresponde a la
interseccion entre el circulo central y los cirsuloenores que representan a cada test, y un
factor especifico. Como se puede observar, logregstespecificos (s) no se solapan entre
ellos sino que son especificos de cada test.

! Seglin Garret(1958), citado en Huaquin (2007).



¥

3 grupos: verbal.
Numérico y visual

Figura 1. Representacion del factor de inteligegeneral (g) y de los factores especificos, segliedria de

Spearman.

Aunque ambos investigadores, Binet y Spearman,diestula inteligencia desde esta
concepcion monolitica, al medirla se diferenciadica@mente. Binet estd interesado en
aplicar sus descubrimientos escolares mientrasear®@an solo le interesan los resultados
brutos que se obtienen al utilizar la metodologéh ahalisis factorial, potenciando su

significacion psicoldgica.

3.1.2.Los planteamientos factorialistas

Casi todos de los planteamientos factorialistadesarrollan en los Estados Unidos y
parten de la vision de un intelecto compuesto.dstgdios de Spearman generan una reaccion
en cadena que intenta mejorar los procesos dasmrfalkctorial. Este es el caso de Louis Leon
Thurnstone quien, en 1938, parte de los trabajoSpkarman y llega a un modelo de
inteligencia factorializada, o sea, constituida pora serie de componentes basicos
esencialmente independientes entre ellos, pero cefgmto combinado equivale al
rendimiento intelectual. Aplicando el andlisis ta@l sobre las puntuaciones obtenidas en las
pruebas de inteligencia de un gran numero de n&adentificd siete factores relativamente
diferentes (Salmeron Vilchez 2002):

1. La fluidez verbajhabilidad para recordar palabras rapidamente).

2. La comprensién verbghabilidad para definir palabras).



3. La aptitud espacia{habilidad para reconocer una figura cuya posi@orel espacio ha

cambiado).

4. La rapidez perceptivéhabilidad para detectar semejanzas y diferenaa® alistintos
dibujos).

5. El razonamiento inductiygnensamiento l6gico).
6. La aptitud numérica.
7. La memoria.

El nacimiento de este otro concepto de inteligengige utiliza el mismo procedimiento
matematico del andlisis factorial, se debe al aljusohace Thurstone en tartar de ajustar la
metodologia matematica de andlisis de datos paasguajuste a los presupuestos tedricos
propios de los contenidos psicoldgicos de las kgimplicitas en cada item, buscando que
la correlacion estadistica que aparezca esté furmtane por una solida correlacion
conceptual anterior. Los resultados no eran comacded con el modelo de Spearman, o sea,
no se observaba la existencia de ningun factorrgepe@lominante y si aparecia una serie de
aptitudes especificas, independientes entre sia [Estructura factorial provoca otra
concepcion de la inteligencia, al mismo tiempo qtra forma de medirla. Mas tarde Hans
Jirgen Eysenck, estudiando la obra de Thurstoregalla la conclusion de que
matematicamente pueden reorganizarse los factinededor de un posible factor "g" de
Spearman y otros factores especificos (aptitudey)parecidos a los de Thurstone (Salmerén
Vilchez 2002).

Es curioso que tantas variaciones sobre el conaipta inteligencia, desarrollado hasta los
afos sesenta, hayan tenido como origen la metadotteyanalisis de los datos extraidos de
estos tests de inteligencia. Parece como si laditie de medirla fuera independiente de las
concepciones tedricas de la misma.

Asi, podemos observar tres interpretaciones difesstte unos datos casi idénticos:

- Spearman se centra en el factor general y deaptacsignificacion de los factores
especificos.

- Thurstone redistribuye el efecto comian de "g"sy én los aptitudes mentales primarias
como factores independientes.

- Eysenck respeta el valor de "g" y analiza ladaalizacion de "s" llegando a una solucién

intermedia entre los autores anterioriamente meados.



Es Joy Paul Guilford quien, en 1967, genera la sidad de estructurar y categorizar los
numerosos factores detectados en las diferentestigaciones factoriales de las décadas de
los 40 y los 50. Crea un modelo, "estructura dedlecto”, que responde a un intento de
catalogacion de los factores aportando al misrmopgeun amplio marco de referencia para la
interpretacion de los mismos. Su modelo del intelacmano esta basado en el desarrollo de
las habilidades de pensamiento. Dicho modelo imfioperacionés

1. Captacion de la informacion.

2.Memoria.

3.Evaluacion.

4. Solucion de problemas.

5.Creatividad.

Su modelo, "Estructura del Intelecto”, consta de timensiones que represento por medio de
un cubo. Cada una de sus tres dimensiones remesmd aspectos distintos, cuya
combinacién da lugar a lo que llama “factores mesta

1. Operaciones: Tipos de proceso intelectual (valoracion, proddicciconvergente,
produccion divergente, retencion de memoria, regg® memaoria, cognicion).

2. Contenidos:Tipos de informacion con las que se trabaja (Visaaditiva, simbdlica,
semantica, comportamental).

3. Productos:Formas que adoptan la informacion en el procesdamigue el organismo hace

de ella (unidades, clases, relaciones, sistenaassformaciones, implicaciones).

De esta forma, una aptitud es una operacion detaedaide las seis operaciones posibles
sobre un contenido de informacién que da lugarcadenlos seis productos posibles. Con este
sistema taxondmico Guilford encontr6 (en 1977) aptitudes diferentes, que se ampliaron a
180 en 1988. Lo importante es que en esta clasificano aparecian relaciones jerarquicas
entre los elementos, lo cual no quiere decir quexnstan. En cuanto a las actitudes creativas,

Guilford identificé cuatré:

1.Fluidez:cantidad, flujo de ideas o soluciones ante uniprod.
2. Flexibilidad capacidad de reestructurar. Diferentes soluciones

3. Originalidad: respuestas o soluciones infrecuentes.

> En Human Intelligence (2012)
> En Human Intelligence (2012)
* En Human Intelligence (2012)
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4. Elaboracion:no basta con tener una buena idea, haysgher llevarla a cabo.

[FITTES TSN
Clases

Felacisne.

puCTas

SEste A

PR

Transfarnaces e

Implicoacesnes

Figura 2. El "Cubo de Guildford" con sus tres disienes: proceso, producto y operaciénes

3.1.2. La concepcion jerarquica de los factores

Si por un lado las concepciones monoliticas deéangha inteligencia unitaria y los
factorialistas una inteligencia compuesta, las sdel® los autores de planteamientos
jerarquicos tienen sus raices en ambas concepgciewasicionando a partir de los modelos
factoriales empleados. Sus planteamientos variatuanto a los de sus predecesores en la
forma de analisis de los datos, en la considerag@rfactor "g" como culminacién de la
jerarquia y en la valoracién de los diferentes disest de la estructura jerarquica. La
metodologia utilizada en todos los casos es elisissmdhctorial, por lo que los diferentes
trabajos conducen a la identificacién de factddass tienden a incluir en el nivel superior la
jerarquia de factores "g" de Spearman, mientrasotpos prescinden de ella. La diferencia
entre los factorialistas estaria en que éstos aalgrdefinen componentes equivalentes en
cuanto a la correlacién estadistica y ordenacidentmas que los jerarquicos se refieren a
factores de mayor importancia o generalidad y @isigiones de factores (Salmeron Vilchez
2002). Entre los investigadores resalta Raymondd@drCattell que, tomando los trabajos de
Spearman, continda la linea de Thurstone, aungdien@o de factores primarios distintos:
aquéllos que se habian manifestado como relativienestables. El ha desarrollado una teoria

> De http://redpub2.wordpress.com/2009/05/15/joy-paulford-%E2%80%93-estructura-del-intelecto/

11



de inteligencia a partir de las habilidades fluidadas habilidades cristalizadas, que
constituyen factores generales, los cuales a ss&esubdividen en subfactores o factores
mas especificos. Esta teoria es conocida comoddalréf-Ge. Segun Waltz Schelini (2006),
el razonamiento fluido o la inteligencia fluida lascapacidad de pensar de manera logica y
resolver problemas en situaciones nuevas, indepetatnente de los conocimientos
adquiridos. Es necesaria para la resolucion delgmas [6gicos, matematicos y técnicos. El
razonamiento liquido incluye el razonamiento intacy el razonamiento deductivo. Por otro
lado, la inteligencia cristalizada es la capacidaditilizar las habilidades, el conocimiento y
la experiencia. No se debe equiparar con la memocgiaconocimiento, sino que se basa en el
acceso a la informacion de la memoria a largo pleaonteligencia cristalizada se manifiesta
a través de se la profundidad de la persona vy lalitaich de su conocimiento general, el
vocabulario y la habilidad para razonar con pakbyanimeros. Es el producto de la
experiencia educativa y cultural en interaccion tarnnteligencia fluida. La inteligencia
fluida y la cristalizada estan correlacionadas eesfr y la mayoria de las pruebas de CI

intentan medir las dos variedades.

3.2. MODELOS CENTRADOS EN EL FUNCIONAMIENTO COGNIVD DE LA
INTELIGENCIA

El interés de estos modelos ya no esta en la fabacion y definicion de las variables
o dimensiones del comportamiento inteligente, sjne se centra en cOmo evoluciona y se
desarrolla esa estructura. Se buscan los efectestigoe la herencia y la influencia del
ambiente sobre la inteligencia. Interesa mas I&itatigo que lo cuantitativo en el analisis de
su estructura (Salmerdn Vilchez,2002). Estas nalexdan la investigacion psicoldgica pasan
por la influencia de la llamada revolucién cogrativDespués de ella, el centro de atencién de
la ciencia psicologica se dirige a averiguar lanf@ren que la mente registra, almacena,
procesa informacion y cual es su naturaleza. Dedgtacampo de la educacion los trabajos
mas importantes son los de Jean Piaget y de Ley@mvich Vigotsky. Piaget se intereso
por el desarrollo de las formas de conocimientondi®s y también por el origen de la
inteligencia: el biolégico (que incluye capacidadeso percepcion y motricidad) y el I6gico
(considera las relaciones logicas y matematicasodoraductibles). Por tanto, el analisis de

las funciones intelectuales superiores dependér@ndésis de dichas relaciones.

® La revolucién cognitiva es el nombre que se haddgaso del conductismo al cognitivismo como gigraa
de la comunidad cientifica en psicologia.
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Vigotsky se interesa mas en el desarrollo potérdgala inteligencia. Para este autor el
desarrollo humano se basa en dos procesos: la atadlury el aprendizaje. El aprendizaje
humano presupone una naturaleza social especifitaproceso mediante el cual los nifios
acceden a la vida intelectual de aquéllos quedldsan. La inteligencia es, en este sentido, un
producto social. La zona de desarrollo potencia seconjunto de actividades que el nifio es
capaz de realizar con la ayuda y colaboracién sigdssonas que le rodean. Los conceptos
mas representativos del nivel de desarrollo poa¢soin (Salmerdn Vilchez, 2002):

a) Relacion entre aprendizaje y desarrollo. El apmajdicrea la zona de desarrollo potencial
y, como tal, el proceso de desarrollo es una coeseta de aquél.

b) El desarrollo de las funciones humanas superioreéstedectuales es necesariamente
artificial. Es un artificio, un producto de la auiéa y de las relaciones con los demas. La zona
de desarrollo potencial se debe a la influencivactel mediador y al aprendizaje activo del
sujeto.

c) Los tests de inteligencia tradicionales nos indieanona de desarrollo real, pero no la de
desarrollo potencial.

3.3. MODELOS CENTRADOS EN LA COMPRENSION GLOBAL DEA PERSONA

El desarrollo arménico de la vida de las persoelbéxito social, académico, afectivo
y profesional, no pueden ser explicados sélo argltuna concepcion monolitica y factorial
de la inteligencia. No hay realidad que, al serceptualizada por la mente humana, no vaya
acompafada con la asignacion de un valor o undeeqtie le da el que la conceptualiza.
Muchos comportamientos y capacidades, consideradaspcionales, no son producto
exclusivo de la cognicion. Las personas son capdeeperar inteligentemente en facetas que
tienen componentes de muy diverso matiz.
El modelo cognitivo que aun prevalece constituyea uvision reduccionista del
funcionamiento mental, que no acaba por explicdut&ion de los sentimientos en la vida
intelectual, ignorando muchas de las facetas husngna no dependen de la logica de la
razon intelectual, sino de los sentimientos quemg@edian la vida y que determinan mas
exactamente la cualidad de la informacion que mecb (Salmeron Vilchez 2002).
En los ultimos afios cada vez son mas los trab&sidologos que manifiestan la necesidad
de reformular el concepto de inteligencia en téomide aquello que hace que una persona
enfoque mas adecuadamente su vida. Asi el condeptoteligencia esta mas cerca de lo
personal o emocional.
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3.3.1.La inteligencia emocional

Los trabajos de Gardner dieron un nuevo sentide@oalcepto tradicional de la
inteligencia. La educacion para la vida, hoy, imglia necesidad de desarrollar en las
personas mas dimensiones que la capacidad deai®trda logica formal, la comprension
de complejas implicaciones o amplios y precisocimnientos. Se reconoce la importancia
de incorporar el desarrollo de otras, como somdatividad, la capacidad de organizacién, de
relacion, de motivacion, de actitudes positivasehéms demas, etc., variables estas que han
estado conectadas a rasgos del constructo llanpetechalidad” o "caracter”, pero que hoy
se consideran mas conectadas al funcionamientoi@nabael cerebro. Es Peter Salovey
quien, en 1990, apoyandose en los trabajos de Gardiesarrolla el concepto de Inteligencia
Emocional; constructo que estad constituido por acidamensiones principales (Salmeron
Vilchez 2002):
- El conocimiento de las propias emociomesno la capacidad de reconocer un sentimiento
en el mismo momento en que aparece, al mismo tieuedas causas y sus efectos.
- La capacidad de controlar las emociongara adecuarlas a cada momento sin que nos
veamos arrastrados por ellas.
- La capacidad de motivarse a si mismbljizando lo mejor de lo que tenemos para aprender
a disfrutar con y en las propias tareas que hacesmosgue tengan que influir refuerzos
externos a la tarea 0 a nosotros mismos. La satiéfadel rendimiento induce a rendir mas.
- El reconocimiento de las emociones ajesaso la capacidad empatica que posibilita la
predisposicion de admitir las emociones de los deradescuchar y comprender desde la
perspectiva del otro, asi como a identificar y coangder sentimientos ajenos, aunque no se
haya expresado verbalmente.
- Capacidad para controlar las relaciones hacerlas adecuadas con los demas a cada
momento.
El aspecto mas importante es la consideraciontde dgnensiones como habilidades innatas
en todas las personas, en mayor o menor gradodifeente cualidad. Lo importante es su
consideracion dinamica y, por tanto, la posibilideeddesarrollarlas adecuadamente por una
mediacién educativa. Una persona emocionalmentarddada es aquella que gobierna
adecuadamente sus sentimientos. Al mismo tiemgda gee sabe interpretar y relacionarse
eficaz y eficientemente con los sentimientos dedErmas, buscando éxito y productividad, y
sintiendo satisfaccion con todo ello.
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4. HERENCIA'Y ENTORNO

La cuestion de si la inteligencia es una facultachutable o susceptible de ser
mejorada es paralela a la discusion sobre gengtasdgorno. Los partidarios de los factores
genéticos estan mas inclinados a defender su eammistante mientras que los defensores
de la influencia del entorno tienden a subraydtesdbilidad. Las consecuencias practicas de
una u otra percepcion hacen que los esfuerzossdevestigadores se orienten mas hacia su
descripcion y medicion (principalmente psicometm@d)acia politicas sociales y educativas
gue la potencien (educadores, antropélogos y mgjodlcomo Gardner).
Los primeros tests de inteligencia fueron exposaados Estados Unidos como medida para
predecir el fracaso escolar ante el aumento deapidil por las migraciones sociales. Esta
intencidn educativa, inicialmente alentada por @pios de la politica social y atenciéon a la
diversidad, se ha visto desvirtuada por la free@mpnhte muy mala interpretacion de los
resultados de los tests. Las puntuaciones obteretasllos se han explicado como
consecuencias de mediante diferencias genéticimadés para argumentar la inferioridad
intelectual de individuos y, después, de gruposatesce incluso razas. Estas conclusiones
abiertamente racistas han llegado a justificar tjma@s eugenésicas como las leyes de
esterilizacién americanas (1907-1@)las politicas de inmigracién racistas a priraspie la
década de 1920 (Gardner, 1996).
El "cociente intelectual”, una variable que relaeida edad cronoldgica e intelectual, para
avanzar en el estudio de las diferencias indivekieglativas a la inteligencia, ha resultado ser
un arma de doble filo y se ha convertido en ungueta llena de connotaciones peligrosas
para los que no alcancen unos valores minimos. é3ermo son los Unicos problemas que se
suman a la definicion de la inteligencia. Esta a@efa dificultad para comprender el sistema
de valores que rige otras culturas en las quesélaccion de los individuos para un papel
clave en estas sociedades es muy pocas veces idemanpor una prueba formal de las
habilidades sociales". (Gardner, 1996: 7).
Por ejemplo, una de las caracteristicas de la parsueligente que se suele destacar en el
mundo occidental es su corto tiempo de reacciom@blesiendo asi la velocidad en las

respuestas como uno de los indices de la inteligerieste concepto indudablemente

” Los objetivos principales del programa estadcemsé fueron los retrasos mentales y los enfermosates;
pero, bajo muchas leyes estatales, también seacemten los sordos, ciegos, personas con epilgpsia
fisicamente deformes.
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sorprenderia a unde las tribus de Uganda, los Baganda, que defiaemteligencia
("obuzegui") como "lenta, cuidadosa, activa y déaic(Berry, 1984: 347 citado en Gardner,
1996: 7) o a la tribu Mashona en Zimbabwe pararspsi@ina persona inteligente ("ngware")
es la que "actua con precaucion” (Gardner, 1996: 7)

Reconocer que existen culturas que valoran difesaijios de inteligencia fue el primer paso.
No obstante, admitir la diversidad como tal no idipela promocién de la superioridad
cultural europea cuyos parametros debia adopteesed del mundo. Se partia de distintos
argumentos, pero las conclusiones eran similatas de los defensores de un alto cociente
intelectual como indice de una herencia genétigeersur. Con ello, la interpretacion del
entorno se ponia al servicio de la definicion ursak de inteligencia en términos
occidentales. Este problema sigue existiendo eactaalidad con la mitificacion de la
inteligencia académica en la sociedad occidents.tests que ellos producen se representan
como capaces de dar una definicion universal.

Las culturas tradicionales suelen juntar los concemtesinteligencia y sabiduria dando
especial atencion a las habilidades sociales quénggortantes para sus creencias y que les
ayudan cumplir con las necesidades de su soci€tadrier, 1996).

Al presentar tantas teorias sobre la inteligeasta claro por qué, como hemos mencionado
en la introduccion, no hay consenso en cuanto a defaicion de la inteligencia
universalmente aceptada. Parece que cuanto masvestigaba, mas factores estaban
incluidos, lo cual es logico y de esperar, ya guelcagar la inteligencia humana significa
explorar la esencia misma de la complejidad y paegridad humana, una tarea no solamente
dificil, sino que en este momento (casi) imposiBler esto nos preguntamos si hay sentido
tratar de investigar la inteligencia. Las teoriamo la de Guildford parecen casi absurdas y
arbitrarias pero todavia cada intento y cada desoidmto nos acerca un poco mas a la
revelacion del misterio eterno de qué es el seramomPor lo tanto, debemos tomar muchos
enfoques con reservas, pero también debemos demcontrar en ellos algo que se aplique
a nosotros como seres humanos vy, si es posiblealggmas de las teorias de una manera

beneficiosa para nosotros.

5. PSICOLOGIA Y APRENDIZAJE
La Psicologia del Aprendizaje es una rama de leoRgjia que se ocupa de describir
los procesos cognitivos a través de los cualesiaahgps conocimientos. Estudiar y conocer
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dichos mecanismos es fundamental para los docemiesnes tienen que tener en cuenta
factores esenciales como la motivacion, los inesxdas expectativas y las necesidades de los
estudiantes. Aunque, con frecuencia, se traten aguivalentes, este campo agrupa tanto a
los psicologos educativos como a los psicologoslases. Como sintetizamos de Clifford
(1986), los primeros se dedican a investigar yizaoracerca de los procesos cognitivos y
sociales que subyacen al aprendizaje y a la edutaedemas de disefiar materiales y
programas educativos. Por su parte, los psicolaga®lares son los profesionales que
trabajan en las escuelas. Dentro de sus funcios&s e ofrecer apoyo y orientacion
psicologica tanto a los alumnos como a los proéssoaparte de intervenir en casos de
problemas académicos o de conducta, asi como asgsofesionalmente a los estudiantes.
Son ademas los encargados de realizar la evalugms@o-educativa, que valora las
capacidades personales, grupales e institucioealeslacion a los objetivos de la educacion
y también al analisis del funcionamiento de lasiagiiones educativas. Esto les permite
detectar y prevenir, a efectos socio-educativos, discapacidades e inadaptaciones
funcionales, psiquicas y sociales. De ahi que gmesspecial atencién a los alumnos con
necesidades particulares, como es el caso de pesdaiados o los discapacitados. En estos
casos, el psicologo puede intervenir o proponergasdoara ayudar a que dichos estudiantes
puedan tener un desarrollo intelectual acorde am apacidades. Para cumplir estos
objetivos, la Psicologia del Aprendizaje ha dedlado y aplicado teorias sobre el desarrollo
humano que intentan explicar las caracteristichgpi@ndizaje en las diferentes etapas de
nuestra vida, desde la infancia hasta la vejez.|8sidescubrimientos sobre la evolucién de
las habilidades mentales del hombre han resultagtiates en el disefio de metodologias
educativas.

Por ejemplo, el psicologo Jean Piaget, en su teobiee el desarrollo cognitivo infantil, sostie
gue los nifilos no son capaces de dominar el pensandgico abstracto antes de los once
afos de edad y, por tanto, hasta esa edad hayngaBagles a través de la experimentacion
directa, recurriendo a objetos concretos y ejemjiistos estudios también han contribuido a
identificar anomalias en el proceso de ensefanea@igaje, para asi adoptar medidas
educativas que permitan compensar las deficienanetelectuales de los alumnos
discapacitados (Pritchard, 2009).

La Psicologia de la Educacion se ha enriquecideaiagaa las diferentes perspectivas
adoptadas para explicar el proceso de ensefarzadsaje. Entre ellas destacan
Conductismo, Cognitivismo, Cognitivismo social y rStructivismo. Por ejemplo, el
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Conductismo, fiel a la secuencia estimulo-resptresfteerzo, sugiere que los profesores
pueden mejorar el comportamiento de los alumnosialés recompensas si respetan las
reglas de la clase (Gallego Gonzales, 2009).

Por su parte el Cognitivismo parte de la idea afgkendizaje como un cambio interno,
centrandose, en ello, en los mecanismos que uéllizarebro para procesar la informacion, es
decir en como es percibida, procesada, almacemedaperada y, finalmente, olvidada. A
modo de ejemplo, los estudiantes obtienen mejedtados en un test sobre la comprensiéon
de un texto cuando la segunda lectura no es intaesii@o que se deja pasar un lapso entre
ambas, o sea, “interiorizacion" (Krug, Davis y Ggv1990 citado en Gallego Gonzales,
2009: 27). El Cognitivismo goza de mayor populatidatre los psicélogos educativos quizas
también por la importancia que concede a factomwoclas creencias de alumnos y
profesores, la motivacién o las emociones. Tambiag influyente ha sido el Cognitivismo
social desarrollado por Albert Bandura. Este psgoldestaca los conceptos de refuerzo y
observacién asi como la importancia de los procesastales internos, a los que afiade la
interaccion del sujeto con los demas. Al integlacamponente social, Bandura buscaba
"superar los modelos anteriores, el conductisthgognitivista, asi que su teoria destaca la
observacion e imitaciéon de un modelo como fuentaptendizaje” (Gallego Gonzales, 2009:
27). Por ejemplo, si en un grupo de nifios uno bis edle comporta de forma agresiva, los
otros examinardn si esta conducta es reforzadastigada, y tras haber evaluado las
consecuencias, decidiran si la imitan o no. Pamaolt el enfoque constructivista agrupa una
serie de teorias que explican el aprendizaje compraceso mental del individuo, que se
desarrolla de manera interna conforme el sujetembdtinformacion e interactia con su
entorno. Se considera al alumno poseedor de cormatis, en base a los cuales habra de
construir nuevos saberes. No pone la base gengtieaeditaria en una posicion superior 0
por encima de los saberes adquiridos. Es deciartar ple los conocimientos previos de los
alumnos, el docente guia a los estudiantes pardogten construir conocimientos nuevos y
significativos, siendo ellos los actores princigalde su propio aprendizaje (Pritchard,
2009). La perspectiva constructivista del aprendizauede situarse en oposicion a la
instruccion del conocimiento. En general, desdgdatura constructivista, el aprendizaje
puede facilitarse, pero cada persona reconstruygruia experiencia interna, con lo cual
puede decirse que el conocimiento no puede megasgue es Unico en cada persona, en su
propia reconstruccion interna y subjetiva de ldidead.

18



Aqui se suele distinguir entre el Constructivispgicologico de Piaget y el social de
Vigotsky. Segun el primero, el aprendizaje se pecedgracias a un cerebro practicamente
todopoderoso que genera hipétesis y se sirve deegwe inductivos y deductivos para
entender el mundo. La tarea del aprendizaje académeria, por tanto, fomentar el
descubrimiento, la experimentacion, el pensamierit@o y el cuestionamiento continuo. Si
Piaget prescinde del contexto social, Vigotsky, glorontrario, lo convierte en el eje de sus
presupuestos tedricos. Para él, el aprendizajd esseltado de la interaccion social. La
confrontacion del individuo con el medio precederigina los procesos cognitivos descritos
por Piaget, cuya teoria se ve completada por ekt@ativismo social (Gallego Gonzalez,
2009).

El trabajo de estos investigadores ha servido plarar algunos de los procesos
fundamentales implicados en el aprendizaje. Seesudestacar asi la habituacion y
sensibilizacion, que permiten organizar y dirigirconducta, ya que gracias a su experiencia
en el medio, el individuo reduce su reaccion aosedstimulos irrelevantes. Por ejemplo, si
vamos conduciendo por una carretera, no prestatansién a todos los estimulos presentes a
ambos lados de la carretera. El condicionamierdsiad y el instrumental son dos de las
formas mas béasicas de aprendizaje, tanto en losakes como en el hombre, y como tales
han constituido el cuerpo central de la Psicologgh Aprendizaje desde su fundacion
cientifica hasta los comienzos del siglo pasaddé@aGonzalez, 2009).

El primero se refiere a como el sujeto aprende axias dos estimulos ambientales que
guardan una cierta relacién temporal. También Im@ondicionamiento pavloviano, por el
famoso experimento en el que el fisiélogo ruso ®ayll849-1936) tocaba una campanilla
cuando ofrecia un trozo de carne a un perro, peowt que €ste empezara instintivamente a
salivar. Al repetir esta secuencia muchas vecedo¥bgro que el animal salivase solamente
con el sonido de la campanilla, sin necesidad dent® comida delante (Pritchard, 2009).
Mas adelante, quedd demostrado que este tipo dicammamiento constituia una fuerte parte
de la experiencia humana, como condicionamientosaae al sabor, nadsea condicionada,
fobias, etc. Por medio del llamado condicionamignstrumental el individuo aprende a dar
una respuesta para conseguir una recompensa 0 ewitacontecimiento desagradable. En
este caso, fue el psicélogo conductista Edward nidike (1874-1949) quien descubrid los
principios de este aprendizaje (Gallego Gonzalé@9p Por medio del experimento con un
gato hambriento encerrado en una caja-problemagsteinque el animal podia descubrir el
mecanismo (tirar de una cuerda y correr un peptijlee le permitia escapar de la caja y
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acceder a un plato con comida. El aprendizaje thietasea se ponia de manifiesto porque
cada vez el gato empleaba menos tiempo o cometiasrerores para escapar de la caja y
lograr la comida. Por tanto, durante el aprendiggggumental se crea una conexion entre los
estimulos presentes y la respuesta instrumentacida que se intensifica gracias a la
recompensa obtenida. Este principio es lo que Thkerdenomind "ley del efecto”, conocido
mas tarde como principio del reforzamiento y popzéalo por Skinner (1904-1990). Este
psicdlogo americano amplio las bases de su predleaamvirtiéndolas en el ndcleo central
de las teorias de la conducta, que fueron muyyefites tanto en la psicologia como en la
educacion hasta la década de los 60. En la vis&rSkinner, la educacion tiene dos
propésitos principales: (1) ensefiar repertoriosatalucta verbal y no verbal, y (2) animar a
los estudiantes a mostrar interés en la instruc@énesforz6 para llevar la conducta de los
estudiantes bajo el control del medio ambiente amddiel refuerzo sélo cuando los estimulos
particulares estaban presentes. El cree que laucttntiumana puede verse afectada por las
consecuencias pequefias y que algo tan simple canmapdrtunidad de seguir adelante
después de completar una etapa de una actividadapagsultar como refuerzo. Skinner
favorecia el aprendizaje activo, en el sentido de lps estudiantes no eran simplemente
receptores pasivos de informacion repartida poptoesores. Skinner afirmoé que el refuerzo
positivo era mas eficaz en el cambio de comportatmique el castigo, diciendo que lo mas
importante que la gente aprendia al ser castigeala@no evitar el castigo, o que tuvo
implicaciones obvias para la practica de la digeplpunitiva en la educacion (Gallego
Gonzalez, 2009).

Si los ejemplos anteriores se engloban dentro deécAlbert Bandura denominé aprendizaje
activo, adquirir los conocimientos a través deXpegiencia directa y personal, también es
posible aprender observando a los demas.

Podemos mencionae asi el aprendizaje vicario queasa en procesos imitativos y en la
identificacién del sujeto que aprende con el madgégun Bandura (en Richards y Rodgers,
2003), bastaria reflexionar sobre las accionesagjgrsus consecuencias para repetir o evitar
una conducta determinada. A diferencia del apraelizor condicionamiento, en este caso el
refuerzo cae sobre el modelo y no sobre el suptcaprende. Tal es el caso de los nifios que
se fijan en sus familiares y educadores, aprendietedlo que les sucede a sus hermanos
cuando reciben un castigo o un premio por su cotapoento. De este modo se adquieren los
valores y las normas sociales, adecuadas o no @olasas culturales, por ejemplo, como
controlar los impulsos agresivos, o los principtes convivencia en una comunidad. Este
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aprendizaje por observacion e imitacion seria wmstante en nuestra vida, ya que siempre
hay personas que conocemos, admiramos y de quagmeademos. De hecho, tal es la
hipotesis que defiende una técnica relativamentelem® como la Programacion
Neurolinguistica, una reeducacion de los habittva\ees de la imitacion de modelos exitosos
de conducta. Como encontramos en Carroll (1996}irsesta teoria, el ser humano absorbe y
guarda en el inconsciente toda la informacién guia ha tenido acceso. Esta informacion es
filtrada a través de su pensamiento, pasando porsistema neuronal y formando
programaciones en forma de creencias que lo cardafugilo guiaran durante toda su vida, lo
gue significa que el ser humano es producto depsasamientos acerca de lo vivido y
experimentado. Una de las herramientas princigplesnos presenta la PNL para utilizar en
la educacién escolar es el conocimiento de losmaes representacionales, basicamente para
saber por donde le llega la informacion al alumndl@s su principal canal de acceso con el
exterior. Se reconocen alumnos que son mas visughesnden mas a través de imagenes;
otros que son mas auditivos y aprenden mas powuéo egcuchan, y otros que son mas
sensoriales o kinestésicos, que quiere decir grenden mas por el gusto, olfato y tacto. Por
lo tanto, el docente debe aprender técnicas ddiansa que involucren a cualquier tipo de
alumno para asegurarse que todos sus alumnosdantigraprendan los conocimientos que se
les estan impartiendo. Para dar solamente un efemwg@inos a mencionar que segun la PNL,
el buen uso de lenguaje incluye hablar siempreodpié se pretende y se quiere lograr y no
utilizar frases que ilustran lo que no se quiera. &emplo: "acuerdense traer mafana su
tarea" en lugar de decir "no se les vaya a olvidar tarea mafana”. Esta teoria,
originariamente terapia de superacion personaglrfiante desaparecido de la comunidad
cientifica como "literatura de autoayuda" (Richayd®odgers, 2003).

La enseflanza se sirve asi de las diferentes desmiae el proceso de ensefianza/aprendizaje
para mejorar el entorno educativo, asesorando a@rlafesores, ayudando a los alumnos a
desarrollar sus propias técnicas de estudio y éemndo un buen ambiente en el aula. Tal y
como dice Gardner (1983:23):

La psicologia no se ocupa directamente de dictaedacacion, sino que simplemente nos

ayuda a entender las condiciones en las cualelega & cabo.

Asi, los investigadores tratan de determinar hgqus¢apunto los alumnos retienen lo aprendido
en la escuela y el grado de transferencia de estaximientos fuera del contexto académico.
6. METODOS Y ENFOQUES EN LA ENSENANZA DE SEGUNDAS LENGUAS
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Las investigaciones de la adquisicion de la segletgua se han caracterizado por la
busqueda del método efectivo que pueda dar pautas profesores para lograr que sus
alumnos dominen la lengua. Como cmprobamos en ey métodos en la ensefianza de
idiomas" de Richards y Rodgers (2003), los primengsodos surgieron en el siglo XIX y
solamente copiaban las técnicas empleadas en ddiagm del griego y el latin. Hasta la
década de 1950, la ensefianza se reducia al aajendiézlos aspectos formales, concentrados
en el objeto de estudio que, inicialmente, idesdliia la lengua con la gramatica. Las
propuestas como, por ejemplo, el método tradicialeagramatica-traducciBnel enfoque
oral o el método audiolinguistico/audiovisual/stioaal dirigian los esfuerzos de los alumnos
hacia la repeticion de estructuras, algo que hatoigenido de las teorias conductistas y de su
esquema de actuacién basado en la secuencia estfegguesta. Mas recientemente las
iniciativas como el enfoque léxico han retomadoc@&htenido como eje del proceso de
ensefanza/aprendizaje, pero enriqueciéndolo coynes mas modernas que tienen en cuenta
los multiples factores que interactian en todo@tgso de ensefianza/aprendizaje.

A partir de los afios 70 empiezan a surgir métoglos nacen fuera del campo de la
Linguistica (normalmente procedentes de la Psi¢alayg disciplinas afines) y que van
desplazando la atencion del qué hacia el quiéredie modo sitian al alumno como centro
del proceso educativo y servirdn de antecedentelpagénesis del enfoque comunicativo en
la década de los 80. Estos métodos forman parta tlamada tradicion humanista de la
ensefianza cuyas técnicas: "implican a toda la parsoacluyendo las emociones y los
sentimientos (el mundo afectivo) ademas del coniedita linglistico y las habilidades de
tipo conductual”(Richards y Rodgers, 2003: 93). 8alel caso de propuestas tan originales
como la Respuesta Fisica TStaél Método Silencioso, el Aprendizaje Comunitadie la
Lengua o la Sugestopedia. Estos enfoques se bagasaectivamente, en el estimulo del

sistema cinestésico-sensorial de los estudiante®l silencio del profesor para alentar la

® El método gramatica-traduccion basa la ensefianzmalsegunda lengua en el andlisis detallado dedges
gramaticales para luego aplicar los conocimientlogimidos a la traduccion de oraciones y textossguefectia
de la lengua meta a la propia y a la inversa.

® Total Physical Response (TPR) o Respuesta Fisit @ un conjunto de métodos que radican erulacam
de que cuando se aprende un lenguaje adicional, l@sguaje es internalizado a través de un prodeso
descifrado de cédigo, similar al desarrollo delnani lenguaje. Este proceso permite un periodo laigo
desarrollo de l@omprensién durante cual se responde flsicametds de la produccién de lenguaje.
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confianza e iniciativa de los estudiantes duraate$olucion de las actividades, en el consejo
terapéutico dirigido a superar los miedos e indgdgdes de los alumnos y en la creacion de
un ambiente relajado, con luces y musica agradahbl® eliminar las barreras psicologicas
gue impiden el aprendizaje.

Pese a lo atractivo de estas propuestas, su @dttufaz, quedando, poco a poco, relegadas
en los manuales, también por su falta de solidentifica en lo relativo a la teoria del
lenguaje que, normalmente, sustenta las teoriaagpgitas. Sin embargo, aunque no han
demostrado entidad suficiente como métodos autéspsidian inspirado o complementado
los ya existentes, mas formalizados, ya que essagoe"un enfoque global en el aprendizaje
de la lengua, puesto que el 'verdadero' aprendizageano es tanto cognitivo como afectivo."
(Richards y Rodgers, 2003: 95).

Esta tendencia ha posibilitado también ampliaridéavinicial, mas restringida y que limitaba
tanto el papel del alumno como el del profesor@aminos de creatividad gctuacion en
clase, dando mayor protagonismo a ambos pero tamhidyor responsabilidad y
redefiniendo sus papeles. Los alumnos abandonau geipel pasivpara ser centro y razon
de ser del aprendizaje a la vez que el profesonasa tarea déacilitador.

Herederas mas modernas de estas corrientes, yrei@mpa linea humanista, sonbangua
Total, que hace de los intereses y motivaciongsagl de trabajo, la EBC (Ensefianza de
Idiomas Basada en Competencias), que surge pa&granta logefugiados en la sociedad
americana y la mencionada Programacion Neurolitigéis

Por ultimo llegamos a lafluencia de la teoria de las Inteligencias Mldt§p Aunque nace
con el objetivo deeformular el concepto de inteligencia en psicaogu repercusion en el
debate de la reforma de la ensefianza, especialneentestados Unidos, ha generado
numerosos proyectos educativos que basan el égitapiendizaje en el reconocimiento
desarrollo de las competencias individuales dal@snos.

La Ensefianza Comunicativa de la Lengua desdedaddéde los afios 80 representa
intento de conciliar la materia que se ensefa yalgaienes se ensefia, es decir, contenido y
participantes del proceso de ensefianza/aprendiPaja ello, lo mas importante es la
competenciaomunicativa, o sea, los procesos de negociacibrigi@ficado através de la
interaccion, poniendo la eficacia en la comunica@blugar mas importante que la precision
gramatical. A la vez, integra las técnicas humagigirivilegiando un aprendizaje qeea
significativo para el alumno. Por tanto, esta basaad el uso funcional del lenguajeen la
habilidad de los estudiantes de expresar sus ideastjmientos, actitudesjeseos y
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necesidades. Las preguntas con fines abiertosctasdades con problemas paesolver y
un intercambio de informacion personal son utilaccomo los medioprimarios de
comunicacioén. El objetivo es: "suministrar a lognahos las experiencias que necesitan para
un sano desarrollo social, psicolégico y cognitifRichards y Rodgers, 2003: 189).
Richards y Rodgers (2003) distinguen dentro deelofbques comunicativoactuales el
Método Directd?, el exitosoAprendizaje Cooperativo, que gravita en torno ffeacion de
grupo que trabaja cam objetivo comun, la EBC (Ensefianza Basada ene@mus) - base
de programas dengua para fines especificos que pone énfasipremder sobralgo en vez
de aprender sobria lengua- y la EBT ( Ensefianza Basada en Tareas) respensiabl
concepto de "tarea", que representa actividad etigbjque se realiza utilizando el idioma,
gueimplica interaccién para negociar el significadouya consecucion guia $g&cuenciacién

didactica de muchos libros de texto actuales.

7. INTELIGENCIA E INTELIGENCIAS MULTIPLES

%I método directo es el mas extendido de entrédosmdos métodos naturales. Sus planteamientoasse en
la conviccion de que el proceso de aprendizajendesegunda lengua es similar al proceso de adiguisie la
primera lengua. Sus caracteristicas principales (8)rse ensefia el vocabulario a través de objgtiisica, y
otros elementos visuales y materiales, (b) la giam&e asimila mediante el procedimiento indugta® decir,
el alumno deduce las reglas gramaticales a partia ggresentacién de ejemplos en la propia lenguestudio,
(c) se centra en el aprendizaje oral y (d) el jmalse desarrolla fundamentalmente a través de ptagy
respuestas del profesor a los alumnos y, despuigs,les mismos alumnos.

24



Una de las teorias mas destacadas cuando hablamptekbencia es la de Howard
Gardner, psicologo de la universidad de Harvard.p8stulacién representa, tanto en el
contenido como en la forma, un ataque deliberdddradicion psicométrica, interesada en la
medicion de variables psicologicas como la intelgje, a la que acusa de ser responsable de
la alienacion de multiples capacidades, aptitudemgciones humanas. Estas, precisamente,
son las que Gardner intenta recuperar a traveésadgluralizaciéon del concepto de la
inteligencia humana. Los pilares basicos de suaesmn el relativismo cultural y la necesidad
de un enfoque pluridisciplinar como alternativana sociedad que, segun él, se ve afectada
por tres prejuicios originados o favorecidos enngparte por el monopolio de la visidon
singular de la inteligencia. Para él, son el "oentdlismo" o predominio del pensamiento en
términos logicos o0 racionalistas, el "testismo" oaleacion deshumanizada vy
deshumanizadora y el "mejorismo” en términos ddlitdad l6gico-matematica. Frente a ello,
Gardner (1983) examina el concepto de inteligerniatras culturas y realiza un esfuerzo
constante por integrar todas las disciplinas taemo la descripcidon de las diferentes
inteligencias, como en su justificacion y posteagpticacion. Se trata de un ejercicio que se
quiere globalizador y que cuestiona la estrechenceptual de la vision tradicional de la
inteligencia asi como su utilidad y exactitud paxplicar la cognicion humana.

Esta postura también implica poner en duda ladealide los tests que miden el cociente
intelectual, cuyos resultados le parecen sesgagasciales. Su disefio homogéneo no puede
dar cabida a la diversidad cognitiva que €l predjcaolo sirve para favorecer a aquellos,
cuya habilidad en pruebas logico-matematicas les uda superioridad intelectual
injustificada. De hecho, Gardner (1983) insiste deesus inteligencias no hay que pensar en
términos de evaluacion y él propone juzgar el parfelectual en el desarrollo de tareas
(know-how) y no a través de pruebas de papel y l§mow-that) que proporcionan unos
valores inmutables. Responde asi a los que le @npor haber multiplicado el testismo que
€l mismo critica al aumentar el numero de intelg@sn En su punto de vista pesimista, ocho

inteligencias son incluso peores que una. Asi Gar(®83: 26-27) afirma que:
La gente puede sentirse inadecuada través de todmaojunto de campos, y esta taxonomia
se puede utilizar ain méas a las personas y gruptigreatizados (...) Para estos criticos,
permitame decir de una vez que la teoria de I&4MI. se concibié como una teoria cientifica y
no como instrumento de la politica social (...)eMras que en cualquier momento una
persona o0 un grupo puede exhibir determinadas igeatias, esta imagen es fluida y
cambiante.
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El propio Gardner (2001) reconoce repetidamenteefj@spiritu que impregna su teoria no
es novedoso sino que responde a una revisidnaidéit concepto de inteligencia que suele
repetirse cada dos décadas. Asi, no duda en imserien la tradicion de psicélogos como
Thurstone y J.P. Guilford con sus consideraciorspetctivas sobre los siete "vectores de la
mente" o los ciento cincuenta " factores del imtielé. Pero Gardner va mas alla y provoca la
comunidad cientifica, a la vez que confunde al ipablector, abusando de la terminologia
con su lista de "inteligencias".

Tanto los titulos de sus obras como el estilo attipesta en consonancia con la cada vez
mas extendida literatura de expansion cientifice, lousca llegar a un gran publico pero sin
renunciar al aura de cientificidad que le proparaiouna mayor autoridad en sus
afirmaciones. Consciente del publico para el queriles evita meterse en cuestiones
polémicas sobre la definicion de la inteligencidataado la discusion tedrica y apostando por
un pretendido equilibrio entre los factores gemstiz ambientales en el origen y desarrollo de
las inteligencias. No obstante, tanto la propialion interna de la teoria como sus
aplicaciones practicas, revelan la mayor importargiie da al entorno. Como el propio
Gardner (2001:44-45) razona:

Empecé definiendo una inteligencia como “la capadidie resolver problemas o de crear
productos que son valorados en uno o mas contexttisrales”. Llamé la atencién sobre

algunos hechos fundamentales de la mayoria dectagals de la inteligencia: concretamente,
que solo se fijaban en la resoluciéon de problemameraban la creacion de productos y que
partian del supuesto de que la inteligencia sevi@ente y apreciada en cualquier lugar, (...)
Ahora defino una inteligencia como un “un potencibiopsicoldégico para procesar

informaciéon que se puede activar en un marco caltyrara resolver problemas o crear

productos que tienen valor para una cultura.

7.1. MODELO DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES DE HOWAR GARDNER

Sus investigaciones le llevaron a Howard Gardnkr eonclusion de que todos los
seres humanos son capaces de conocer el munddalenoclos diferentes. Segun el analisis
de las ocho inteligencias todos somos capacesraeeoel mundo a través del lenguaje, del
analisis l6gico-matematico, de la representacigra@al, del pensamiento musical, del uso
del cuerpo para resolver problemas o hacer cosmasynd comprension de los demas
individuos, de una comprensién de nosotros mismds Ya comprension de la naturaleza.
Donde los individuos se diferencian esta en lansitlad de estas inteligencias y en las formas

en que recurren a esas mismas inteligencias y ensguas combina para llevar a cabo
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diferentes labores, para solucionar problemas sldgey progresar en distintos ambitos. En
1983 Gardner propuso, en su lidestructuras de la mentda existencia de por lo menos
ocho inteligencias bésicas. Cuestiond la practeasacar a un individuo de su ambiente
natural de aprendizaje y pedirle que realice @ddeeas aisladas que nunca habia hecho antes
y que probablemente nunca realizaria después. mbicasugirio que la inteligencia tenia
mas que ver con la capacidad para resolver proklgntacar productos en un ambiente que
representaba un rico contexto y actividad natural.

Al obtener esta perspectiva mas amplia, el conceptdnteligencia se convirti6 en un
concepto que funciona de diferentes maneras endé de las personas. Gardner (1983)
proveyo un medio para determinar la amplia variedadcabilidades que poseen los seres
humanos, agrupandolas en ocho categorias o "iaheligs":

1) Inteligencia linguisticala capacidad para usar palabras de manera efestimegen forma
oral o de manera escrita. Esta inteligencia inclaybabilidad para manipular la sintaxis o
significados del lenguaje o usos practicos del Uajg Algunos usos incluyen la retdérica
(usar el lenguaje para convencer a otros de tomadaierminado curso de accion), la
mnemaonica (usar el lenguaje para recordar inforamgcla explicacion (usar el lenguaje para
informar) y el metalenguaje (usar el lenguaje patalar del lenguaje).

2) La inteligencia l6gico matematicéa capacidad para usar los nimeros de maneravefecti
y razonar adecuadamente. Esta inteligencia indlugensibilidad a los esquemas y relaciones
I6gicas, las afirmaciones y las proposiciones Iisp@ces, causa-efecto), las funciones y las
abstracciones. Los tipos de procesos que se usanvatio de esta inteligencia incluyen: la
categorizacion, la clasificacién, la inferenciagkneralizacion, el calculo y la demostracién
de la hipdtesis.

3) La inteligencia corporal-kinestésicéa capacidad para usar todo el cuerpo para expresar
ideas y sentimientos (por ejemplo un actor, un minmaatleta, un bailarin) y la facilidad en el
uso de las propias manos para producir o transfogusas (por ejemplo un artesano,
escultor, mecanico, cirujano). Esta inteligencialuge habilidades fisicas como la
coordinacion, el equilibrio, la destreza, la fuerlzaflexibilidad y la velocidad, asi como las
capacidades autoperceptivas, las tactiles y laeper@n de medidas y volumenes.

4) La inteligencia espacialta habilidad para percibir de manera exacta el mwidual-
espacial (por ejemplo, un cazador, explorador,)guée ejecutar transformaciones sobre esas
percepciones (por ejemplo, un decorador de in&sjoarquitecto, artista, inventor). Esta
inteligencia incluye la sensibilidad al color, lada, la forma, el espacio y las relaciones que
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existen entre estos elementos. Incluye la capadéadsualizar, de representar de manera
gréfica ideas visuales o0 espaciales.

5) La inteligencia musicala capacidad de percibir (por ejemplo, un aficianada musica),
discriminar (por ejemplo, como un critico music&dnsformar (por ejemplo, un compositor)
y expresar (por ejemplo, una persona que toca stnumento) las formas musicales. Esta
inteligencia incluye la sensibilidad al ritmo, ehb, la melodia, el timbre o el color tonal de
una pieza musical.

6) La inteligencia interpersonalta capacidad de percibir y establecer distinciomedos
estados de animo, las intenciones, las motivacigihes sentimientos de otras personas. Esto
puede incluir la sensibilidad a las expresionesales, la voz y los gestos, la capacidad para
discriminar entre diferentes clases de sefialegentsonales y la habilidad para responder de
manera efectiva a estas sefales en la practicaefporplo, influenciar en un grupo de
personas para que sigan una cierta linea de accion)

7) La inteligencia intrapersonakl conocimiento de si mismo y la habilidad parapsatalas
propias maneras de actuar a partir de ese conotoniEsta inteligencia incluye tener una
imagen precisa de uno mismo (los propios poder@sitaciones), tener conciencia de los
estados de animo interiores, las intenciones, lasvationes, los temperamentos y los
deseos, y la capacidad para la autodisciplinayttacamprension y la autoestima.

8) La inteligencia naturalistase describe como la competencia para percibirelasiones
gue existen entre varias especies 0 grupos deosbjetpersonas, asi como reconocer y
establecer si existen distinciones y semejanza® eifos. Los "naturalistas” suelen ser
habiles para observar, identificar y clasificana iniembros de un grupo o especie, e incluso
para descubrir nuevas especies. Su campo de obigervaas afin es el mundo natural, donde
pueden reconocer flora y fauna, y utilizar prodwastiente sus habilidades en actividades de
caza, ciencias bioldgicas y conservacion de laral@za. Pero puede ser aplicada también en
el cualquier &mbito de la ciencia y la cultura, qu@r las caracteristicas de este tipo de
inteligencia se cifien a las cualidades esperadasmonas que se dedican a la investigacion
y siguen los pasos propios del método cientifico.

La mayoria de los individuos tenemos todas egabgancias, aunque cada una desarrollada
de modo y a un nivel particular, producto de laaddin biolégica de cada uno, de su
interaccidon con el entorno y de la cultura imperaeh su momento historico. Las

combinamos y las usamos en diferentes grados, derepersonal y Unica.
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Por otra parte, también tenemos ciertas inteligsnoienos desarrolladas. Sin embargo, es
posible desarrollar todas las inteligencias haste@ en cada una un nivel de competencia
razonable. Que las inteligencias se desarrollem @epende de tres factores principales:

1) Dotacion biolégicaincluyendo los factores genéticos o hereditarié@sydafios o heridas
gue el cerebro haya podido recibir antes, duratespués del nacimiento.

2) Historia de vida personalincluyendo las experiencias con los padres, lo®mes, las
parejas, losamigos y otras personas que ayudancex ltaecer las inteligencias o las
mantienen en un bajo nivel de desarrollo.

3) Antecedente cultural e historicmcluyendo la época y el lugar donde uno nacio gree

y la naturaleza y estado de los desarrollos cuétsia historicos en diferentes dominios.
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INTELIGENCIA

COMPONENTES
CENTRALES

SISTEMAS
SIMBOLICOS

ESTADOS
FINALES ALTOS

Lingiiistica

Sensibilidad a los sonidos,
la estructura, los
significados y las funciones
de las palabras y el
lenguaje.

Lenguaje fonético
(por ejemplo inglés).

Escritor, orador

Logicomatematica | Sensibilidad y capacidad Un lenguaje de Cientifico,
para discernir los esquemas | computacién (por mateméatico
numérico o logicos; la ejemplo Pascal).
habilidad para manejar
cadenas de razonamientos
largas.

Espacial Capacidad para percibir con | Lenguaje Artista,
precision el mundo visual y ideografico (por arquitecto
espacial, y la habilidad | ejemplo chino).
para
efectuar transformaciones
en las percepciones iniciales
que se hayan tenido

Corporal- Habilidad para controlar los | Lenguaje de signos Atleta, bailarin,

kinestésica movimientos del cuerpo y (por ejemplo Braile). | escultor
manejar objetos con
destreza.

Interpersonal Capacidad para discerniry | Seiiales sociales Consejero, lider
responder de manera (por ejempilo los politico
adecuada a los estados de gestos y las
animo, los temperamentos, expresiones
las motivaciones y los sociales).
deseos de otras personas.

Intrapersonal Acceso a los sentimientos Simbolos del yo Psicoterapeuta,
propios y habilidad para (por ejemplo en los lider religoso
discernir las emociones suenos o las
intimas, conocimiento de las | creaciones
fortalezas y debilidades artisticas).
propias.

Musical Habilidad para producir y Sistemas de Compositor,
apreciar ritmo, tono y notaciones personas que
timbre; musicales, cédigo tocan
apreciacion de las formas Morse. instrumentos

de expresion musical.

Cuadro 1. Cuadro de la teoria de las Inteligerididisiples™

! Adaptado de Armstong (2000)
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7.1.1.Activadores o desactivadores de las intetigen

Las experiencias cristalizantes y las experiengaalizantes son dos procesos clave
en el desarrollo de la inteligencia. Las cristaliza son los "puntos clave" en el desarrollo de
los talentos y las habilidades de una persona. Audw® estos hechos se producen en la
temprana infancia o pueden presentarse en cualaaerento de la vida. Son los momentos
gue encienden una inteligencia e inician su dedatnacia la madurez. De manera inversa, el
término experiencias paralizantes "cierran las tagére las inteligencias. A menudo estan
llenas de vergiienza, culpa, temor, ira y otras @nes que impiden a nuestras inteligencias
crecer y desarrollarse. Segun Armstrong (2000),dt@s influencias del medio que también
promueven o retardan el desarrollo de las intetigen Incluyen las siguientes:
1.Acceso a recursos 0 mentar&s su familia es muy pobre, tal vez nunca podceder a la
posesion de un violin, un piano y otro instrumemnt@s muy probable que la inteligencia
musical no se desarrolle.
2. Factores histérico-culturalessi es un estudiante que tiene una inclinaciénahdas
matematicas y en cierta época las casas de estratitdan abundantes fondos, es muy
probable que se desarrolle la inteligencia I6gi@ematica.
3.Factores geogréficos:si crecid6 en una granja es mas probable que hagalot
oportunidades para desarrollar ciertos aspectss digeligencia corporal-kinestésica.
4.Factores familiaressi queria ser artista pero sus padres queriarfugua abogado, esta
influencia puede haber promovido el desarrollo wienseligencia linglistica, en detrimento
del desarrollo de su inteligencia espacial.
5.Factores situacionalesi tenia que ayudar a cuidar a una familia nunaentgigntras crecia,
y ahora tiene la propia familia numerosa, puedeesh&mido poco tiempo para desarrollarse

en areas prometedoras, excepto que fueran de leatunmaterpersonal.

7.1.2. Inteligencias multiples en el aula

Tal y como sefialan Richards y Rodgers (2003:118),modelo del factor tnico de la
inteligencia ("g") relaciona una mayor inteligeneiain cerebro mas rapido y eficaz cuando
éste realiza operaciones cognitivas, contar corawvanteligencias implica que el proceso
neuronal serd mas veloz si las ejercitamos. Asiegmnplo, un estudiante de lenguas con una
gran inteligencia musical aprendera mas rapidoamérs contenidos se inserten en un marco

musical. Si, por ejemplo, le pedimos que realidevidades colaborando en parejas o grupos,
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sus inteligencias personales seran claves parlvedsas con éxito. Cuando dibujan la casa
ideal de su compafiero a partir de las instruccialeegste, aquellos que cuentan con una
inteligencia visual-espacial mas desarrollada zaedin mejor esta tarea. Si tienen que hacer
mimo para que sus compaferos adivinen el titulurte pelicula, un estado de animo o
resolver cualquier otra adivinanza, recurrirdn aineligencia corporal-kinestésica, que
también se conjugara con la musical si les pedioes reproduzcan con palmadas la
entonacion de una frase para que asi sean corescim las diferencias prosédicas entre su

lengua materna y la lengua meta. Arnold y Fons2@@4:125) afirman que:

Con la aplicacion de la teoria de II.MM. en el aue idiomas, los profesores estdn mejor
preparados para aprovechar las areas de significpgosonal de sus alumnos, ya que estan
reconociendo las diferencias inherentes de losdémitites y colocando las personas de
difrentes formas de aprender dénde pertenecen el eentro del proceso de aprendizaje. El
aprendizaje de idiomas puede ser apoyado por l@dhiccion de las habilidades musicales,
visual-espaciales, corporal-kinestésicas, interpeedes, intrapersonales, matematicas y
naturales, ya que constituyen marcos distintosapttabajar con el mismo contenido

linglistico. No sélo que esta variedad de represgiohes permita que los estudiantes
aprendan de modo propio, sino que también ayudadacir el aburramiento, ya que el

aprendizaje de idiomas requiere frecuentes vuedtalsre el mismo material para que el

contenido sea adquirido.
Muchos autores han querido describir de una forrda precisa el papel que juega en el
aprendizaje de una lengua extranjera cada unasdmtiligencias multiples descritas por
Gardner.
La inteligencia musical encuentra su antecedentealafo en la Sugestopedia, que se servia
de la musica por su valor terapéutico: "con eltéinto de relajar a los alumnos, como de
estructurar, organizar y dar ritmo a la presentacél material linguistico” (Richards y
Rodgers, 2003:102). Un planteamiento avalado moinigestigaciones con alumnos, que, al
haber estado inmersos en un ambiente con musiag@chao clasica, mostraban un
rendimiento académico mayor. Arnold y Fonseca (2MB) revisan la literatura sobre el
impacto positivo de la musica en los estudiantesngluyen que los beneficios de desarrollar
este tipo de inteligencia en la clase se traducetéeninos de concentracion, creatividad,
relajacion y motivacion.
En el caso de la inteligencia visual-espacial esei@rdan los asprectos esta llama la atencion
sobre los aspectos ya presentes en la ensefanaeimial de la lengua, que se servia de
imagenes para contextualizar los didlogos que sted@antes debian comprender y repetir.

Cualquier libro de idiomas incluye ya una gran it de imagenes. Ademas, cualquier
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profesor bueno recurre por si mismo a videos, faftap, presentaciones de power point,
posters, tarjetas, etc., dado que esfgut visual acelera la comprension y facilita su
memorizaciéon: "Es facil activar la inteligencia wad-espacial. Las palabras son, en cierto
sentido, pegadas a las imagenes. Por ejemplojeteaitos estudiantes 'no pensar en un cerdo
rosa’' inmediatamente traera esta imagen a la mgktedld y Fonseca, 2004:7).
De hecho, diferentes estudios han demostradatalacion entre la fuerza visual de un texto
y el grado de comprension y motivacion por parteatienno, ya que el uso sistemético de
imagenes mentales es una muy eficaz estrategipréadizaje. Segun Arnold y Fonseca
(2004:126-7):

En la comprensién de lectura en L1, por ejemplohaencontrado que la concrecién de un

texto (su capacidad para evocar imagenes) es ebmpggdictor de la comprension del texto

(Sadoski, Goetz y Avila, 1995) y que el interéslpdectura esta relacionadocon imagenes

(Winograd largo, y Puente, 1989). La teoria de dobbdificacién de Paivid postula que

existen dos sistemas de procesamiento - un sistemeal de elementos del lenguaje y un

sistema no verbal de las imagenes (Paivio, 1986)bBsicamente, a través de nuestro sistema

de imagenes como accedemos al conocimiento delammbhguistico.

El recurso a lo visual se encuentra también engeef® humanistas como la Programacion
Neurolinguistica (PNL), que recurre a humerosasdages visuales, y también auditivos, con
el fin de ayudar a que los alumnos asocien sigmbs. La PNL define un "ancla”" como: "un

estimulo externo que desencadena un estado irdéFaivo” (Arnold, 2000: 279):

Por ejemplo, el recurso a una bandera como anclégeal para que los alumnos recuerden
que la L2 es el medio de comunicacion, y asi eetaecurso frecuente a la lengua materna,
tipico en clases monolingles: (...) llevo a clase hawadera britanica o de Estados Unidos con
las palabras ENGLISH SPOKEN escritas encima. Algpio de cada clase pido a un alumno
que coloque una bandera en el pomo de la parteiextge la puerta del aula. Esto sirve de
ancla. Cuando los alumnos recurren a su lengua mate

habitualmente sélo tengo que hacer un gesto hamimle el alumno ha colgado la bandera en

la parte exterior de la puerta.
La inteligencia I6gico-matematica, por su partestalea el razonamiento como via para
afrontar la resolucion de problemas que todo apzajelimplica. Asi ella incluye diferentes
tacticas como buscar analogias, evaluar las difsespluciones, buscar un contraejemplo,

generalizar o viceversa para asi simplificar y pa$émilar los mecanismos que subyacen a

12| a teoria de psicélogo Allan Paivio que propona division entre los sistemas verbales y visuddsscuales
si bien estan separados, se encuentran relaciorattessi. Dentro de la psicologia educaciondgdaia de
Paivio fue usada junto a la teoria de la cargaiti@grexplicar la manera en la que la gente apr@uienedio
de las presentaciones multimediales.
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toda lengua. Un ejemplo clasico serian los juego$ddica, del tipo de los de descifrar un
enigma o descubrir la identidad y relacion de uapgra partir de datos dispersos y
complementarios. Asi, como sefialan Arnold y Fong2684:127), concienciar la relacion
entre las diferentes informaciones ayuda a refoetdéxico y las estructuras gracias a la
repeticion:
En el aula de idiomas las tareas de resolucion diblemas son Utiles ya que los alumnos se
centran principalmente en el significado, pero avies de la relectura constante del texto para
resolver el problema, ellos adquieren una famiti@ad con el vocabulario y las estructuras
utilizadas.

En el polo opuesto, la inteligencia naturalisize ga levantaba dudas en cuanto a su entidad
como inteligencia autdbnoma, resulta mas dificil jagtificar en la clase de idiomas. Sin
conexién aparente con otras metodologias, Arndtdnseca (2004:130) hacen el esfuerzo de
describir algunas actividades que podrian potdacipero el repertorio que proponen bien

podria incluirse dentro de otras inteligencias saigentes:
Actividades tales como la lluvia de ideas sobre @@wntaminar menos, o la descripcion del
proceso de reciclaje de papel o tareas relacionactas la observacion directa en el campo y
la clasificacion del mundo vegetal y animal se c&aan con la inteligencia naturalista.
Mapas semanticos relacionados con la naturalezadpoeser creados para desarrollar el
Iéxico de los alumnos. Las tareas que desarrolasdnsibilidad hacia el mundo natural se
pueden incorporar; por ejemplo, los estudiantesdaedescribir una escena en la naturaleza

con la cual estan familiarizados o la que imaginan.

La inteligencia corporal-kinestésica es la queagisto normalmente marginada en las aulas,
y de forma injusta. Un hecho que segun los neudtdigos va contra la naturaleza misma del
aprendizaje ya que el movimiento aumenta el aptetexigeno al cerebro e incrementa los
niveles de energia, favoreciendo con ello el reraito intelectual Esta consideracion esta

muy presente en el trabajo de Arnold y Fonseca42@8), quienes proponen un repertorio

de actividades y estrategias encaminadas a aestatnteligencia en la clase:
El uso de juegos de rol, teatro, juegos, projecteajro de sombras, y muchas actividades
relacionadas con la dinamica de grupo se dirigerecliamente al desarrollo de la inteligencia
corporal-kinestésica en el aula de idiomas. Loseasps no verbales de comunicacion son
también muy relevantes en la ensefianza de idioRmsejemplo, los gestos son movimientos
del cuerpo que usamos para comunicar una ideanaid® o sentimiento. Habla y gestos
independientes (emblemas) o gestos auténomos $os @@ verbales que pueden sustituir el
habla o ayudar a organizar el flujo y el ritmo da& interaccion y a mantener la atencién
afladiendo énfasis (Knapp y Hall, 1992). Los gestsisin ligados a la cultura y deben ser

ensefiados en el aula de L2. El uso de las intevaes grabadas en video para observar el
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comportamiento kinésico es una opcién propuesta Kelferman (1992) para mejorar la
comprensién oral.

El contenido de este tipo de inteligencia lleveeeonocer que hay personas que aprenden
mejor cuando pueden participar fisicamente en d¢tgidades. Un propuesto que ya habia
sido destacado por propuestas como la Respuesta Histal, que explicaba cémo la
adquisicién de habilidades en la segunda lengudegpmuser rapidamente asimiladas si el
profesor estimula el sistema cinestésico-sensteialus estudiantes. Arnold y Fonseca (2004)
explican que la Respuesta Fisica Total destacabeaigalmente la importancia del uso del
imperativo para que los estudiantes comprendienatuyieran los contenidos al ejecutar las
ordenes dictadas por el docente. Por ejemplo sioglientes se ponen en circulo alrededor del
profesor, quien va dando diferentes ordenes ("gdelos ojos!" "jMeted las manos en los
bolsillos!"). El ultimo estudiante que realice lec&n queda eliminado y asi, sucesivamente,
con las diferentes érdenes hasta que quede sé@ummo, que ha sido el mas rapido en
comprender y ejecutar los movimientos.

Como el objetivo principal del proceso de enseffapzandizaje de lenguas es la
comunicacion, si queremos que los estudiantesrdpides se comuniquen de forma efectiva,
sera fundamental fomentar su inteligencia integreak Estamos de acuedrdo con Arnold y

Fonseca (2004:128) cuando afirman:

La capacidad de comprender a los demas, de trabdgaforma cooperativa y comunicarse
efectivamente es parte de la inteligencia interpead y es fuertemente conectada al
aprendizaje de un segundo idioma. El aprendizajéddenas es un proceso social que tiene
como objetivo principal el desarrollo de la compef@ comunicativa. La inteligencia
interpersonal esta conectada a la capacidad de aigar con los demas, de comprender sus
puntos de vista y sus opiniones, pero también avawer a otros para lograr objetivos
personales.

El Aprendizaje Cooperativdes, probablemente, el método que mas fomenta airdés de
esta inteligencia, ya que ayuda a desarrollaatesfias de socializacion, a la vez que favorece

la empatia entre los alumnos, que aprenden a calapa trabajar con sus comparieros, lo

13 El aprendizaje cooperativo es un enfoque de engafien el cual se procura utilizar al maximo adtidies en
las cuales es necesaria la ayuda entre estudigatesa en pares o grupos pequefios. El aprendizajste
enfoque depende del intercambio de informaciéredos estudiantes, los cuales estan motivados pemto
lograr su propio aprendizaje como para acrecehtave de logro de los demas. Uno de los precasde este

nuevo modelo educativo es el pedagogo norteameritaimn Dewey.
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cual tiene repercusiones positivas en su autoeshfisiala inteligencia interpersonal precede
a la intrapersonal, ya gugegun Arnold y Fonseca (2004:128) el componertialsprevalece
en el desarrollo de las habilidades en el manejpmdgegundo idioma:

Vygotsky (1978) puso énfasis en que el aprende&sajaediado o formado e influenciado por la

interaccién social, como Dornéi y Murphey (2003:) &xplican: "desde el punto de vista

constructivista de Vygotsky, el aprendizaje ocemeprimer lugar de una manera intermental,

entre las mentes en interaccion, y sélo mas taedeosivierte en el aprendizaje de uno mismo,

de manera intramental .
De este modo, la inteligencia intrapersonal perntdt autorreflexion sobre las propias
capacidades y preferencias de aprendizaje. Secieatss de cuales son nuestros puntos
fuertes y saber como potenciarlos es una estrategamental para rentabilizar el trabajo
gue exige aprender una lengua extranjera. ArnolBogseca (2004: 129) dan algunas

sugerencias de cémo desarrollar esta inteligemcél aula de idiomas.
La tareas como las de pedir a los alumnos a peesael color, el tamafio o la textura que
mejor expresa sus sentimientos, o el uso de uriicnasgo que les ayuda a ser conscientes de
su "auto-habla" o las actividades de lectura donole estudiantes desarrollan sus actitudes
frente a un problema, son ejemplos de cédmo trabegar la inteligencia intrapersonal en el
aula de idiomas.

La inteligencia intrapersonal, en particular, y laseligencias mdultiples, en general, se
relacionan de forma muy directa con toda la ingesion realizada en torno a los estilos de
aprendizaje. Como sefalan Richards y Rodgers (2008: ambas se incluyen dentro de la
linea de investigacion que toma como punto dedsléis diferencias individuales:

Ambas clasificaciones continGan con una tradiciéptodolégica ofreciendo perspectivas
complementarias sobre la heterogeneidad del alundlidVM. forma parte, pues, de un
grupo de puntos de vista educativos que se ceetdas diferencias entre los estudiantes y en
la necesidad de reconocer en la ensefianza dicliesedcias. Se considera que los estudiantes
poseen distintos estilos de aprendizaje, prefeeenaiinteligencias. (...) Tanto en la educacion
general como en la ensefianza de idiomas, la aterecids diferencias individuales ha sido un

tema recurrente en los Ultimos treinta afios.
Gardner (2001:94) , por su parte, pretende disatiateoria de los estilos basandose en la
distinta relacion que tienen respecto a los codtei

El concepto de estilo designa un enfoque generaluna persona puede aplicar por igual a
una serie de contenidos indefinida. En cambio umeligencia es una capacidad que se centra
en contenidos especificos. Estos contenidos (ptelgencias correspondientes) van desde los

sonidos del lenguaje o de la musica hasta los objdel mundo natural o artificial.
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7.1.2.1.EIl papel del estudiante

Hemos sefialado ya que una de las ideas mas amaiie propone Gardner es la
definicion de la inteligencia como una capacidasuyconversion en destreza que se puede
desarrollar.
Como profesores no siempre vemos a los alumnoérennios de lo que saben hacer sino que
los juzgamos de acuerdo a sus carencias, conditdoria propia vision que ellos tienen de si
mismos como alumnos. Por ello, Christison (19985e6pmienda hacer explicita la teoria de
Gardner para que los alumnos sean conscientesedpogeen distintos potenciales y de que
difieren en su forma de aprender. Es decir, sstmgin la necesidad de que los estudiantes
conozcan sus preferencias cognitivas en el monEnfwocesar la informacion.
Segun Garcia (2005), los argumentos a favor der lexqdicita la teoria a los estudiantes se
inscriben en la tendencia actual de instar a quduehino sea muy consciente del proceso de
aprendizaje, animandole a que descubra por si m&m@referencias cognitivas para que
pueda asi desarrollar sus inteligencias. De est@emase pueden fomentar las creencias
positivas de los alumnos sobre sus propias capesda cual repercute muy favorablemente
en su autoestima como aprendices y en sus ressitado
Otro aspecto que sefala Armstrong (1994) es que tahbién plantearse si esta postura
podria ser til para los estudiantes especiales, lrque tengan problemas de aprendizaje o
porque sean superdotados. El destaca los benefjumsmplicaria utilizar un espectro mas
amplio de inteligencias. Estos alumnos podrianaggiyarse en sus puntos fuertes para
desarrollar estrategias compensatorias que pudialér sus carencias.
Hablando de la identificacion de las inteligen@adas que destacan los alumnos, Armstrong
(2000:21) aconseja algo tan simple como efectivobsérvar su comportamiento,
especialmente cuando los estudiantes no prestaci@iesn clase”. También explica que otro
indicador puede ser el tipo de actividades querd@kan en su tiempo libre, si tocan algun
instrumento musical, practican algun deporte, pirdasimplemente prefieren estar en casa
leyendo un libro. Ademas de la observaciéon y l&wdigin en clase, hay otras fuentes de
informacion a las que profesores pueden recutes teomo hablar con los padres, con los
profesores de otras asignaturas, para ver en cdéaltacan y dn cuales tienen dificultad,
preguntar a los propios alumnos sobre los que dersi sus puntos fuertes o plantear
actividades sencillas que revelen sus inteligencias
La teoria de las Inteligencias Multiples pretend# mo sélo favorecer el aprendizaje
autbnomo, sino que se orienta a una educacionraitele la persona que le ayude
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desarrollarse mas plenamente como individuo. Comegtadan Richards y Rodgers
(2003:120):

Al igual que los profesores, los alumnos tienen cpresiderar que participan en un proceso de
desarrollo de su personalidad por encima y mas @éde ser unos aprovechados alumnos de
idiomas. El aula de I1l.MM. esta concebida para cimtir al desarrollo de la “persona total”;

el entorno y las actividades estdn encaminadas ranitie que los alumnos lleguen a ser
individuos mas polifacéticos y estudiantes mas s en general. Se les anima a ver sus
objetivos en términos mas amplios(...)Todo elloehaosible que los alumnos obtengan

beneficio de los enfoques, reflexionando sobnerspio aprendizaje.

7.1.2.2.El papel del profesor

Al explicar la teoria de las Inteligencias Multipleos hemos centrado en los alumnos,

tratando de entender como las diferentes inteligennfluyen en su proceso de aprendizaje.

Dicho esto, no hay que olvidar que el proceso deralizaje es también el proceso de

ensefianza y que todas las caracteristicas que hgmssntado se pueden aplicar a los

docentes y que las inteligencias nos solo exisgtemg que se pueden (y ademas deben)

desarollar en ellos. En palabras de Garcia (2005):

A menudo, los profesores de segundas lenguas pasesto grado de inteligencia linguistica,
hecho que influye en el modo de plantear sus clddeshos alumnos son mas fuertes en otras
inteligencias y encuentran mas interesantes otrodas de acercarse a la materia que no sean
puramente linglisticos. Para lograr un aprendizajn éxito es necesario sintonizar con el
modo de entender de los aprendices ya que nad@ndpralgo que no logra entender o que no
se conectacon su experiencia. Ayudar al alumnogealoexperiencias que desarrollen todas

las inteligencias puede conseguirse a través deliagique ya posee en un mayor grado.

Para evitar los desajustes que pueden presentarssirong (1994) propone una serie de

preguntas para la autorreflexion del profesor @uauledan guiar en la integracion de todas las

inteligencias en sus clases:

¢Cuando debo recurrir al lenguaje hablado y cuaaldaescrito? (inteligencia
linguistica)

¢,De qué manera puedo incluir los niumeros, los lcélcuateméticos, el razonamiento
I6gico, las clasificaciones y el pensamiento arRi¢inteligencia l6gico-matematica)

¢, Como explotar correctamente los apoyos visudles|a, el arte, las metaforas o los
organizadores visuales? (inteligencia espacial)

¢, Cémo y cuando es posible incluir el cuerpo o @n@pnar actividades que obliguen

a los alumnos a explotar sus habilidades manuélgsfigencia corporal-kinestésica)
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- ¢Cbomo incorporar la musica, trabajar con el somighdiental o explotar los puntos
claves de un ritmo o melodia? (inteligencia mugical
- ¢ Cuéndo es mas apropiado organizar el trabajo rejapa de forma cooperativa en
grupos? (inteligencia interpersonal)
- ¢Cuéando y como recurrir a la evocacion de sentimsen vivencias personales?
(inteligencia intrapersonal).
El propio Armstrong sefiala que la inteligencia lirggica es la que méas se ha desarrollado en
la enseflanza de lenguas, asi que puede ser interesa cuales son las propuestas para
desarrollar las otras inteligencias, tanto en ddoaologia, como en los contenidos con el tipo
de actividades y, sobre todo, ver hasta qué pumtorealizables y con qué resultados.
Armstrong (2000:76) propone también otras aplicaesode las inteligencias multiples para
mejorar la dindmica de la clase. Esta vez como aoépara estructurar rutinas de la clase
tales como actividades de precalentamiento, realiaasiciones entre las actividades, dar

instrucciones o para formar grupos:
Esencialmente, el mecanismo subyacente de cadal@restas rutinas implica guiar a los
estudiantes de tal manera que enlacen simbolosmdeoumas de las ocho inteligencias a los
ordenes y comportamientos especificos. En otraabpas, los profesores tienen que descubrir
la manera de guiar a los estudiantes no sélo aédsagte la palabra hablada, sino a través de
imagenes o simbolos graficos (espacial), los gestosnovimientos fisicos (corporal-
kinestésica), frases musicales (musical), los pegsade l6gica (I6gico-matematica), los signos
sociales (interpersonal), los estimulos de sensadiitrapersonal), y los seres vivos

(naturalista).
Despues de responder a Armstong, Richards y Ro@2@eés8: 119-120) enumeran consejos
para los profesores que deciden aprovechar esta:teo
a) Apoye los puntos fuertes. Si desea que un atlaia ousico (o un alumno que posee
alguno de estos talentos) sea un estudiante deadgidedicado y aprovechado, estructure los
materiales de aprendizaje para cada individuo pasimilar de individuos) en torno a estos
puntos fuertes.
b) En la variedad esta el gusto. Poporcionar unamieacla de actividades de aprendizaje,
dirigidas por el profesor, que apelen de manerasrshs a las ocho diferentes inteligencias
contribuye a que la clase sea interesante, anignatieaz para todos los alumnos.
c) Hay que elegir una herramienta que se ajustalijiw. La lengua tiene gran variedad de

dimensiones, niveles y funciones. Se obtendr4 ugomarovecho educativo en estas
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diferentes facetas de la lengua si se relacionapsendizaje con el tipo mas apropiado de
actividad de las inteligencias mdltiples.

d) Todas las tallas valen para uno. Todos los indgdejercitan todas las inteligencias aun
cuando algunas puedan ser inconscientes o estavaitdradas. La pedagogia que apela a
todas las inteligencias habla a la "persona tadal"una forma distinta a como lo hacen
enfoques mas unifacéticos. Un enfoque como Intedige Multiples ayuda a desarrollar a la
Persona Total que hay en cada estudiante, lo sudé éa maxima utilidad también para los
requerimientos de la persona en cuanto al procesmsknanza/aprendizaje de idiomas.

e)Yo y los mios. Se sostiene que los tests déddhtienen una fuerte tendencia a favor de las
concepciones occidentales de la inteligencia. Qiuétsras valoran tal vez otras inteligencias
mas que las medidas por los tests de CI.

Dado que el aprendizaje de idiomas supone tambiéprendizaje intercultural, al estudiante
de una lengua es util estudiarla en un contextorgoenozca y haga honor a una serie de
inteligencias valoradas de formas diversas. Si égtas sugerencias no son siempre faciles de
llevar a la préactica por limitaciones practicagggacomo el elevado nimero de estudiantes al
gue a veces nos enfrentamos, el disefio de las @aldasbligacion de cumplir un programa
impuesto, si merece la pena, sin embargo, reflakigobre ellas e intentar llevarlas a la
practica en la medida de nuestras posibilidaden fuecién de nuestra situacién docente
particular. Como apunta Armstrong (2000:40), laisede Gardner también puede servir para

mejorar una tipologia de clase mas tradicionabeaiuke el profesor imparte clases magistrales:
Incluso la ensefanza linguistica tradicional puetdsarrollarse tener lugar en una variedad
de maneras disefiadas para estimular las ocho ge#alias. El profesor que da clases con
énfasis al ritmo (musical), dibuja en la pizarrarpalustrar los puntos (espacial), hace gestos
dramaticos mientras habla (corporal-kinestésicegcé una pausa para dar a los estudiantes
tiempo para reflexionar (intrapersonal), formula gguntas que invitan a la interaccion
(interpersonal), e incluye referencias a la natezd durante sus ponencias (naturalista), esta

utilizando los principios de Il.MM. en una ensefmatradicional centrada en el docente.

Tal y como sintetizan Richards y Rodgers (2003:13ap)icar la teoria de las Inteligencias
Multiples a la practica docente implica no solo desarrollo profesional sino también un
crecimiento personal: Los profesores se conviedginen desarrolladores de programas,
disefiadores y analistas de clases, descubridonegmtores de actividades y, lo mas decisivo

4 Cociente Intelectual.
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de todo, organizadores de una abundante variedadtidades multisensoriales dentro de
los limites realistas de tiempo, espacio y recumdels aula. Se les anima a que no se
consideren simplemente profesores de idiomas. mienepapel que no es sdlo mejorar las
capacidades de sus alumnos relativas a la segendad, sino convertirse en importantes
"colaboradores en el desarrollo general de latigetecias de los estudiantes”.

Gardner (1995:218) sefala también las virtudes pqu&llos procedentes de otras culturas
gue se podrian sentir menos marginados académitamserel sistema les concede mas

libertad para desarrollar su aprendizaje de acusydsus parametros culturales:

O témese el caso de un individuo cuya lengua matames el inglés. Aunque a menudo se
piensa que la educacion implica simplemente susstitna lengua por otra, esta opinién

resulta una mera simplificacién. Diferentes cultsina subculturas no sélo usan la lengua de
distinta manera (por ejemplo, un grupo destacadaracion de historias y la fantasia; otro la

exposicion de los hechos de forma veridica; unereroes conciso e indirecto), sino que
ademéas hace que su lenguaje interactie de difesentaneras con otros modos de
comunicacion, como la gesticulacion, el canto démostracion de lo que uno quiere decir. La
sensibilidad hacia las inteligencias mdltiples peealyudar a un profesor no solamente a
determinar qué modalidades son las mas eficacea lgapresentacion de una nueva lengua,
sino también cémo asegurarse de que la inteligenamgiistica esta interactuando

Optimamente con otras inteligencias que puedanqpar en el proceso comunicativo.

7.1.2.3. Actividades propuestas para cada intetigepara ser incluidas en el planeamiento
diario
A medida que se adquiere una comprension de lag$uglas débiles inteligencias de

los alumnos, se pueden dirigir instrucciones queerEn con los puntos fuertes de los
estudiantes, asi como las que podrian mejorar ebgidhdes. Aplicar la teoria de las

Inteligencias Multiples (II.LMM.) en el aula de segias lenguas es significativo, ya que
promueve un cambio en las metodologias de la enzefide segundas lenguas. Las
actividades dirigidas hacia inteligencias multipteseden (y deberian) también promover el
uso de la lengua meta de tal forma que se utilicéaevida real. Dunia Navarro Ramirez

(2006) propone varias actividades que son disefipdes el desarollo de cada tipo de
inteligencia y que los docentes pueden incorpd@eimhente en el planeamiento diario de sus

clases:
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A) Loégico-matematica

Para emplear esta inteligencia el docente puedieautias técnicas donde los estudiantes
trabajan con circunstancias imaginarias. Se legitsolresolver problemas numeéricos en
situaciones donde deben hacer célculos, cuestiortaapajar con numeros, experimentando
con la L2 (segunda lengua) por medio de estascsitues.

B) Linguistico-verbal

Es la destreza mas importante para incentivar mauo@cacion. Algunas de las actividades
recomendadas para aprovechar esta habilidad sgmaasecturas para realizar explicaciones
orales de ellas a sus comparieros, escribir cadasgps imaginarios o reales, narrar cuentos
inventados por los alumnos o por otros autoreslahawmbre temas de interés, memorizar
poemas y declamarlos, resolver crucigramas solfexedies contenidos, reforzando el
vocabulario visto en clase, y otras actividadeseafidonde el lenguaje oral sea usado como

medio de expresion.
C) Corporal-kinestésica

Contiene aquellas actividades donde el estudigmende moviéndose, tocando, hablando,
utilizando el lenguaje corporal. Tal es el casdedelaboracion y presentaciéon de los didlogos
sobre las situaciones reales o imaginarias. Ldmjiwa de un grupo donde se realizan estas
dramatizaciones son de gran ayuda para los estagigoe poseen esta habilidad y buscan a

través de su utilizacién adquirir dominio de lagea.
D) Espacial

Es necesario asignar a los alumnos labores cornodilyucolores, donde se visualice el
vocabulario presentado en forma oral, reforzandocaitenido de esta manera. Las
actividades que involucren el disefiar proyectosadencasa sofiada, dibujar vocabulario,
crear imagenes sobre lugares reales o imaginand®y, son de gran ayuda para aprovechar

esta inteligencia.

42



E) Musical

Actividades como cantar en L2, escuchar musica 2nylL.componer canciones en L2,
corresponden a esta inteligencia, por lo que ekmtecpuede usar estos recursos auditivos
para explotar esta habilidad y lograr el mejoramoieen escucha, pronunciacion y
comprension.

F) Interpersonal

El trabajo individual o en grupos donde el estudiammparte experiencias, discute estilos de
vida y caracteristicas, entrevista a las persomaaginarias o reales, estimula el

aprovechamiento de esta habilidad.
G) Intrapersonal

El trabajo individual, el desarrollo de proyectos agtividades que conlleven a la
autorreflexion como andlisis de textos, extraerasderincipales, secundarias, contestar

cuestionarios entre otros, son alternativas metgiltds que utilizan esta inteligencia.
H) Naturalista

Trabajar en un ambiente natural, donde se puedaralizar los seres vivientes, aprender
acerca de plantas y temas relacionados con laahedar y adaptados al aprendizaje del

idioma son de gran beneficio en el uso de estigateia.
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EL ALUMNO
DESTACA EN

LE GUSTA

APRENDE MEJOR

Logico-

matemaética

Matematicas,
razonamiento, légica,
resolucion de
problemas, pautas.

Resolver problemas,
cuestionar, trabajar
con nameros,
experimentar.

Usando pautas y relaciones,
clasificando, trabajando con lo
abstracto.

Lingiiistico-

Lectura, escritura,
narracion de

Leer, escribir, contar
cuentos, hablar,

Leyendo, escuchando y viendo
palabras, hablando, escribiendo,

verbal historias, memorizar, hacer discutiendo y debatiendo.
memorizacién de rompecabezas.
fechas, piensa en
palabras.

Corporal- Atletismo, danza, Moverse, tocar y Tocando, moviéndose,

kinestésica

arte dramatico,
trabajos manuales,
utilizacion de

herramientas.

hablar, lenguaje
corporal.

Procesando informacion a través
de sensaciones corporales.

Espacial Lectura de mapas, Disenar, dibujar, Trabajando con dibujos y colores,

gréficos, dibujando, co?strulr, crear, visualizando, usando su ojo
sonar despierto,

rompecabezas, mirar dibujos. mental,

imaginando cosas, dibujando.

visualizando.

Musical Cantar, reconocer Cantar, tararear, Ritmo, melodia, cantar,
sonidos, recordar tocar un instrumento, | escuchando
melodias, ritmos. escuchar masica. masica y melodias.

Interpersonal Liderando, Tener amigos, hablar Compartiendo, comparando,
organizando, con la gente, relacionando, entrevistando,
comunicando, juntarse con gente. cooperando.
resolviendo
conflictos,
vendiendo.

Intrapersonal | Entendiéndose a si Trabajar solo, Trabajando solo, haciendo
mismo, reconociendo reflexionar, seguir proyectos
sus puntos fuertes y sus intereses. a su propio ritmo, teniendo
sus debilidades, espacio,
estableciendo reflexionando.
objetivos.

Naturalista Entendiendo la Participar en la Trabajar en el medio natural,

Naturaleza,
identificando la flora
y la fauna.

naturaleza, hacer
distinciones.

explorar los seres vivientes, las
plantas y temas relacionados con

la naturaleza.

Cuadro 2. Inteligencias Mdiltiples en el dtla

15 Adaptado de Armstrong (2000)
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7.2. CRITICAS SOBRE LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

La critica fundamental de la teoria de las Intelg@s Mdltiples (II.LMM.) la
representa la postura que cada una de las ocligaentgas multiples son en realidad un estilo
cognitivo mas que una construccion independienter¢ih, 1996). Como el propio Gardner
describe la naturaleza de cada inteligencia canités como habilidades, sensibilidades y
capacidades, parece que la "teoria" es realmemtecwestion de semantica y no un nuevo
pensamiento sobre las multiples construccionea dddligencia, asemejandose asi a trabajos
anteriores como el de L.L.Thurstone quien argumenié un solo factor (g) no puede
explicar la complejidad de la actividad intelectdaimana. Segun Morgan (1996), la
identificaciébn de estas diversas capacidades yesardollo de una teoria que soporta los
numerosos factores de la inteligencia ha sido amribucion significativa a la Psicologia.
Ademas, cree que la teoria de Il.MM. se ha demistlkeeneficiosa para la docencia y los
profesores, y que puede ayudar a explicar por qQséektudiantes no tienen un buen
desempefo en las pruebas estandarizadas. Gar@8é) (g&sponde a la creencia de que una
inteligencia es lo mismo que un dominio o una @igta y reitera su definicion de
inteligencia distinguiéndola de un dominio que éatibe como un conjunto de actividades
culturalmente relevantes que se caracterizan paisitama de simbolos y un conjunto de
operaciones.
Otras criticas incluyen la idea de que la teori¢gaddl.MM. no es empirica, es incompatible
con "g", con la heredabilidad, y las influenciasb@ntales, y ademas amplia el constructo de
inteligencia tanto que pierde todo sentido (GilB@A]1). Gardner (1995) defiende
firmemente el empirismo de la teoria haciendo esfeia a los numerosos datos de
laboratorios que han contribuido a su desarrolbbgontinua re-conceptualizacion de la teoria
basada en los nuevos datos cientificos. En respadatcritica de que la teoria de las 11.MM.
es incompatible con las consideraciones genéticasnbientales de la naturaleza de la
inteligencia, Gardner afirma que su teoria sireequpa con la interaccion entre la genética y
el medio ambiente a la hora de entender la intedige
Por dltimo, la idea de que la teoria de las II.MM. ampliado la definicién de inteligencia
méas alla de la utilidad practica produce una fueeccion de Gardner. El argumenta
apasionadamente que la estrecha definicion degetslia como igual al rendimiento escolar
es simplemente demasiado constrictiva. En su apid@teoria de las Il.MM. trata de los
aspectos intelectuales y cognitivos de la menteamamGardner sefiala que la teoria de las
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IILMM. no es una teoria de la personalidad, la mol@ motivacion, o cualquier otro
constructo psicoldgico.

Los criticos de su teoria tanto como el propio @ardexponen puntos validos. El problema
con ésta, o cualquier otra teoria sobre la inteige es que la falta de consenso sobre su
definicion béasica exige la disponibilad de aceptaa nueva teoria en su conjunto. Esto
significa reconocer no sélo su metodologia y supyestos, sino toda una filosofia y su
enfoque particular. A diferencia de las primerasits que estaban a favor de un solo factor
de la inteligencia, todas las demas siempre dejpaceo para la discusion acerca de si podria
haber ain mas factores que merecen estar includdo®gs bien, si la lista de los tipos de
inteligencias esta hecha adecuadamente. Otra pee@s si las actividades que estan
atribuidas a cada inteligencia realmente requiex@n una inteligencia especifica. Si una
cierta teoria reconoce la inteligencia humana coampuesta de mas de un factor, entonces,
seguramente, debe protestar en términos de queadtisidades humanas son lo
suficientemente complejas para requerer variaigatecias. Como uno de los pilares basicos
de la teoria de las Il.MM. es evitar el "testisn@dicional, la mejor manera de revisar su

teoria es evaluar los resultados de su aplicadnaoreta en el area de nuestro interés.
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8. PARTE PRACTICA: APLICACIONES DE LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS
MULTIPLES A LA ENSENANZA/APRENDIZAJE DE SEGUNDAS LE NGUAS

8.1. OBJETIVOS

El objetivo de esta parte del trabajo era ver shpes aplicaciones de la teoria de las
Inteligencias Multiples en el proceso de ensefiaprendizaje de segundas lenguas y evaluar
cudl era el efecto que esta aplicacion podia tePer. lo tanto, nos centramos en tres
preguntas que vimos como esenciales: (a) la pmEdifacilidad de disefiar actividades
dirigidas hacia las inteligencias, (b) la probalaiti de incorporarlas en las clases de segundas
lenguas y (c) el éxito de estas actividades, ie.agrobacién entre los alumnos y su

finalizacion exitosa.

8.2. PARTICIPANTES
Las actividades se realizaron en dos academiastdssen Zagreb, Croacia. Las dos

son centros de idiomas de caracter privado en Uateg se ofrecen cursos de idiomas
internacionales para nifios y adultos de todos lesles. Los cursos son impartidos por
profesores especializados en la ensefianza delddiespectivd®

Los participantes eran los que habian escogidontiudlas afios académicos 2011/2012 y
2012/2013 los cursos del espafiol como segunda derfgomo se trataba de academias,
podria pensarse que habia buena predisposiciotugtad, aunque también es verdad que el
grado de motivacion puede variar. La muestra tasujetos fue formada por 21 alumnos,
todos ellos sin dificultades de aprendizaje y sfitultades fisicas. Estos alumnos estaban
distribuidos en tres grupos, segin su nilelEl primer grupo contaba 7 alumnos y
correspondia al nivel B1, el segundo grupo con®ablamnos y correspondia al nivel A2 y el
tercer grupo contaba 5 alumnos y también correspaiadhivel A2.

Esta distribucién no dependia de nosotros ya qgiellonnos se concentran en los grupos por
en funcion de compatibilidad del horario y del hiviedos los alumnos tenian entre catorce y

sesenta y cuatro afios en el momento de la redizad las actividades. Con respecto a la

18 para mas informacion sobre las academias se puisien sus sitios web: (a) http:/www.vodnikowvd, {b)
http://www.homohomini.hr/

" Seguin el Marco comdn europeo de referencia palarnguas
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nacionalidad todos eran croatas y, por tanto, rsgule@ materna era croata. La distribucion por
sexo erahombres y 2 mujeres en el primer grupo, 3 hompsujeres en el segundo grupo
y 0 hombres y 5 mujeres en el tercer grupo. Aurigueuestra fue elegida al azar, si se puede
considerar como una muestra tipica de la poblagi@ nos interesaba analizar ya que el
perfil de los participantes en términos de edadn&eion, distribucidn por sexo, intereses y
motivaciones es representativo de un estudiantmde@cademia que ha escogido el curso del

espafiol como segunda lengua.

8.3. INSTRUMENTOS
Como ya hemos senalado al hablar de los objetivosndestro estudio, los

instrumentos que utilizamos para aplicar los pressios teoricos de la teoria de los II.MM.
fueron las actividades de clase disefiadas de takmmague pudieran ser incorporadas
facilmente en clases de segundas lenguas en esgqublicas, privadas o en academias, y que
pudieran funcionar efectivamente en grandes o peEgugrupos de alumnos y de varias
edades (desde los alumnos de la escuela primagt has adultos). A continuacion

detallaremos el disefio de estas actividades.

8.3.1. Las actividades de clase

Las actividades fueron seleccionadas en funcioruddro criterios. En primer lugar, que
fueran adecuadas a los contenidos del curso, €5 dee permitieran a los estudiantes
practicar los aspectos estudiados durante lasscfzs@ mejorar su dominio del esplk En
segundo lugar, que las actividades tomaran en @ulst componentes centrales que
constituyen cada inteligencia, los puntos fuereesatla uno de los "tipos de alumnos" de los
cuales habla Gardner, los campos en los cuales adistacan, la manera en la cual aprenden
mejor y el tipo de actividades y tareas que lesagusEn tercer lugar, que las inteligencias
estuvieran distribuidas equitativamente, o sea, cuaa actividad estuviera orientada hacia
una de las inteligencias. Por ultimo, que cuidasamoae los alumnos no notaran las
actividades como diferentes a los que normalmemtibegaban a cabo en sus clases, para
evitar que se centraran en el tipo de actividadpyen su cumplimiento. Esto lo logramos
familiarizandonos con el programa de las acadeandas cuales se realizaron las actividades,
observando las clases regulares y colaborandouprefesores. También hay que destacar
gue las actividades las realizaron las profesom®sios grupos con el fin de afectar lo

minimo posible a la vida del grupo y a la relacineste con el docente durante el curso
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académico. A continuacion se presentan las ocheidedes concretas, cada una dirigida a
una de las inteligencias. Se describe cada adtiyisias objetivos, el material y el tiempo
necesario para realizarla y el grupo y el lugarekrual se realizé. Luego se elabora el
procedimiento de cada actividad. Finalmente, sesgmtan los resultados, o sea, las

observaciones del investigador para cada actividad.

8.3.1.1. Lainteligencia linguistico-verbal

Actividad realizada por: Tea Subgsacademia de idiomas "Homo Homini"

Nivel: A2

Numero de alumnos: 5

Edad de alumnos: adultos

Tipo de actividad: individual, evaluacién en grupo

Tiempo aproximado: 20 min

Material: ficha con texto e instrucciori&s

Obijetivo linglistico: practicar la comprension éscy la expresion oral

Objetivo general: hablar sobre las informaciones m#ortantes del texto, hablar sobre el

tema de los actores y las peliculas

8.3.1.1.1. Ficha 1

18 Castro,F., Marin, F. y Morales, M. (2008Jievo Ven 2. Libro del Alumnbladrid: Edelsa.
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Gael Garcia Bernal es uno de los jovenes actorgeam®s con mayor proyeccion internacional. Lee
el texto y luego decide si las frases debajo sotaderas o falsas.

5
Gael es actor de cine. Naci6 el 30 de n /iembre \
de 1978 en Guadalajara. México. A los pocos l
meses de su nacimiento su familia se trasl: a |
la capital, Ciudad de México "
Desde muy pequeno empezo a trabaiar como |
actor (sus padres también lo eran) Con nueve \
i g afnos actud en la telenovela Teresa 2
‘ Salma Hayek. Después protagonizo varic
i cortometrajes y ejercicios dramaticos parz
escuelas de cine, entre ellos el cortometrae

De tripas. corazon que fue nominado al Oscar
en esa categoria 7
Cuando tenia 17 anos, Gael viajo a Europa y \
estudic Arte Dramatico en The Centrz
’ School of Speech and Drama en inglaterra
En enero de 2000 Gael acepto la invitacion del Qirecx;:)r Amfﬂj
Ifiarritu para trabajar en una de las historias de Amores Perros. La p;\:cg!a .lec: :p éxic
L m y pablico en todo el mundo y fue seleccionada en :la cate'gorina‘oe,i r;eDch e
n los Oscar de ese afio. En 2001 Gael trabajé con su amigo de toda la vida ‘ergg L;’m
y también junto con la actriz espafiola Maribe! Verdu. Recientemente ha trabajadc

ay

i ! pur ] i tado el papel de un jove
siones esas (El punto sobre la i), ha interpre -
ha snmg;) el nfcﬂa protagonista de la pelicula de Pedro Almodovar. =3

A verdadero (V) o falso (F). Corrige la informacién erronea.

8.3.1.1.2 Procedimiento

Después de un breve tiempo de precalentamientontéued cual los alumnos y la
profesora hablan de las peliculas y actores/astfepeoritos y famosos, la profesora reparte
las fichas a los alumnos, cada uno lee el textospanismo y responde a las preguntas
relacionadas con el texto. Luego se lee el textwanalta, se discute sobre las palabras
desconocidas y se comprueban las respuestas. S®ieoa hablar sobre el tema, prestando
atencién a que cada alumno tenga la oportunidaxpi@sarse oralmente.
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8.3.1.1.3. Observaciones

A los alumnos les gusto la idea de hablar sobrieydab y personas famosas, todos
tenian mucho que decir sobre el tema. El textpdgscid interesante y no hubo problemas
con entenderlo ni presentar las respuestas aurmaenos que, ya que esta actividad es la
mas "tipica”, los alumnos estaban muy centradas erismos y en su capacidad de hablar en
L2, se autocorregian mucho y expresaban el deskaldar correctamente. Por éso se sentian
mucho mas cémodos respondiendo a preguntas can@ebse el texto que hablando del
texto en sus propias palabras. Este tipo de aativitbnsideramos una buena manera de
introducir el nuevo Iéxico y ciertas construcciorsstacticas por un lado, y una buena
manera de incitar la discusién sobre un tema por, aunque, como hemos mencionado, es
durante este tipo de actividades que los alumnegesten mas bajo presion, e inluso durante

el cual podrian sentir un poco de aburrimiento.

8.3.1.2. La inteligencia l6gico-matemética

Actividad realizada por: Tea Subgsacademia de idiomas "Homo Homini"
Nivel: A2

Numero de alumnos: 5

Edad de alumnos: adultos

Tipo de actividad: individual, evaluacién en grupo

Tiempo aproximado: 10min

Material: ficha del alumno, ficha del profesor

Objetivo linguistico: practicar el pretérito indafio

Objetivo general: pensar abstractamente y conidigicamente en L2
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8.3.1.2.1 Ficha 2

a) Ficha del alumno

B . "\ iComprar hagta reventar!

A
Seis amigos se fueron de compras el fin de semana pasado. Sus nombres son Susana, Santiago, Mauricio,
Maria, Ana, y Alberto. Cada uno de ellos compré una cosa, incluyendo pantalones vaqueros, zapatos,
una chaqueta, un videojuego, una tostadora y un iPod.

Lee las pistas que siguen y trata de decidir qué persona compré qué cosa.

Pistas
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
Respuestas
NOMBRE COMPRA
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b) Ficha del profesor

jComprar hasta reventar!

7 A=

Seis amigos se fueron de compras el fin de semana pasado. Sus nombres son Susana,
Santiago, Mauricio, Maria, Ana, y Alberto. Cada uno de ellos compré una cosa,
incluyendo pantalones vaqueros, zapatos, una chaqueta, un videojuego, una
tostadora y un iPod.

Lee las pistas que siguen y trata de decidir qué persona compré qué cosa.
Pistas

1. Ni Ana ni Alberto compraron algo de ropa.

2. La persona que comprd el iPod no tiene un nombre que empieza
con la A.

3. Mauricio no comproé nada electronico.

4. Maria no compré un aparato de cocina.

5. La tostadora la compro6 alguien cuyo nombre empieza con la A.

2. Mauricio no compré nada que se pone en los pies.

3. Santiago no compro un par de pantalones vaqueros.

4. Susana no compro un iPod.

5. La persona que compro los zapatos tiene un nombre que

comienza con la S.

1. La persona que compro6 una chaqueta tiene un nombre que
empieza con la M. %

1. Maria compro¢ algo de ropa, pero no compré ni zapatos ni
pantalones vaqueros.

2. Ana no compro6 una tostadora.

3. Susana no compro pantalones vaqueros ni chaqueta.

4. El videojuego no la compré ninguna persona cuyo nombre
empieza con la M.

5. Alberto compré un juego de video.
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RESPUESTAS

Nombres Vaqueros | Zapatoss Chaqueta Videojuego | Tostadora | iPod
Ana X X X N X X
Alberto X X X X N X
Maria X X N X X X
Mauricio | +/ X X X X X
Susana X \/ X X X X
Santiago | X X X X X N
NOMBRE COMPRA

Ana Videojuego

Alberto Tostadora

Maria Chaqueta

Mauricio Vaqueros

Susana Zapatos

Santiago iPod

8.3.1.2.2. Procedimiento

Los alumnos reciben una ficha en la que puedentaples pautas que les lee la
profesora. La profesora les lee pautas de su floealumnos las apuntan y a través de ellas
deben resolver el problema logico. La persona gueesuelve mas rapidamente dice la

respuesta a los demas y se discute sobre losadssilt

8.3.1.2.3. Observaciones

Tan pronto como recibieron la ficha, los alumnoscpdieron con una postura
competitiva y se centraron mucho en resolver dblproa rapidamente, e incluso antes de oir
todas las pistas completamente. La activiad ladttesuy divertida, aunque un poco confusa
porque requeria mucha concentracion. Era necesg@ir muchas de las pistas para que los
alumnos las apuntaran y era dificil comunicarseadms mientras estaban concentrandose en
la tarea. Lo positivo era que los alumnos iban ragie:do el pretérito indefinido sin darse

cuenta de eso y que practicaban escuchar y pradesuanaciones abstractas en L2.
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8.3.1.3. La inteligencia corporal-kinestésica

Actividad realizada por: Petra Radulévacademia de idiomas "Svijet jezika"

Nivel: A2

Numero de alumnos: 9
Edad de alumnos: adultos
Tipo de actividad: en clase
Tiempo aproximado: 10min

Material: ficha con instruccion&s

Objetivo linguistico: practicar las formas del imgev/o afirmativo

Objetivo general: ejecutar 6rdenes haciendo ejecifisicos, relajar y endurecer el cuerpo

completo, despertar e inscitar a los alumnos

8.3.1.3.1. Ficha 3

Gimnasia_
para la oficina

1 Siéntese en una silla
con los pies separados.
Ponga la mano izquierda
sobre el respaldo de la
silla y la derecha en la
mesa. Gire lentamente
hacia la izquierda hasta
sentir la tension en los
masculos. Respire cinco
veces profundamente.
Vuelva lentamente a la
posicion inicial.

Repita el ejercicio cuatro
veces en cada direccion,

8.3.1.3.2. Procedimiento

& Siéntese con los
pies separados. Ponga el
pecho sobre las piernas y
toquese los pies.
Estitese un poco hacia
adelante. Respire pro-
fundamente tres veces y
mantenga esta posicion
10 segundos. Vuelva
lentamente a la posicion
inicial.

Repita el ejercicio cuatro
0 cinco veces.

= Ponga la cabeza, el
pecho y el brazo derecho
extendido sobre la mesa
y levante ligeramente el
brazo. Respire profun-
damente y baje el brazo
lentamente.

Haga el ejercicio cuatro
veces con cada brazo.

Después de los ejercicios
beba mucha agua.

La profesora empieza con un breve precalentamignéguntando a los alumnos si

normalmente hacen ejercicios fisicos, cuantas vepes semana, etc. Continua

9 Barceld, M., Benito, S., Gorrissen, M. (20§Vamos! 2. Libro del Alumndtenas: Mundo Espafiol.
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comunicandoles que van a hacer unos ejerciciosnaieagia para estirar el cuerpo y les pide

gue se preparen alejandose un poco del escriidl#les da instrucciones, ellos la siguen.

8.3.1.3.3. Observaciones

Durante el precalentamiento oimos diferentes retpsiepero la mayoria admite que
no hace ningun tipo de ejercicios (aunque admitem deberian hacerlos), o que hace la
actividad un poco incobmoda al pricipio y provocayrequefia discusion sobre la supuesta
incapacidad de ejecutar estos ejercicios, perohaia de hacerlas, los alumnos se ven cada
vez mas yrelajados y al final admiten que les gesté tipo de ejercicio y que lo deberian
hacer mas frecuentemente. En cuanto al objetngiistico, al principio se sentian un poco
confundidos y se fijaban en las formas verbalesy dentro de poco dirigieron su atencion al
movimiento fisico, primero el de los demas y luegsuyo, asi que el resto de la practica del
imperativo pasé “indetectada”, pero con gran éxEo. suma, la actividad trajo algo
inesperado, pero divertido y beneficioso a clagelgs alumnos. Después de la confunsiéon
inicial, la aceptaron muy bien y estaban mas disjegepara continuar con la clase.

8.3.1.4. La inteligencia espacial

Actividad realizada por: Petra Radulévacademia de idiomas "Svijet jezika"
Nivel: A2

Numero de alumnos: 9

Edad de alumnos: escuela secundaria

Tipo de actividad: en parejas

Tiempo aproximado: 10min

Material: ficha con instruccion&s

Objetivo linguistico : practicar vocabulario relaeado con la oficina

Objetivo general: visualizar la segunda lengua

 Barceld, M., Benito, S., Gérrissen, M. (20Q¥jmos! 2. Libro del Alumnditenas: Mundo Espafiol.
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8.3.1.4.1. Ficha 4

-] a) En la oficina.

Usted puede amueblar su oficina poniendo estos objetos en el plano de la izquicrda
archivador ‘ q,: ol
| &
| B ¢
% % "
i fan
(/\ —— ?
e = { 5 &
i - ,\A’ % B
260 1|
armatio “ bandeja impresora j
M oficina La oficina de mi companero/-a
i | = =
i1
I ; i /_"//
o=~ L <

-

b) En parejas. La oficina de su compaiiero/-a. I
Pregunte a su compaiiero/-a donde ha puesto los objetos y dibijelos en el plano de la derecha.
Luego, al revés. Al final, comparen con el “original”.

8.3.1.4.2. Procedimiento

Los alumnos reciben una ficha con instruccionesbeedividirse en parejas y
completar el cuadro que representa el plano defismab dibujando objetos de la ficha en
diferentes partes de la oficina. Los alumnos tiemesn preguntar a su compafiero/a dénde han
puesto los objetos y dibujarlos en su plano. Adlficomparan sus dibujos para comprobar si

lo han hecho correctamente.

8.3.1.4.3. Observaciones

A los alumnos les gusto la idea de trabajar enjgmng sorprendentemente, la de
dibujar. Al empezar con la actividad, les costabgaoco colocar los objetos porque a ciertos
alumnos les confundia un poco "donde" estbao, arriba, a la izquierdaetc. y por eso
pasaban al croata frecuentemente, o incluso usalsamanos para explicar dénde habia que

colocar los objetos. Esta actividad es buena peaetipar el vocabulario especifico, pero
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también, como practican utilizar la L2 para colgeagn el espacio, se usa la comunicacién no

verbal, lo que les acerca al uso del L2 en unaaibn real.

8.3.1.5. La inteligencia musical

Actividad realizada por: Petra Radulévacademia de idiomas "Svijet jezika"

Nivel: B1

Numero de alumnos: 7

Edad de alumnos: adultos

Tipo de actividad: en clase

Tiempo aproximado: 15 min

Material: reproductor de CD, letra de la cancié@ug hiciste?" interpretada por Jennifer
Lopez

Objetivo linguistico: practicar la comprension divdi, practicar la pronunciacién, ampliar el
léxico

Objetivo general: cantar en la segunda lenguanhme@r figuras poéticas, familiarizarse con

la musica extranjera, expresarse artisticamenke sggunda lengua

8.3.1.5.1. Ficha b
Jennifer Lopez: éQué hiciste?
Autores: Marc Anthony, Jennifer Lopez, Julio Reyes

Ayer los dos con un mundo perfecto
Ayer a nuestros labios les sobraban las palabras
Porque en los 0jos nos espiabamos el alma

Y la verdad no vacilaba en tu mirada

Ayer nos conquistar el mundo entero
Ayer td que este amor seria eterno
Por que una vez equivocarse es suficiente

Para aprender lo que es amar sinceramente

¢Qué hiciste? Hoy con tu orgullo la esperanza
Hoy empafiaste con tu furia mi mirada

Borraste toda nuestra historia con tu rabia

Y confundiste tanto amor que te entregaba

Como permiso para asi romperme el alma

¢Qué hiciste? Nos obligaste a destruir las madrugadas
Y nuestras noches las borraron tus palabras

Mis ilusiones con tus farsas

Se te olvidd que era el amor lo que importaba

Y con tus manos derrumbaste nuestra casa
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Mafiana que amanezca un dia nuevo en mi universo
Mafiana no veré tu nombre escrito entre mis versos
No escucharé palabras de arrepentimiento

Ignoraré sin pena tu remordimiento

Mafiana olvidaré que ayer yo fui tu fiel amante
Mafiana ni siquiera habrd razones para odiarte

Yo borraré todos tus suefios de mis suefios

Que el viento arrastre para siempre tus recuerdos

¢Qué hiciste? Nos obligaste a destruir las madrugadas
Y nuestras noches las borraron tus palabras

Mis ilusiones con tus farsas

Se te olvidd que era el amor lo que importaba

Y con tus manos derrumbaste nuestra casa

Y tanto amor que te entregaba
Como permiso para asi romperme el alma

¢Qué hiciste? Nos obligaste a destruir las madrugadas
Y nuestras noches las borraron tus palabras

Mis ilusiones con tus farsas

Se te olvidd que era el amor lo que importaba

Y con tus manos derrumbaste nuestra casa.

8.3.1.5.2. Procedimiento

Después de hablar sobre los cantantes mas famebtesuddo hispanohablante, el
profesor reparte fichas con la letra de la cangiom se va a escuchar y pone el CD con la
cancion. La letra tiene huecos que los alumnosrdedikenar. Durante la primera audicion los
alumnos escuchan la cancion siguiendo la letrdendghdo los huecos y subrayando las
palabras desconocidas. Después de la primera @udlai profesora y los alumnos discuten
sobre la cancién, averiguan la letra y la profesesaexplica las palabras desconocidas si no
las pueden adivinar entre si. Sigue la segundaiandiurante la cual los alumnos escuhan la
cancion de nuevo y siguen la letra completa. Se fpeoancion por Ultima vez y los alumnos

la cantan leyendo la letra.

8.3.1.5.3. Observaciones

Incluso antes de que empez6 la actividad, simplem@n anunciarla los alumnos se
pusieron de buen humor y expresaron ganas de aaGano se trataba de una cancion con
la que la mayoria de los estudiantes ya estabdidamada, a todos les gusto la idea de

aprender la letra de la cancidén. En el mismo momeetponer el CD, el ambiente se puso
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aun mejor y los alumnos comenzaron a moverse, lesmccantar espontaneamente. Habia
pocas palabras que los alumnos desconocian y tpawgan apuntarlas lo antes posible para
poder escuchar y cantar la cancién de nuevo. Ettadad era una de las mas exitosas y la

mejor recibida entre los alumnos.

8.3.1.6. La inteligencia intrapersonal

Realizada por: Tea Subé&sacademia de idiomas "Homo Homini"

Nivel: A2

Numero de alumnos: 5

Edad de alumnos: adultos

Tipo de actividad: individual

Tiempo aproximado: 10 min

Material: ficha con preguntds

Objetivo lingtiistico: practicar las oraciones canutiales en el presente de indicativo,

ampliar el vocabulario

Objetivo general: conocerse a si mismo y a los deahéinnos, hablar de supersticiones en el
pais nativo de los alumnos y los de los paisesah@mblantes, discutir sobre los habitos

personales y encontrar semejanzas entre elloapdesatencion al elemento intercultural

8.3.1.6.1. Ficha 6
Ytd.... ¢éeres supersticioso/a?

. Si ves un gato negro...
estas contento porque te encantan los gatos negros
cierras los ojos para no verlo
los gatos negros no te gustan demasiado, prefieres a los blancos.

* 4+ 0P

. Si tienes que pasar por debajo de una escalera..
pasas sin ningun problema
evitas la situacion
si no hay mas remedio, pasas.

*+ O N

3. Si tienes que escoger un numero del 1 al 20...
te daigual, eliges cualquiera

cualquiera menos el 13

el 13, es tu numero preferido.

*

o +

4. ¢ Qué utilizas para atraer la buena suerte ?

*! de http://es.islcollective.com/worksheets/workshpatie?id=954&30.8.2011.)
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+ Un amulet.
Nada.
Nada... ..... pero, a veces llevas un anillo especial.

* O

. Si rompes un espejo, ¢.cuantos afos tendras de ma  la suerte ?
3 anos.

+ 7 afos.

o Ninguno.

* o

6. ¢Qué haces con las cartas-cadena de buena suerte  que recibes por e-mail y
tienes que reenviar a un namero determinado de pers  onas ?

o0 Lasignores.

* Las envias por si acaso, de todos modos no pierdes nada.

+ Las envias inmediatamente, es logico, no quieres pasar 9 afios con mala suerte.

. El horéscopo, leer la mano, las cartas del tarot , para ti es...
algo serio, los consultas siempre.
todo mentira.
depende... sila persona que lo hace es un/a profesional, puede ser cierto.

* 0 + ~

RESULTADOS

Si tienes entre 5y 7 figuras + : Eres una persona supersticiosa. No sales de casa sin
leer el hordscopo. Debes relajarte un poco y olvidar algunas supersticiones.

Si tienes entre 5 y 7 figuras * : A lo mejor no eres tan supersticioso, pero te gusta
hacer donativos a las personas que leen la mano.

Sitienes entre 5y 7 figuras 0 : No eres supersticioso. No conoces las supersticiones y
ademas no te interesan.

8.3.1.6.2.Procedimiento

Como esta actividad se cumplio el viernes 13, etgentamiento era hablar de este
dia y las historias que se asocian a la mala sdetmartes 13. Para comprobar qué es lo que
los alumnos realmente pensaban de supersticiomgwofesora les repartid una ficha que
contenia un cuestionario que los alumnos debiaiverspor si mismos. Luego se discutia
sobre los resultados en la clase y de las muchasrasmde ser supersticioso. Se compararon

las costumbres de Croacia y de los paises hisphlaoites en cuanto a las supersticiones.

8.3.1.6.3. Observaciones

La mayoria de los alumnos tenian ganas de resel\arestionario y les interesaba el
tema, pero habia unos que proclamaban que no ep&nsticiosos en absoluto y mostraban

un poco de aburrimiento al resolver el cuestiongrero a la hora de comparar los resultados,
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a todos les resulto divertido hablar del tema ybasael L2 de una manera espontanea y
relajada. Hablando de si mismos y de su postusaallonnos se relajaron soltaron a hablar,
pero prestando atencion para formular argumentrsefsiy covencibles, lo que resulté en un
uso de L2 mas formal. Al igual que durante la ad#g linguistico-verbal, los alumnos se

"apoyaban” en la ficha (el texto del cuestionaada hora de formular frases propias, lo que
significa que la actividad individual les servia“"tbase" y les ayudaba a patrticipar en la parte

en la cual habia que comunicarse con los deméasalade.

8.3.1.7. La inteligencia interpersonal

Actividad realizada por: Petra Radulévacademia de idiomas "Svijet jezika"
Nivel: B1

Numero de alumnos: 7

Edad de alumnos: adultos

Tipo de actividad: debate (en grupos)

Tiempo aproximado: 15 min

Objetivo linguistico: practicar la expresion oral

Objetivo general: practicar la argumentacion depi@ion personal, trabajar en grupos

8.3.1.7.1. Procedimiento

La profesora pregunta quién quiere ser arbitr@litge y divide el resto de la clase en
dos grupos, uno a favor y otro en contra de apreada lengua en un cursmline Les
explica las reglas del debate. Los grupos tienecocminutos para preparar sus argumentos,
contraargumentos y el orden de su presentaciorpugesie los cinco minutos, los alumnos
proceden con el debate, dando sus agrumentos gnidacpreguntas al otro grupo en el 6rden

hecho por la profesora. Después de los argumenidsd, el arbitro elige al grupo ganador.

8.3.1.7.2. Observaciones

Los alumnos eran bastante competitivos y se apesnra terminar a tiempo.
También se esforzaban para preparar bien su argaon@m que resultd en presentaciones
muy buenas. El problema era que cuando se preparabacluso a veces durante el debate,
pasaban al croata para explicar mejor sus argusmdntque impedia una conversacion fluida
en el L2, pero la impresion general era muy pasitios pequefios errores les compensaron
con una buena y provechosa conversacion.
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8.3.1.8. La inteligencia naturalista

Actividad realizada por: Petra Radulévacademia de idiomas "Svijet jezika"
Nivel: A2

Numero de alumnos: 9

Edad de alumnos: escuela secundaria

Tipo de actividad: en grupo

Tiempoaproximado: 10 min

Material: ficha recortable, pizarra, imaffes

Objetivo linguistico: practicar el Iéxico (los aratas)

Objetivo general: visualizar el vocabulario, cololces animales en sus entornos

2 de http://es.islcollective.com/worksheets/workshpage?id=203045.5.2012.)
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8.3.1.8.1. Ficha 7
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8.3.1.8.2. El plan de la pizarra
MAR GRAN)A ESTEPA

UNGLA DESIERTO ArRTICO
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8.3.1.8.3. Procedimiento

La profesora pregunta a los alumnos qué nombresideales se acuerdan de la clase
anterior y les pide que describan una de ellasaspecto fisico, donde vive, qué come...
Luego la profesora divide la pizarra en seis paytescribe en cada una lo siguientaar,
granja, estepa, jungla, desierto, articAhora invita a cada alumno que venga a la pizarra
elige el dibujo de un animal, diga su nombre eragshy, si los demas alumnos deciden que
ha dicho el nombre correcto, coloca el dibujo gpade apropriada de la pizarra con un iman.

8.3.1.8.4. Observaciones

A los alumnos les resultdé muy divertida la actiddaspecialmente reconocer los
animales de los dibujos. La dinamica de la clase muy positiva y enérgica y todos
expresaban ganas de aprender/practicar el vocabulzomo la actividad tenia un caracter
competitivo, los alumnos se concentraban muchelegir los dibujos y decir la palabra
correcta. El orden en el cual los alumnos elegienanimales sirvi6 como sefial para la
profesora para que pudiera ver qué nombres denlosakes los alumnos ya han aprendido y

cudles hay que practicar mas.

8.4. DISCUSION

La teoria de Howard Gardner habla de ocho tipastéégencia y cada persona tiene un
cierto nivel de cada una de las distintas inteligges) desarolladas a lo largo de su vida. Esto
implica que existen ocho tipos de personas queeriatiferentes maneras de aprender y
procesuar la informacion. En el aula, estos indiegforman parte de una clase diversa cuyos
miembros deben aprender juntos la misma matenmaekmismo profesor y al mismo tiempo.
Tomando en cuenta las desripciones de las intelige, hemos disefiado ocho actividades
para aplicarlas en clases de L2 entre alumnos auyetes de las inteligencias multiples no
sabiamos. En conformidad con los objetivos de nuéstbajo, observamos lo siguiente:
Aplicando la teoria de las II.MM., nos planteampss tpreguntas principales. La primera
pregunta de nuestro trabajo cuestionaba la patabilo facilidad del disefio de estos tipos de
actividades. Aunque cumplimos con el disefio desd¢amocho actividades, podemos afirmar
gue la actividad que provocaba menos problemasp g@nesperaba, era la actividad dirigida
a la inteligencia linguistico-verbal. Como ésta®wp leer, escribir, memorizar, y, lo méas
importante, hablar, o, sea, todos los objetivomsge&lases de segundas lenguas, no faltaban ni
ideas ni materiales para cumplirla. Todos recordatas clases de lenguas, tanto primeras
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como segundas, de la escuela primaria y secundasigareas que se hacian en ellas y los
materiales que se usaban. Para el presente tralf#pmos por un texto sobre un actor
mexicano, un ejercicio de tipo "verdadero/falsoh & cual se averiguan las informaciones
del texto y una pequefia discusion sobre el texiadgma.

Otra actividad con la que tampoco habia muchoslemds era la actividad dirigida hacia la
inteligencia musical. Hoy en dia es muy comun preseno solo el puro lenguaje, la
gramatica y el vocabulario, en las clases de U®) & cultura del idioma meta. Asi que se
suelen leer textos sobre la historia, el arte yctatumbres de los paises extranjeros y una de
las maneras mas oportunas de introducir una partencpais al aula es mediante la musica.
Sea tradicional o contemporanea, al reproducikalumnos llegan a un contacto inmediato
con el cardcter de los hablantes nativos, con da edtidiana y con el habla (o el canto)
natural.

La inteligencia interpersonal tampoco era difi@tgincorporar en una actividad porque es
muy comun trabajar en parejas 0 en grupos en muagigeaturas en las escuelas, y sobre
todo en las clases de L2 cuyo objetivo es la cooagion en un idioma extranjero. Para
incluir toda la clase en la comunicacion, elegirhaser un debate que tratra sobre el proceso
de ensefanza/aprendizaje de L2, un tema familrarlpa alumnos.

Hablando de la inteligencia espacial, hay que nosacique antes de la aparicidon de la teoria
de las Il.LMM., no sélo los psicélogos educativaspostambién los linglistas entendian la
relacién entre el significado y el significafitei.e., de visualizar los conceptos de los que se
habla. La actividad en la cual hay que dibujar entidad concreta y cotidiana (pero para si
mismos, porque el objetivo no era valorar los alosnoon capacidades extraordinarias de
dibujar, ni desestimar los alumnos con unas capdesl mas humildes) llegd
espontaneamente. Incluso, pensamos en la teoriandwdo directo que habla de la
similaridad del proceso de ensefianza/aprendizaja gemera y la segunda lengua porque,
como sabemos, muchas veces los nifios dibujan sbpetgos nombres acaban de apender.
Nuestra actividad era un poco mas complicada gaensmte dibujar objetos, porque también
incluia la orientacion espacial y asi toco estaliggncia en su totalidad.

En cuanto a la inteligencia intrapersonal, el \t disefiar una actividad a través de la que

los alumnos pudieran conocerse a si mismos, peeongu'invadiera” demasiado en su

Z El signo linguistico es la combinacién de un cphegsignificado) y de una imagen acUstica (sigaifite),
gue componen en conjunto una entidad linglisticdate caras interdependientes. Es una construcoidal s
gue funciona dentro de un sistema lingtiistico.
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intimidad y que no les hiciera sentir incomodosadtd de los demas estudiantes. Asi que
decidimos darles un cuestionario a través del pudieran aprender un poco mas de si
mismos y sus habitos pero cuyo tema era lo sufmieente neutral y cotidiano, e incluso
divertido, para provocar comunicacion.

Hablando de la inteligencia naturalista, lo mascddubiera sido organizar un viaje de
estudio al campo, pero como éste exige mucha @aedn y afecta otras clases y
asignaturas, nos conformamos con introducir la rabtma en el aula con imagenes de
diferentes animales y la inteligencia naturaligatratamos con la tarea de identificar y
clasificar los animales en su especie respectiva.

De las inteligencias nombradas, la que se ve soladiomo opuesta a la inteligencia
linguistico-verbal es la l6gico-matemética. Coms taimeros forman parte de nuestra vida
cotidiana, pertenecen al léxico imprescindible y sma de las primeras palabras que se
aprenden en las clases de L2. Es mas, frecuenterteanalumnos hacen célculos simples
para memorizarlos mejor, asi que trabajar con lmsemos en L2 no resulta tan extrafio como
parece. Para hacer algo diferente, para el presexfigjo elegimos una actividad divertida
gue solicitaba la habilidad de resolver problemtaags de pautas. Lo interesante era que las
pautas contenian una nueva forma verbal que losnals adoptaban sin darse cuenta porque
estaban concentrados en resolver el problema.

Por ultimo, la actividad dirigida a la inteligenaarporal-kinestésica también era un pequefio
reto porque moverse implica un poco mas de espalgo,que muchas aulas no tienen. Sin
embargo, logramos disefiar una actividad fisicasgusupone hacer en las oficinas, asi que
toma en cuenta un espacio pequefo y no exige gratiodon fisica, sino mas bien sirve para
estirar y relajarse.

Nuestra segunda pregunta trataba la probabilidiatiljdad de incorporar estas actividades
en las clases de L2. La mayoria de las cuestiomes$as que nos enfrentamos al disefiar las
actividades eran precisamente como disefiar aatieglque se pudieran incorporar facilmente
en las clases. Asi que las actividades que eranfaniéess de crear también eran las que se
podian incorporar facilmente no so6lo en una clsis®, que representan el tipo de actividades
gue se pueden hacer durante todo el afio acadéwwvco,pequefias variaciones. Aqui
incluimos las actividades dirigidas a la inteliganiinguistico-verbal, musical, interpersonal,
e incluso la espacial, la I6gico-matematica e tie@personal.

Las mas problematicas eran la corporal-kinestégida naturalista, simplemente porque
requieren un tipo de espacio que no coincide cawlel tradicional en el que las clases de L2
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se ensefian. Esta es la razén por la que UGltimamsmtabren colegios y escuelas
experimentales cuyas clases tienen lugar en laalera, fuera de los edificios y aulas.

La ultima pregunta, la que se refiere a la recepdilas actividades por parte de los alumnos
y el éxito general de las activiadades, estaba uesip de dos partes precisamente porque se
trataba de actividades que se diferenciaban eingralgunas eran poco convencinales, asi que
el éxito final de ellas podia depender de la réacde los alumnos.

Como hemos mencionado varias veces, la actividagliistico-verbal era la mas esperada,
tipica, no provocaba ninguna reaccion extraordmngrse cumplio sin problemas, lo que no
significa que era la mas exitosa.

La actividad intrapersonal trajo resultados simegamporque era compuesta del trabajo
individual con una ficha y luego la discusién easel, las dos actividades muy comunes en
clases de L2 y a las que los alumnos ya estabastuatrados, aunque, como siempre, el
tema les gusto mas a unos que a otros.

La actividad interpersonal era muy productiva pertps alumnos colaboraban al presentar
los argumentos y lo hicieron de una manera mugfaatbria. Practicaban su expresion oral y
su capacidad de organizar sus ideas para luegenpaeiss delante de la clase. La mayoria
estaba muy dispuesta a participar y dar su opirisihgue el objetivo de comunicar se logro,
aunque, como hemos mencionado, a veces pasabanroala cpara terminar sus
argumentaciones. Otra cosa que hay que mencioraragro a ésa y actividades similares es
gue el profesor a veces no puede predecir qué tesn&a a gustar y sobre qué tienen
opiniones fuertes, 0 sea cuanto tiempo hay quertpara ella. A veces algun tema no les
interesa en absoluto y acaban muy pronto con ellagces el problema es cOmo pasar a otra
actividad porque los alumnos todavia tienen mucaledgcir. Como el objetivo de cada clase
de L2 deberia ser la comunicacion, es important@rdgue la conversacion fluya
naturalmente y no obstruirla demasiado, por estpredente dejar este tipo de actividades
para el fin de la clase.

La actividad relacionada con la inteligencia esga@mbién fue recibida muy bien. Parece
gue cuando se les da una ficha con la cual tienertrgbajar, se les sube el sentimiento de la
familiaridad y lo hacen sin preguntas. Como hemesaionado, la orientacion espacial les
costaba un poco, pero al final cumplieron con tavad sin muchos problemas.

Las actividades dirigidas a la inteligencia |6ginatematica y a la naturalista eran muy
interesantes porque las dos eran disefiadas de aneorapetitiva, especialmente la l6gico-
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matematica donde el deseo de resolver el problemracta y rapidamente hizo que no se
dieran cuenta de que estaban aprendiendo una L2.

Lo similar se puede afirmar sobre las actividadegidas a la inteligencia corporal-
kinestésica y la musical. Como éstas ultimas cuataligencias a primera vista no tienen
mucho que ver con aprender una segunda lengua as@aracteristicas y las destrezas que
normalmente vemos como necesarias para expresameunicar en L2, los alumnos podian
alejarse un poco de la posible monotonia de laeslhabituales y la presién de su obijetivo.
Por eso podemos concluir que precisamente éstaslagaactividades mas exitosas. Los
alumnos se divertian, empleaban varias destreglsalaan todo su cuerpo, sus competencias
y conocimientos y, por fin, desarrollaban muchassde habilidades, al no querer decir
inteligencias. Es esta justamente la razon poruka\eemos que estos tipos de actividades
deberian estar incluidos en las clases de segulenigisas. Sabiendo que los métodos de la
ensefianza de segundas lenguas ya estan de antéingidas hacia la comunicacion, estas
actividades fomentan todo tipo de comunicacién pergomo sabemos, no nos comunicamos
solamente con palabras, y este enfoque puede lmainté un aprendizaje mas facil e

integrado de segundas lenguas, lo que desde siéimpsido el objetivo de cada método.

8.5. CONCLUSIONES Y LINEAS FUTURAS DE INVESTIGACION

Como ya hemos enunciado, nuestro objetivo erazamdh teoria de las Inteligencias
Multiples con el propdsito de realizar actividadiesclase a través de las cuales pudiéramos
examinar las aplicaciones de esta teoria en ekpoode ensefianza/aprendizaje de idiomas.
Las tres preguntas que nos planteamos: (a) ¢ ddepdsenar actividades dirigidas hacia las
inteligencias multiples?, (b) ¢ es posible incordasaen las clases de segundas lenguas? y (c)
¢ seran exitosas las actividades/como las recilmsaalumnos? en general fueron respondidas
positivamente. Como elaboramos en la discusiéna eadh de las actividades suponia un
"reto" aparte y tuvimos que reflexionar sobre quéde ser la mejor forma para dar cabida en
las clases a una metodologia que tuviera en cleediagersidad y que no fuera producto de la
casualidad. Nos dimos cuenta de que al valoradifasencias individuales favorecemos la
inclusion de los alumnos ya que al potenciar léereltes inteligencias ofrecemos a todos los
alumnos la oportunidad de aprender a través dpususs fuertes, al crear un aula que intente
dar importancia a todos los alumnos o en la quel@omenos, todos puedan encontrar su
sitio. El trabajo nos ha ayudado también a refleaioy comprender un poco mas como
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aprenden nuestros alumnos, recordarnos que nagnts a un publico heterogéneo por
definicion.

Si bien en nuestro estudio obtuvimos resultadostipas, no podemos generalizar las
conclusiones mas alla de nuestra muestra. Las @diaangue con un grupo son un éxito
pueden tener el efecto contrario con otro grupdi&i podemos hacer un balance positivo
del estudio, no podemos obviar como también nosgilimitados tanto en términos de
tiempo como en recursos. De hecho, disponer de ayormuUmero de clases nos hubiera
permitido ser mas precisos y hubiéramos podidord@iEa un mayor nimero de actividades
a tal efecto. Asimismo, también nos hubiera gustagetir el estudio con otros grupos v,
sobre todo, poder trabajar con otros profesorefraélel marco de una investigacion-accion
para poder evaluar nuestras diferencias en cuamtteligencias yel poder colaborar con
otros docentes cuyos puntos fuertes pudieran conepiarnos. En este sentido, hace falta
desarrollar materiales, disefiar programas y pilptayectos de evaluacion a la luz de la
teoria de las Inteligencias Mudltiples, pero, sotmdo, debemos reflexionar sobre como
rectificar y mejorar sus implicaciones educativasapincorporarlas con éxito en nuestras

clases.
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9. CONCLUSION

La tarea fundamental de la educacion es la tran@mike conocimientos y habilidades, y
su principal desafio es transferir esos conocirngeatalumnos muy distintos entre si. Durante
el proceso de ensefianza/aprendizaje, los profesmagpre se han preguntado la misma
pregunta - ¢por qué, en condiciones similaresal@snos logran niveles de éxito bastante
diferentes?
Las reflexiones sobre las diferencias en el éxéiopdoceso de ensefianza/aprendizaje estan
estrechamente vinculadas a las reflexiones sobdéevémsidad humana en general. De igual
forma, el origen del estudio de las diferenciasviddales se encuentra en la propia génesis
de las investigaciones en psicologia. Uno de losemtos derivados de estas investigaciones
es la nocién de la inteligencia. Puesto que endgomnia de los esfuerzos en tratar de definirla
aparece la capacidad de aprender rapida y facimnanta de las principales preocupaciones
de las investigaciones en este campo fue la buagiletbs factores que predicaran el éxito en
el aprendizaje.
Para ello se cre6 la primera prueba de inteligepdige utilizada como predictor de éxito en
el aprendizaje. Sin embargo, era discriminatorgagye asumia que la inteligencia se podia
especificar como un unico factor estable que sdgueedir de forma precisa y objetiva y que
afecta todas las facetas de rendimiento. En e$edoerel eje principal de la educacion era el
objeto del estudio y cualquier tipo de "modifiéatien el proceso educativo se reflejaba en
la seleccidon de sus participantes y no en la noadibn de los objetos o los métodos de la
educacion.
A medida que las investigaciones avanzaban, empezamdesenvolverse las teorias de la
pluralidad de la inteligencia, y al mismo tiempoh@menzado a surgir diferentes métodos
de aprendizaje que poco a poco desplazaban elusntie] proceso de ensefianza/aprendizaje
de la materia a los propios estudiantes, recondoignen al tomar en cuenta sus diferencias
(y respectivamente sus necesidades) se puede iflal resultado.
Una de estas teorias es la teoria de las IntelmgMltiples de Howard Gardner. Gardner,
con su teoria, intenta reinterpretar la cogniciamana, tomando como punto de partida una
vision decentralizada del concepto de inteligenda.manear que nos recuerda que estamos
condicionados no solo por la vision tradicionall@énteligencia, demasiado restrictiva, sino
también por el lugar y la cultura a la que pertenezs y desde la cual analizamos el mundo.
Aceptando la teoria de la diversidad humana (ucemo tan importante en la ensefianza de
las segundas lenguas), estamos obligados a bustadaos de ensefianza lo mas neutros

72



posibles, si realmente queremos dar las mismasumpdades de aprendizaje a todos los
alumnos, independientemente de sus preferenciastivag y condicionamientos culturales.
Si reconocemos que cada cual es inteligente a sermgoodremos orientar nuestro esfuerzo
a la creacion de un espacio educativo que dé cabmaltiples formas de aprender. De la
misma forma que los alumnos siempre tienen quetad@pa nuestro estilo de ensefianza,
inevitablemente marcado por nuestro propio estl@prendizaje, también nosotros debemos
pensar en cOmo ajustarnos a sus necesidades.

De este modo, la diversidad pasa a ser el eje d@e saciedad de individuos cuyas

competencias sean valoradas y fomentadas.
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