SveuiliSte u Zagrebu
Filozofski fakultet
Odsjek za romanistiku

Katedra za hispanistiku

Kulturni aspekti u nastavi Spanjolskog kao stranogezika

Studentica: Ema Kolaré¢ Mentorica: prof. dr. sc. Mirjana PaliBobi¢

Zagreb, listopad 2014.



Universidad de Zagreb
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
Departamento de Estudios Romanicos

Lengua y Literatura Espafiolas

El componente cultural en la clase de ELE

Estudiante: Ema Kolart Mentordra. Mirjana Polt Bobi¢

Zagreb, octubre de 2014



Indice

SAZETAK ..ttt ek R £tttk a R a e AR et et 1
INTRODUGCCION ...oiuiiiiiiiieeieteteeesese sttt ae e eeeesses e eaeanseseseneeasssssssens 4
1. EL CONCEPTO DE CULTURA . ... ettt a e e e e e eaans 6
1.1. El concepto de cultura desde la pesperctitr@mlOgica ............veeeieeeeeeeeeeeeerieeen. 8
1.2. El concepto de cultura dentro de la didaadiedenguas extranjeras .............ccceevvveenes 10
2. LA COMPETENCIA SOCIOCULTURAL COMO PARTE INTEGRANE DE LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA .. e 14
2.1. CompetencCia COMUNICALIVA. ........uuuuueeeeeeeriieniiasseeeeeeeeeeereeeeeeeennnnnnn 15
2.2. Competencia SOCIOCUITUIAL .............. o e oo e e e ee e e et e e ere e e e e e e e e e e e e eeees 17
2.3. Competencia SOCIONNGUISTICA ...........commmmmerrrniiiiiee e ee e e e s 19
3. COMPETENCIA INTERCULTURAL ..cctiiiiiiie et e ee e et a e e ea e e e vnaas 21
100 I = o [=257= T o] Fo T 1= I oo g Tod =T o (o R 21
3.2. Fases en la adquisicion de la competenciecuitaral..............ccccceeeiieeiiiiieeiiiecceee. 23
3.3. Los niveles de la competencia intercultural................ccccooeeeiiiiiiiiiiiiiee 23

3.4. La interculturalidad en el proceso de ensediiapzendizaje de lenguas extranjeras... 24

4. L.OS CONTENIDOS CULTURALES EN LA CLASEDE ELE......cccovvviiiiviiiieeieee, 27
4.1. Las fuentes para la busequeda de materia@stohios................covvvvvvvivennniiiissoeee 30
4.2. El tratamiento de los contenidos culturalefaeriase..............cccooeviiiiiiiiiiicenn. 30
4.3. Las actividades del componente sociocultural...............cccceeeveeiiieeeeeneieeieieeeee, 32

5. INVESTIGACION SOBRE EL COMPONENTE SOCIOCULTURAEN LAS CLASES

DE ELE EN CROA CIA L.ttt e+t e et e e e et e e e et e e e et e e e e aaaneanessn e e eaanaaeees 34
5.1. Objetivos de INVESHIJACION.............ueeemmmreeriiiiiiiaeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseesssnnnn—rennnn s 34
oA |V = (o To (] (o o | - S 35

I B - U1 [o] 0T g = 35
5.2.2. Instrumentos Yy ProCedmIENtOS .........cceeeeeiiiiieeeeeeiieiieeeeeiii e ereeee e 35
5.3, RESUIAUOS ... ..ttt ettt e et e e e e e e e e e e s e e e e e e e e e e e e e e e e e s e nannes 38
5.3.1. El perfil del profeSorado.............ceueeeiieeiieeieiiiieieeeecre e erer e e 38
5.3.2. La cultura y el componente socioculturaleeclase de ELE................cccoeveeiinee 40

5.3.3. El tratamiento y la presencia de aspectigrales en la clase de ELE................ 44



5.3.4. Materiales y recursos utilizados para ptaserspectos culturales....................... 50

5.4. Comparacion de los resultados con los dasedtamtes de la investigacion referente 57

5.4.1. El tratamiento y la presencia de aspectiigrales en la clase de ELE................ 58
5.4.2. Materiales y recursos utilitados para preserspectos cultrales ......................... 64
5.5. Cruces de VariableS ..........cooiiiiiiiiiii e 69
5.6. DISCUSION ...ttt et e e e e e e e e e e e e e e ee e s s s e s sbnnnnneeeaaeaeaaessesanannnnnnns 70
6. PROPUESTA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LAS QAPETENCIAS
SOCIOCULTURAL E INTERCULTURAL ....vttiiii ittt 73
6.1. Justificacion del CONtENIAO .........ccuuuiiiiiiiiiiiieeee e 73
6.2. Propuesta didactica para trabajar el compersatiocultural en la clase de ELE....... 76
7. CONCLUSION ..ottt eanane e s s e e e 86
8. BIBLIOGRAFIA.......oeeeeeeee ettt ettt ente s stestesaesaeneeneanes 89

9. APENDICE



SAZETAK

U ovom radu govori se o kulturnim aspektima u nasipanjolskog kao stranog jezika. Prvi
dio rada predstavlja teorijski uvod u kojem se pgha o konceptu kulture s antropoloSkog
gledista s jedne strane i u kontekstu didaktikarsir jezika s druge strane. Nakon toga slijedi
pregled razvoja pojmakomunikacijska kompetencjjaa pritom se naglaSava vaznost
sociolingvisttke, sociokulturne i interkulturne kompetencije w@¥su usvajanja icenja
stranog jezika. Takter se daje prikaz niza sadrzaja vezanih uz kulkoji se mogu
obrativati u wenju Spanjolskog kao stranog jezika radi poticalaavoja gore navedenih
kompetencija neophodnih za dovoljno poznavanjenstygezika. Nakon teorijskog dijela,
predstavlja se istraZivanje u kojem je sudjelovifoprofesora koji predaju Spanjolski kao
strani jezik u gimnazijama u Hrvatskoj. Osnovnij ¢ciam je bio prikupiti informacije o
prisutnosti i na&inu obrativanja kulturnih sadrzaja kako bismo dobilicopsliku o trenutnom
stanju podtavanja spomenute komponente u Spanjolskom kacostrggziku u gimnazijama
u Hrvatskoj. Posebno nas je zanimalo koju percempfenito imaju profesori u Hrvatskoj o
vaznosti poznavanja sociokulturalnog kontekst&aipe procesa d¢enja stranog jezika te na
koji natin predstavljaju i obrduju kulturne aspekte na satovima Spanjolskog kaansy
jezika. Nakon analize podataka mozemo potvrditipdatesori u Hrvatskoj smatraju da su
jezik i kultura dva neodvojiva aspekta te danje jezika podrazumijevaienje o kulturi te
zemlje. Osim toga, svjesni su vaznosti kulturolo&kenponente kao neodvojivog dijela
komunikacijske kompetencije kao i njezine ulogeracpsu denja stranih jezika. Nadalje,
rezultati pokazuju da profesori Spanjolskog kaarsig jezika u gimnazijama u Hrvatskoj,
poput svojih kolega iz drugih drzava, ofwgu relativnocesto kulturne sadrzaje te da osim
udZbenika koriste i dodatne izvore za pronalazalakdickin materijala (od kojih treba
istaknuti internet), kao i didakte sredstva i pomagala poput fotokopijaursala ili CD-a
kojima kulturne sadrzaje predstavljajucenicima. UzevSi u obzir rezultate istrazivanja,
napravljena je nastavna jedinica obrade kulturaiirzaja u nastavi Spanjolskog kao stranog

jezika s temomtos Sanfermines de Pamplona

Klju ¢ne rijeéi: komunikacijska kompetencija, sociokulturna kompet@, interkulturna

kompetencija, kulturni sadrzaji u nastavi Spanjotskao stranog jezika.



RESUMEN

El presente trabajo trata sobre el componenteraifiten la ensefianza de ELE. La primera
parte representa la introduccidn teorica en laspieeflexiona sobre el concepto de cultura
desde dos perspectivas: desde la perspectiva datlapologia por un lado y desde la
didactica de las lenguas extranjeras, por otro.oAtiouacion, se presenta el desarrollo
historico y conceptual de la competencia comuniaagponiendo de relieve la importancia de
las competencias sociolingiiistica, socioculturaitercultural en el proceso de adquisicion y
aprendizaje de lenguas extranjeras. También s@mmiopa una serie de contenidos culturales
gue se pueden trabajar en las clases de ELE pamativar el desarrollo de las competencias
arriba mencionadas, lo que es imprescindible pdraoeninio adecuado de la lengua
extranjera. Después de la parte tedrica, se analizevestigacion en la que participaron 16
profesores que imparten clases de ELE en institdéo€roacia. El objetivo principal fue
recoger informacion sobre la presencia y el tratatoi de los aspectos culturales con el fin de
obtener una idea general sobre el estado actlalateseiianza de dichos componentes en las
clases de ELE en Croacia. Nuestro interés se centia percepcion general que tienen los
profesores croatas sobre la importancia del conenbm sociocultural, dentro del proceso de
ensefianza de lenguas extranjeras, y cOmo trabgjesgntan los contenidos culturales en las
clases de ELE.

Después del analisis de los resultados, podemsaafgue los profesores de Croacia opinan
gue lengua y cultura son realidades inseparablggeyaprender un idioma conlleva aprender
una parte de la cultura de ese pais. Ademas, smtieates de la importancia del componente
sociocultural como parte inseparable de la competeaomunicativa y de su papel dentro del
proceso de enseflanza-aprendizaje de lenguas exagnfsimismo, los resultados muestran
gue los profesores que imparten clases de ELEseindtitutos de Croacia, de igual modo que
sus colegas de otros paises, trabajan los conteoidtmirales con una frecuencia significativa,
y que ademas del manual, utilizan también materidée fuentes alternativas (entre las que
sobresale Internet), junto con otros recursos tw# como fotocopias, ordenadores o CDs

para presentar los mencionados contenidos.

! En la biografia consultada hallamos dos sintagemsponente culturay componente socioculturatjue se
utilizaban para referirse a los mismos aspecto$p t@ los culturales como a los socioculturalesolistante, el
segundo es mas comun por lo que se empleara @tndal presente trabajo.



Teniendo en cuenta los resultados obtenidos emwasiigacion, se ha elaborado una

propuesta didactica para trabajar el componentma@dtural en las clases de ELE con el
siguiente tema.os Sanfermines de Pamplona

Palabras clave: competencia comunicativa, competencia sociocultu@mpetencia
intercultural, contenidos culturales en la clas&HE.



INTRODUCCION

El presente trabajo trata del componente socia@lloomo parte integrante de los contenidos
gue se ensefian en las clases de ELE. Se parte idealade que lengua y cultura son
realidades inseparables y que para el dominio adecde una lengua, ademas del desarrollo
de competencias linguisticas, es imprescindibleuigidqun buen conocimiento relativo a

aspectos culturalés

El trabajo consta de tres partes fundamentaleda primera parte del trabajo se presenta el
marco tedrico. En el primer capitulo se describeogicepto de cultura en general, desde el
punto de vista de los antropélogos, tomando enideraion las definiciones y los estudios
de las corrientes més conocidas. También se hiemeia a la vinculacion multiple e intima
entre cultura, sociedad y lenguaje, para luegoisega un breve repaso histérico sobre el

tratamiento de la cultura en las clases de lengxtaanjeras.

En el segundo capitulo, se presenta el desarrdtorito y conceptual de la competencia
comunicativa junto con todas las subcompetenciasfogunman parte de ella. Se pone mayor
enfasis en la competencia sociocultural y su réacon la sociolinguistica, ya que son las

mas relevantes para el presente estudio.

En el tercer capitulo, se describe el desarrollacdecepto de la nueva competencia llamada
intercultural, fases de adquisicion y sus niveyesy papel dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje de lenguas extranjeras.

El cuarto capitulo esta dedicado a la ensefianzeodgbonente sociocultural en las clases de
ELE. Nos referimos a los contenidos culturales gog sugieren los documentos oficiales,
como son, por ejemplo, Blarco comun europeo de referencia para las lengagsendizaje,
ensefianza, evaluaci@@002) o ePlan Curricular del Instituto Cervantg2006). Asimismo,

se proporcionan unas propuestas didacticas parabejo de dichos contenidos en la clase de
ELE.

2 Cabe mencionar también que se podrian diferendémge el punto de vista del significado, los audtes
culturales de los socioculturales. Los primeroset&cionarian con geografia, historia, literateinge, etc. Por
otro lado, los contenidos socioculturales abarnaréwstumbres, comportamientos sociales, creencias,
tradiciones, etc.



La segunda parte del trabajo esta dedicada a kstigacion con la que trataremos de
averiguar el papel que tiene el componente sodigedildentro de la enseflanza actual de
ELE en Croacia. Nuestro interés se centra, enrizepeion general que tienen los profesores
croatas sobre la importancia del conocimiento sotioral dentro del proceso de ensefianza
de lenguas extranjeras y como lo trabajan y prasesn las clases de ELE, para ver si toman
en consideracion las tendencias y directrices bestuen la didactica de lenguas extranjeras.
Asimismo, se hace referencia a la investigaciébagbeda por Rocio Santamaria Martinez de
la Universidad Carlos 11l de Madrid, que se deda@bién a la investigacion del componente

sociocultural en la clase de ELE.

Finalmente, en la tercera parte del trabajo seoedabna propuesta didactica, teniendo en
cuenta los contenidos culturales necesarios paradeshrrollo de las competencias

sociocultural e intercultural de los alumnos.



1. EL CONCEPTO DE CULTURA

El concepto de cultura es bastante complejo debgles multiples significados. Se trata de un
tema que desde hace mucho tiempo, ha sido discenididversas areas de la ciencia y tratado
desde diversas perspectivas. Sobre su caractetigtiplinar, escribia el antropélogo polaco
Malinowski 1970 (en Trujillo Sdez, 2006:13): "laltcwa, por ser el contenido mas amplio de
la conducta humana, es tan importante para el Ipgeécomo para el investigador de lo

social, para el historiador como para el linguista”

Nos parece pertinente y adecuado empezar conilaaii@i del términocultura y continuar

con la explicacion de su concepto. Segun Williar'@838 en Trujillo Saez, 2006) se trata de
una de las dos o tres palabras mas complicadasfuhér é&n una lengua, justamente por su
especifico desarrollo histérico y, como ya hemoscimmado anteriormente, por su uso en
varios campos de la actividad humana. En cuantoaigen, el vocablaultura proviene de

la raiz latinacult- con el significado de "cultivo” que se refiere atzion de "dar a la tierra y

a las plantas las labores necesarias para quédifuen” (DRAE®, 2014) y también "culto" en

el sentido de ritual (Aguirre, 1982 en Trujillo 23€006:15). No obstante, su concepto
original, de valor fisico (cultivar la tierra) sa extendido y la palabra se ha empezado a
aplicar en diferentes disciplinas recibiendo osigsificados, como por ejemplo, de "mejora”
(Ibid.). Esta nocion de cultura a la que se refleripalabracivilizacion aparece en el siglo
XVIII, y corresponde "al concepto ideolégico basauaola idea de progreso social" (Guillén
Diaz, 2004:840). Se relacionaba con las clasesattégssde la sociedad, que eran consideradas
educadas y menos ignorantes, es decir, "mas edd®’' (Goodenough, 1971 en Truijillo
Saez, 2006:27). Este concepto de cultura se reftejas actuales sinbnimos del vocablo que
nos ofrece elDiccionario Esencial de Sinénimos y Antonimos deldagua espafiola

(2008:142): "civilizacidn, educacion, instruccidinstracion, erudicion, saber".

En lo que respecta a las definiciones de culturafleDiccionario de Real Academia
Espafiola (2014) también aparece el significado ddtura como "acciéon o efecto de
cultivar". Otras definiciones que nos proporciohangsmo diccionario sorcultura como
“conjunto de conocimientos que permite a alguiesadellar su juicio critico" ycultura
como "conjunto de modos de vida y costumbres, damentos y grado de desarrollo

artistico, cientifico, industrial, en una épocaypgr social, etc.” (Ibid.). Asimismo, se utiliza el

% Acrénimo deDiccionario de lengua espafiotie Real Academia Espafiola (2014).
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término cultura popularcomo "conjunto de las manifestaciones en que seegxgda vida
tradicional de un pueblo” (Ibid.). En las definivés arriba citadas, podemos ver que el
términocultura se puede relacionar tanto con las ciencias natifpbr ejemplo, agricultura,
o mejor dicho, agronomia), como con las humanagakes (etnologia, filosofia, sociologia).
En resumen, no existe una sola definicion de lakpalcultura sino que su concepto es

polisémico y depende del contexto en el que s¢ gsediscuta.

Para terminar, nos parece relevante para nuestajdr describir y establecer la diferencia
entre los conceptasciedady cultura, ya que estas palabras se suelen relacionar yantén

el mismo contexto. De este modo, el sociélogo cenad, Rocher (1985, en Cisneros Britto,
2009) afirma lo siguiente: Sbciedades el término que define todas las relaciones
organizativas generadas por los individuos de usmumi sistema social, gultura se
identificaria con las formas de hacer, sentir yspefi Igualmente, Sorokin (1966 en Cisneros
Britto, 2009), describiendo los componentes denlaraccion sociocultural, propone las
siguientes definiciones dsociedady cultura. Para él,sociedades la "totalidad de las
personalidades en interaccién y sus relacionesgepps socioculturales{1966 en Cisneros
Britto, 2009) mientras queultura seria "la totalidad de las significaciones, valoresormas
poseidos por las personas en interaccion, y loscwiels que objetivan, socializan y
transmiten estas significaciones” (Ibid.). Las miefones arriba citadas nos muestran que el
concepto desociedadse refiere principalmente a las personas y al dpaelaciones que
existen entre ellas, en tanto quétura tiene que ver con las normas, el pensamientosy lo
valores de esas personas. Los antropologos tiemaropinién similar y afirman que "las
personas o la sociedad se basan en o disponeradaultara” (Rossi y O’Higgins, 1981 en
Trujillo Saez, 2006:17). En resumen, los concepl®sociedady cultura estan en "intima
interaccion” (Alonso, 1983 en Trujillo Sdez, 20:1

* Disponible en: http://pendientedemigracion.ucnmésleurotheo/diccionario/S/sociedad_cultura.htm
® Ibid.



1.1. El concepto de cultura desde la perspectiva antragpdgica

El interés del hombre por la cultura ha estadogmtesdesde los tiempos antiguos, pero
solamente en el siglo XIX aparece su primera dgbni cientifica. Se trata de la idea de

cultura planteada por el antropd6logo britanico Tyll871 en Garcia Martinez, 2004:1): "La

cultura es aquel todo complejo que incluye el conmnto, las creencias, el arte, la moral, el
derecho, las costumbres y cualesquiera otros ls@pitapacidades adquiridos por el hombre".
Desde entonces, la antropologia, como ciencia quecspa del ser humano, tanto en sus
aspectos biolégicos como sociales, ha dedicado osuektudios y obras al objeto de la
cultura. Para ver como ha desenvuelto su conceptel texto que sigue vamos a referirnos a

las definiciones de cultura elaboradas por lasergs antropoldgicas mas importantes.

l. Evolucionismo

La definicion de cultura de Tylor se relaciona dancorriente evolucionista con la que
empieza el desarrollo de la antropologia como @enmnoderna. Los evolucionistas
consideran que el térmirmultura concierne a todo lo creado por el ser humano, sogello

que no pertenece a la naturaleza (Garcia MartR@¥}). Morgan (1877 en Trujillo Saez,
2006:28) describe esa "evolucion social" como fas tases por las que deberia pasar una
sociedad para ser considerada «"civilizada": salva, barbarie y civilizacion» (Ibid.). Este
concepto de cultura se puede relacionar con ladnai cultura de la época ilustrada cuando

el término se empleaba en el contexto de prog@sals

. Particularismo histérico

Después del evolucionismo aparece una corrientearlsanadgarticularismo histéricpcon
Boas como su representante mas importante. Elpgidgo estadounidense se centra mas en
el individuo y su comportamiento hacia si mismaagia el grupo social al que pertenece. Su
idea de cultura es patrticularista, inductiva y erafa, ya que la define como:

la totalidad de las reacciones y actividades mestglfisicas que caracterizan la conducta de los
individuos componentes de un grupo social, colactivindividualmente en relacion a su ambiente
natural, a otros grupos, a miembros del mismo grupe cada individuo hacia si mismo, también

incluye los productos de esas actividades y suidanen la vida de los grupos (1964 en Garcia
Martinez, 2004:3).



Este concepto de cultura, como los otros desadiadl@or los seguidores de Boas, han sido de
una importancia fundamental para los futuros estudulturales, porque primero, suponen
gue cada cultura tiene su propia historia, queesemvolvimiento es individualista; segundo,
defienden el relativismo cultural, la idea de guoada cultura debe entenderse dentro de sus
propios términos y que no es posible determinapwmo de vista Unico y universal en la
interpretacion de las culturadi€¢cionario de términos clave de ELE997-2014relativismo
cultural) y finalmente, destacan la importancia de apowyarreciones tedéricas en el trabajo

de investigacion (Trujillo Saez, 2006).

1R Funcionalismo

A principios del siglo XX, surge la corriente armgodogica llamadéguncionalismoque ha
tenido una importancia significativa para la lirggita y la didactica de las lenguas. Su
fundador, Malinowski (1931 en Trujillo Sdez, 200®H,3Xonsidera que "la cultura consta de la
masa de bienes e instrumentos, asi como de lagndoss y de los habitos corporales o
mentales que funcionan directa o indirectamenta patisfacer las necesidades humanas".
Los funcionalistas ponen de relieve la importamgaestudiar las funciones de los elementos
culturales dentro de su contexto, "el papel quggnedentro de un sistema de actividades
humanas"” (Trujillo Sadez, 2006:31).

IV. Estructuralismo

Vamos a terminar con el estructuralismo, la coteedirigida por el antropdlogo francés
Lévi-Strauss, que propone la definicién de culttomo "un conjunto de sistemas simbdlicos,
situando en primer lugar al lenguaje, las reglagimaniales, las relaciones econémicas, el
arte, las ciencias, la religion" (1958 en GuilléiaD) 2004:840). S. Wahnon (1991 en Truijillo
Saez, 2006:31) explica este concepto de la siguiemnera: "la idea en la que todo
estructuralismo se apoya es la de que por debajo denjunto de hechos similares — hechos
linguisticos, hechos literarios, hechos socialesaesquiera otros — existe un sistema mas o

menos estable de unidades y reglas de combinacion”.



1.2. El concepto de cultura dentro de la didactica deehguas extranjeras

La ensefianza actual de lenguas extranjeras tormansideracion el hecho de que lengua y
cultura son realidades inseparables, y hace hi@@pla importancia de trabajar la lengua en
su contexto sociocultural. Sobre esta estrechaiéelentre lengua y cultura, escribia Lévi-
Strauss (1958 en Guillén Diaz, 2004:838):

La lengua es producto de la cultura: se puedeicarién la creacion continua de neologismos, su uso
refleja las caracteristicas y rasgos generaleadi sociedad, se adapta y evoluciona con ella.

La lengua forma parte de la cultura al lado desottementos como las instituciones, las creenlaiss,
costumbres, etc.

La lengua es condicién de la cultura, ya que pationge las palabras podemos manifestar todo lo que
concierne a las artes, la literatura, los compadgatuos, las normas, convenciones, etc.

Por otra parte, Sdnchez Lobato (1999:8) relacios&dnceptos de lengua, cultura y sociedad:
"La lengua es siempre espejo de la cultura y ddoiasas de vida de la colectividad que
habla. La lengua forma parte del sistema cultuydh. cultura, por tanto, supone, un proceso
de interaccidbn entre los seres humanos, de sigddk compartidos, tendente a la

configuracion de los sistemas simbdlicos".

Coseriu (1986, en Sanchez Lobato, 1999:8) tamliémaque "la lengua esta intimamente
relacionada con la vida social, con la civilizagiéh arte, el desarrollo del pensamiento, la

politica, etc.; en una palabra, con toda la videndebre".

Tomando en consideracion lo arriba citado, en eitecdo de la didactica de lenguas
extranjeras se habla, tradicionalmente, de dos tigoculturacultura con Co cultura formal

y cultura con oo cultura popular (Bueno, 1995 en Truijillo Sa6X)3).
Guillén Diaz (2004:841) las describe de la sigigienanera:

I. La cultura cultaes entendida como un saber vision que se sitéh&nbito del pensamiento,
de la vida, dekspiritu.Es la culturacultivada, institucional, literaria y artistica, cientifica y
técnica, con caracter enciclopédico, aprendidaoy,l@ tanto, dominada por pocos de sus
componentes.

II. La cultura popularse refiere a un saber accion, a un saber haedyey ser/estar con los otros,
que se sitia en el ambito del comportamiento, deda cotidiana, de l@orporal, es la
cultura que da cuenta dedaltural experiencial, es adquirida y compartida por muarosu
dimensién comportamental.
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En cuanto a eso, Miquel y Sans (1992 en Santariitinez, 2008:45-46) diferencian tres

tipos de culturacultura con mayusculasultura a secas (con minusculasgultura con k

I. Cultura con mayusculas cultura legitimadaabarca el saber literario, histérico, artistico,
musical, etc. Es la cultura por excelencia, yamues patrimonio de todos los hablantes, sino
de las minorias que, por razones varias, han tgnigmen acceso a ella.

II. Cultura a secas (con minusculas)cultura esencialabarca todo lo pautado, lo no dicho,
aquello que todos los individuos, adscritos a wrala y cultura, comparten y dan por
sobreentendido. Dentro de esta concepcion de aylfestacarian los conocimientos, actitudes
y habitos compartidos por una misma sociedad.

Miquel considera ese tipo de cultura fundamented feensefianza de lenguas extranjeras, y

la relaciona con el componente sociocultural.

[ll. Cultura con ko cultura epidérmicase refiere al tipo de conocimiento que es utilizat
contextos determinados, como el argot de ciertoores de la poblacion, o los tipos de
lenguajes que estan de moda durante un tiempardeéeto; son los usos y costumbres que
difieren del estandar cultural y no son compartjplmstodos los hablantes (Ibid.:46).

También nos parece pertinente hacer un breve rdpagwico sobre el tratamiento de la
cultura en las clases de lenguas extranjeras gum@shadoptado de Barros Garcia (2005).
Cabe destacar que el papel de la cultura ha cambigdificativamente a lo largo de los afios,
de un contenido informativo, casi irrelevante,lrgddo a ser una de las partes fundamentales
del proceso de ensefianza de lenguas. En otraggsmldfea evolucionado de lo informativo-

descriptivo a lo critico-intercultural” (Trujillo&ez, 2006:90).

Hasta finales de los afos cuarenta, el térnomtura era considerado como sinénimo de
civilizacion Se les proporcionaba a los alumnos las informm@siomas importantes
relacionadas con la cultura formal, hoy llamamdtura con maydsculacomo son, por

ejemplo, la geografia, la historia, el arte, lancias y principalmente, la literatura de un pais
dado.

En la década de los afios cincuenta, el conceptoltiea comienza a cambiar y se aproxima
a la vision antropoldgica tradicional de la cultuesde entonces, la cultura es entendida
"como modo de vida de una comunidad, como mandgstale la conducta, los valores, los
sentimientos, las relaciones, etc. de las persquada integran y que se expresan en la misma
lengua” (Barros Garcia, 2005:11).
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A partir de los afios sesenta, comienzan a difeaeseilos conceptos aeltura de las dos
décadas arriba mencionadas. Se proporcionan lobmesnpara cada conceptyltura con
mayusculgara el primero, que representara la cultura formas cerrada y mas especifica y

la cultura con minusculaara el segundo, que resulta mas generalizada.

En los afios setenta, ocurre una verdadera revalecida didactica de las lenguas. Aparece el
enfoque llamadmocio-funcional que representa la primera etapa en el desardellda
ensefianza comunicativa de las lenguas. Dentro ,del éénguaje es considerado como
instrumento de comunicacién mientras que, al corapi@nsociocultural, se le otorga un papel
decisivo situandolo en el centro del proceso deefearzza-aprendizaje de lenguas. Cabe
destacar también, que las aportaciones de la ahdgip moderna han tenido influencia en su
desarrollo, como por ejemplo, elaterialismo culturalde Harris (1998 en Trujillo Séez,
2006:45) gue entiende la cultura como "conjunteelagido de tradiciones y estilos de vida,
socialmente adquiridos, de los miembros de unadadi incluyendo sus modos pautados y
repetitivos de pensar, sentir y actuar". Este qoiocse puede relacionar con la vision
cognitivista de cultura, que vincula la cultura darcapacidad cognitiva humana afirmando
gue, "cultura no es solo una coleccién de datosstumbres, sino una fuerza directiva que
nos conduce a entender la realidad de acuerdoieconscparametros y a actuar de forma

consecuente con tal comprension” (Trujillo Sae62aR).

Finalmente, en las Ultimas dos décadas del siglo b@fo la influencia del pensamiento
multiculturalista o de multiculturalidad y pluriculturalidad, aparece un nuevo enfoque
llamadointercultural dentro del cual el conocimiento cultural juega @pgd fundamental.
Sobre esos dos conceptos escribe M. M. Bernabéor§iédl (2012) en el articulo
Pluriculturalidad, multiculturalidad e intercultuledad, conocimientos necesarios para la
labor docentelLa autora defin@luriculturalidad como "la presencia simultanea de dos o0 mas
culturas en un territorio y su posible interrelaci¢2012:69). Al contrariomulticulturalidad
seria "coexistencia, pero no convivencia, de dosds culturas diferentes en un territorio"
(Ibid.), es decir, las culturas no interactianeesir EIMarco comun europeo de referencia
para las lenguaqg2002) también hace referencia a esos dos conceptad contexto de
ensefianza-aprendizaje de lenguas. Menciona eln@mphirilingliismg o la competencia
plurilingtie y pluricultural, como "la capacidad de utilizar las lenguas paraesf

® SegurDiccionario de términos clave de ELIBs términos suelen usarse como sinénimos, ausigueos
antropdlogos diferencian sus conceptos de modanguiculturalismoimplica también la igualdad de diferentes
grupos culturales presentes en un determinaddotéotirespetandose entre ellos.
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comunicativos y de participar en una relacion oukural en que una persona, en cuanto
agente social, domina, con distinto grado, var@glas y posee experiencia de varias
culturas" (2002:167). Esta habilidad de usar tddesconocimientos y experiencias que un
hablante posee en diferentes lenguas y culturgserhaite entendeal otro y, de este modo,

también comprender mejor su propia identidad.

Como podemos ver, los objetivos de la didacticdedguas extranjeras han cambiado y se
han desarrollado a lo largo de los afios. El paglet@mponente sociocultural ha llegado a ser
fundamental en el proceso de ensefanza-aprendiedgnguas extranjeras. Actualmente, se
pone mayor énfasis en la importancia de formar nisiaactivos en la lengua, para que
puedan actuar también como mediadores culturalge &n cultura de origen y todas las

nuevas culturas con las que entren en contacto.
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2. LA COMPETENCIA SOCIOCULTURAL COMO PARTE INTEGRANTE DE
LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

En este apartado nos vamos a referir al desam@tdrico y conceptual de la competencia
comunicativa, para luego continuar con la compegesaciocultural como parte indisociable
de ésta y su papel en el tratamiento que se lad@ dentro de la ensefianza y aprendizaje de

lenguas extranjeras.

En las ultimas cuatro décadas, desde la apari@bandoquenocio-funcional el componente
sociocultural ha tenido un papel fundamental dedioesta perspectiva llamada también
ensefianza comunicativa de lenguas. Gracias a Inglies de la pragmatica, se ha
abandonado la idea de que solamente el dominiasdeoimpetencias linguisticas, es decir, de
la fonologia, la morfologia, la sintaxis y de uarth conocimiento Iéxico, es suficiente para el
dominio de una lengua. Se han introducido dos oai@g) nocionales("los conceptos que
expresamos a través de la lengua: tiempo, cantidéachcion, etc." (Wilkins, 1972 en Melero
Abadia, 2004:692)) yuncionales("funciones comunicativas que tienen que ver can la
intenciones del hablante al usar una lengua: pt&sen pedir algo, informar, etc.” (Ibid.), que
abarcarian "las intenciones comunicativas que dehmyder expresar y comprender una
persona que aprende una lengua" (lbid.)). Pararrddaa una verdadera competencia
comunicativa y ser capaz de comunicarse adecuadamemnina lengua, es necesario también
conocer la realidad sociocultural en la que la auoacion tiene lugar. Respecto a esto, Van
Ek (1986 en Soler-Espiauba, 2009:219) afirma laisigfe: "De hecho, desde la primera clase
de una lengua, la adquisicién de la competenci@aatural es inseparable de la adquisiciéon
de la competencia linguistica". De la misma manEraAreizaga (1995 en Barros Garcia,
2005:12) pone énfasis en la importancia de pres@gaspectos linglisticos en un contexto
real:

El lenguaje tiene sentido so6lo en su contexto cailll y comunicar significa negociar significados a
partir de un conocimiento dado del mundo (cultueadte condicionado) y de unas suposiciones o
expectativas (culturalmente condicionadas). Es peta razéon que hablar de competencia

comunicativa supone una competencia sociolingaistic cual sitia al componente cultural en el
propio centro de la clase de L2, como parte integgrdel contenido que se ensefia y se aprende.

14



2.1. Competencia comunicativa

La competencia comunicativa es uno de los concepéssimportantes tanto en la adquisicion
como en la ensefianza de lenguas extranjeras. Esngapto de caracter interdisciplinar, ya
gue, por un lado, tiene su origen en el marco dgrdanatica generativa y, por otro, ha
recibido influencias de diferentes teorias de I|@nmos de la antropologia y la
sociolinguistica. El primero que introdujo el ténmicompetenciaen la linglistica moderna

fue Noam Chomsky (1965 en Cenoz Iragui, 2004:460ando explicod la distincién entre

competenciay actuacion Para él, "competencia es el conocimiento queablante y el

oyente tienen de su lengua, y la actuacion esoelaa de la lengua en situaciones concretas”.

Unos afios después, otros linglistas e investigadareeste campo, reaccionaron de manera
negativa al concepto de competencia linguisticgoymsto por Chomsky, destacando la
importancia de la realidad social y cultural englee la comunicacién tiene lugar. Hymes
(1972 en Oliveras Vilaseca, 2000) y Campbell y WEEI70 en Oliveras Vilaseca, 2000)
incorporan un nuevo componente en la competenamizativa. Ademas de la competencia
linglistica, hablan de la competencia contextuabaolingiistica. A continuacion, Hymes
distingue los conceptos de competencia comunicgtaetuaciones comunicativas. El primer
término incluye tanto el conocimiento linguisticoomo la habilidad de utilizar este
conocimiento. En cuanto a la actuacion, Hymes (EvEZenoz Iragui, 2004:451) afirma que
es "lo que el hablante hace en el acto de comuaitacEl mismo autor destaca que la
competencia comunicativa presupone los conocinsetolas reglas necesarios para hablar,
pero también conocimientos de reglas psicologmal rales y sociales imprescindibles para
comunicarse (en Oliveras Vilaseca, 2000). Igualme@umperz (1972 en Cenoz Iragui,
2004:451) y Saville-Troike (1989 en Cenoz Irag@ip2451) opinan que "la competencia
comunicativa incluye también aspectos comunicatiessdecir, normas de uso de la lengua

gue estan social y culturalmente condicionadas".

Mas tarde, en el afio 1980, el mismo Chomsky (1880anoz Iragui, 2004:451) reconocio la
existencia de la competencia pragmatica, ademada lifleglistica, refiriéndose a la primera
como "el conocimiento de las condiciones y modagte apropiado conforme a varios fines"

y a la segunda, como "el conocimiento de la forma".

Como hemos podido ver mas arriba, saber comuni@rsgna lengua presupone dominar
distintas competencias. A continuacion, vamos aemiar varios modelos de competencia

comunicativa para ver como se desarroll6 el concapd largo de los afios.
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I. El modelo de competencia comunicativa de Canalwairs

Vamos a comenzar con el modelo de Canale y SwaB0(&n Cenoz Iragui, 2004:453). Se
trata del primer modelo de competencia comunicatu@habla de su concepto en el contexto
de la didactica de lenguas extranjeras. Segunulmsess, la competencia comunicativa consta
de 3 subcompetencias: gramatical, sociolinglisticaestratégica. A continuacion las
presentamos.

1. COMPETENCIA GRAMATICAL - se refiere a los conocimi®s l|éxicos, sintacticos,
semanticos, morfolégicos y fonologicos de una lengu

2. COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA — supone la capacidglcomunicar en un contexto
social y cultural determinado por factores socitwcales como el tema, los papeles y los
interlocutores, la situacion y las normas de irt&.

3. COMPETENCIA ESTRATEGICA — posibilita al hablanteflmtarse con los problemas en la
comunicacion y compensar las deficiencias conlaayle estrategias verbales y no verbales.

El modelo original de Canale and Swain fue modifag@or Swain (1983 en Cenoz Iragui,
2004) que incluyo6 la cuarta subcompetencia, llandideursiva que requiere la habilidad
para construir oraciones y unidades significatiyms encima del nivel de la oracién

(coherencia y cohesion).

II. El modelo de Bachman (1990)

Bachman (1990 en Cenoz Iragui, 2004) establece dimensiones de la competencia
comunicativa, diferenciando la competencia orgdv@agcompuesta por dos componentes: la
competencia gramatical y la competencia textualpd@mpetencia pragmatica (que incluye

la competencia ilocutiva y la competencia socialistca).

Seguidamente, presentamos las dimensiones de amj@etcomunicativa conforme al
modelo de Bachman.
1. COMPETENCIA ORGANIZATIVA - incluye las habilidadeselacionadas con la

estructura formal de la lengua para producir o mecer frases gramaticales correctas,
incluyendo su contenido proposicional y ordenarsipkra formar textos

a) COMPETENCIA GRAMATICAL — implica la competencia dso lingtistico

b) COMPETENCIA TEXTUAL - se refiere al conocimiento s convenciones para
unir enunciados de manera que formen un texto

2. COMPETENCIA PRAGMATICA - se refiere a las relacisnentre los signos y sus
referentes, y a las relaciones entre los usuadda kbngua y el contexto de comunicacién
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a) COMPETENCIA ILOCUTIVA — implica las condiciones maaticas que determinan
si un enunciado es aceptable o no, como tambigtdeién entre los enunciados

b) COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA —-se refiere a las condiciones que
determinan qué enunciados son apropiados en detatas situaciones (lbid.:455-
456).

Posteriormente, Bachman y Palmer (1996 en Cengai)ranodifican el modelo original de
competencia comunicativa de Bachman, incorporamdougvo elemento en la competencia
pragmatica, que pasa a tener tres subcomponehtsceimiento del Iéxico (formaba parte
de la competencia gramatical), el conocimiento ifumal (representa un concepto mas amplio
gue el de la anterior competencia ilocutiva) ya@lacimiento sociolinguistico, descrito en el
apartado anterior. Es evidente que ambos moddtmntde distinguir etonocimientoo la
competenciade lahabilidad de uso de lenguadecuado y contextualizado.

[1l. El modelo de Van Ek

Van Ek (1986 en Barros Garcia, 2005) amplia el eptcde la competencia comunicativa y
diferencia seis subcompetencias: discursiva, dagidistica, linguistica, estratégica,

sociocultural y social:

1. COMPETENCIA LINGUISTICA

2. COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA
3. COMPETENCIA DISCURSIVA

4. COMPETENCIA ESTRATEGICA

5. COMPETENCIA SOCIOCULTURAL

6. COMPETENCIA SOCIAL (Ibid.:18).

El modelo de Van Ek se diferencia de los otros gos dar mayor importancia a la
competencia sociocultural. "Cada lengua se sitianerontexto sociocultural e implica el uso
de un marco de referencia particular, que es diferdel que posee quien aprende una lengua
extranjera” (Olivares Vilaseca, 2000:26).

2.2. Competencia sociocultural

" Esta competencia sera descrita detalladamentecapieulo2.3.
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En el apartado anterior hemos visto, observandodedarrollo de la competencia
comunicativa, que todos los investigadores ponésiénen la importancia del contexto en el
gue la comunicacion tiene lugar. Aunque Van Ek @188 Olivares Vilaseca, 2000) fue el
primero en distinguir entre la competencia socimeal, competencia sociolingtistica y
competencia social dentro de su modelo de la canpiet comunicativa, otros autores
mencionan la competencia sociocultural de manemaidita. Hymes (1972 en Olivares
Vilaseca, 2000), al introducir el término detuacion,afirma que los conocimientos de reglas
culturales y sociales son imprescindibles para cocanse de manera adecuada. Igualmente,
Bachman (1990 en Olivares Vilaseca, 2000), hablashelda competencia estratégica, se
refiere al conocimiento de los elementos sociocalés. Finalmente, Canale y Swain (1980
en Olivares Vilaseca, 2000) incluyen los elemergosioculturales en la competencia

sociolinguistica, pero piensan que son menos iraptas que los aspectos gramaticales.

Hablando ahora del origen del térmimciocultural éste se lo debemos a H. Laborit, que lo
introdujo para referirse "a una comunidad humanea s@ define por sus caracteristicas
ecoldgicas, étnicas, linglisticas y culturales, fdema que el hecho de la identidad
sociocultural se examina desde tres puntos de elséstado de consciencia 0 pensamiento, la
lengua y la cultura” (Guillén Diaz, 2004:837). Hranto a la definicion de la competencia
sociocultural, en elDiccionario de términos clave de ELEL997-2014,competencia
sociocultura) encontramos la siguiente: "la capacidad de unaopargara utilizar una
determinada lengua relacionando la actividad listiid comunicativa con unos determinados
marcos de conocimiento propios de una comuniddthd=".

Los actuales documentos oficiales para la ensefiaregrendizaje de lenguas extranjeras

también hacen referencia a la competencia socioelilt

En el MCER (2002) aparece como eonocimiento socioculturalen el capituloLas
competencias del usuario o alumrmes decir, una de las competencias generales ¢onte@|
conocimiento del mundo y la conciencia intercultut&e trata del conocimiento de la
sociedad y de la cultura de la comunidad o las oalades en las que se habla el idioma"
(Ibid.:99). Este conocimiento se relaciona conyvitia cotidiana, las condiciones de vida, las
relaciones personales, los valores, creencias Wudes, el lenguaje corporal, las

convenciones sociales, el comportamiento ritudiiti().

8 Acrénimo deMarco comUn europeo de referencia para las lengaasendizaje, ensefianza, evaluacion
(2002).
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Igualmente, al consultar &llan Curricular del Instituto Cervante@006) encontramos dos
apartados que se refieren a los referentes cudtigababeres y comportamientos culturales.
El inventario de los referentes culturales abamaocimientos generales sobre los paises
hispanos, sobre acontecimientos y protagonistaspdshdo y del presente y sobre sus
productos y creaciones culturales. El de los sabgrmomportamientos socioculturales trata
sobre las condiciones de vida y organizacion samilos mismos paises, las relaciones
interpersonales y la identidad colectiva y el estg vida.

Todos los inventarios seran descritos mas detalladte en el capituld. (Los contenidos

culturales en la clase de ELE

2.3. Competencia sociolinguistica

Como hemos visto en los capitulos anteriores, tapetencia sociolinglistica forma parte de
la competencia comunicativa y a menudo se relaaonda competencia sociocultural. Uno
de los primeros autores que la describio fue Caria883 en Cenoz Iragui, 2004)
desarrollando su modelo de la competencia comuvecaCanale (1983 en Ibid.:454) la
distingue de la competencia discursiva y la defooeno la capacidad de "producir y
comprender los enunciados de forma apropiada d@mtds contextos sociolinguisticos,
dependiendo de factores contextuales como el sstigtlios participantes, el propésito de la

interaccion y las normas o convenciones de laantéon".

El tratamiento de la competencia sociolinguistisgparecido en el modelo de competencia
comunicativa de Bachman (1990 en Cenoz Iragui, R0Rdra él, esta forma parte de la
competencia pragmatica, junto con la competenc@uiiva y se refiere "a la caracterizacion
de las condiciones que determinan qué enunciados agpoopiados en determinadas
situaciones y determinan el registro, variedacedtal y referencias culturales" (en Ibid.:456).

El MCER (2002) situa la competencia sociolingliggntre las competencias comunicativas
del idioma, junto con la competencia linguistick ycompetencia pragmatica, y la relaciona
con las condiciones socioculturales del uso deshgua. De este modo, "la competencia
sociolinguistica comprende el conocimiento y lastdzas necesarias para abordar la

dimension social del uso de la lengua, referidéssamarcadores linglisticos de relaciones
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sociales, las normas de cortesia, las expresiomda dabiduria popular, las diferencias de

registro, el dialecto y el acento” (2002:116).

Para concluir, la competencia sociocultural y laci@dmmguistica representan papeles
fundamentales en el proceso de ensefanza-aprendiedenguas extranjeras. Aunque los
conocimientos socioculturales no aparecen dentro late competencias relacionadas
estrictamente con el idioma, no son menos impatar@n el proceso de ensefianza—
aprendizaje de lenguas extranjeras. Tanto los figaemres como los documentos oficiales
relacionados con didactica de lenguas extranjerasalcan que el desarrollo de la
competencia comunicativa junto con la adquisiciénlas conocimientos socioculturales es

importante para el dominio suficiente del idioma.
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3. COMPETENCIA INTERCULTURAL

Los cambios sociales y movimientos migratorios,itéwos principalmente por la crisis
econdmica junto con la expansién del pensamientoltilimglistico y posterior
plurilingtiismo, han traido consigo también nuevasesidades en lo que respecta a la
didactica de lenguas extranjeras. EI component®adtural se ha posicionado en el centro
del proceso de ensefianza de lenguas extranjerabedw, Cordovilla Villena (2001 en
Trujillo Saez, 2006:108) revela cinco razones paxplicar el auge de lo cultural en el
contexto de la didactica de lenguas: "la global@aecondmica y el crecimiento de las
telecomunicaciones; un cierto sentido de seguridemhomica y politica en los paises
occidentales; la influencia de los movimientos migrios; el derrumbe de los sistemas
politicos alternativos al capitalismo y la blUsqueatia nuevas estructuras y valores; los
estudios pragmaticos, semanticos y del discurso”.

Con esta nueva situacion en lo que respecta ahdigege de lenguas, ha sido imprescindible
no solamente desarrollar la competencia comunaasivio también conocer, acercarse a un
diferente modo de vivir. Por consiguiente, los rmseestudios y modelos de ensefianza de
lenguas extranjeras toman como punto de partidarfaunicacion intercultural, y hoy ya se
habla, ademas de la competencia sociocultural cparte integrante de la competencia
comunicativa, también de la competencia intercaltues decir, de una competencia que
posibilita al hablante no solo comunicarse con geas de otras culturas sino también

comprenderlas.

3.1. El desarrollo del concepto

El concepto de competencia intercultural se dellarem los ultimos veinte afios del siglo
XX, partiendo del modelo de la competencia comuiviaade Van Ek hasta evolucionar mas

alla del concepto de competencia sociocultural. é8gpezd a tratar la cultura como un
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sistema de significados sociales en continuo camlpio como un conjunto de descripciones

acabadas de comportamientos sociales esperabbsb¢Bsarcia, 2005:19).

La psicologia social define la competencia intétzal como "la capacidad de comportarse
de forma adecuada en el encuentro interculturajoderdo con las normas y convenciones
del pais" (Olivares Vilaseca, 2000:35). Igualmefben y Starosta (1998 en Barros Garcia,
2005:20) consideran que se trata de "la habilidmd pegociar los significados culturales y de
actuar comunicativamente de una forma eficaz derdoua las multiples identidades de los
participantes”. Jandt (1998 en Barros Garcia, ZI21) afirma que se trata de las siguientes
ocho habilidades:

1. Las habilidades de personalidad fuerte: el indiwidiebe expresarse con una personalidad

agradable, tener actitudes positivas y sufrir Inoseposible el fendmeno de la ansiedad en la
comunicacion

Las habilidades comunicativas: debe ser compegenka comunicacion verbal y no verbal.
La habilidad de comprender y usar el lenguajefgerback

La habilidad de adoptar la conducta adecuada etifer®ntes contextos; ser flexible.

La habilidad de interactuar en una conversacion.

La habilidad de sentir y tener empatia e identi§ieaon el otro.

N oo g M w DN

Las habilidades psicologicas de poder adaptarse auevo ambiente o contexto, saber
manejar el choque cultural.

8. Las habilidades cognitivas para poder comprend=mpcer las costumbres, el sistema y las
instituciones.

MCER (2002) hace referencia también al conceptdadaterculturalidad. En el quinto
capitulo menciona laonciencia interculturaly la incluye en las competencias generales del
usuario. La define como "el conocimiento, la peci@py la comprension de la relacion entre
el "mundo de origen" (2002:101) y el "mundo dedananidad objeto de estudio (similitudes
y diferencias distintivas)" (lbid.). Esta compeiense relaciona con las destrezas y

habilidades interculturales que vienen descritasigigente manera:

=

La capacidad de relacionar entre si la culturarigeo y la cultura extranjera.

2. La sensibilidad cultural y la capacidad de idecaifiy utilizar una variedad de estrategias para
establecer contacto con personas de otras culturas.

3. La capacidad de cumplir el papel de intermedianitucal entre la cultura propia y la cultura
extranjera, y de abordar con eficacia los malemdesdinterculturales y las situaciones
conflictivas.

4. La capacidad de superar relaciones estereotipbuidsX02).
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Con respecto a la competencia intercultural, By(a@91 en Oliveras Vilaseca, 2000) afirma
gue dentro de esta nueva perspectiva de ensefianeaglias extranjeras, se considera al
aprendiente como hablante intercultural, por lo cgge importante que adquiera una
competencia que le posibilitara "una comprensiortuenten situaciones interculturales”
(Oliveras Vilaseca, 2000:33) y facilitara "su enuwe con otras culturas" (Ibid.). Teniendo
esto en cuenta, Byram y Zarate (1994 en Barrosi&a?005) y Byram (1995 en Barros
Garcia, 2005) desarrollaron un cuadro conceptudh dempetencia intercultural, compuesta

por cuatro aspectossavoirs

1. SAVOIR-ETREactitudes y valores, cambio de actitud haciailtuza extranjera.

2. SAVOIRSconocimientos, adquisicion de nuevos conceptda deltura extranjera.

3. SAVOIR-FAIREcomportamiento, saber actuar en la nueva cudtxtranjera.

4. SAVOIR-APPRENDERIMabilidad para aprender, saber aprender la ottara (Ibid.:22).

Dos afios después, Byram (1997 en Barros Garci;)2iadié dos aspectos mas:

1. SAVOIR-COMPRENDREer capaz de interpretar la nueva cultura.

2. SAVOIR-S'ENGAGERsupone un comportamiento critico con la cultutamjera tomando
en consideracion su propia cultura.

3.2. Fases en la adquisicion de la competencia intertcutal

Segun Schuman (1975 en Oliveras Vilaseca, 2008),pkrsonas que viven en paises
extranjeros sumergidas en culturas ajenas, hawnloteqile enfrentarse, durante un largo
periodo de tiempo, con tres diferentes desoriesnasi para recibir y asimilar nuevos
elementos culturales. La primera seria el choqugiistico que ocurre por la carencia de la
competencia linguistica. La segunda se refierehaljge cultural que sucede cuando las
estrategias comunicativas de su propia lengua moidnan en la extranjera y la persona se
encuentra incapaz de resolver los problemas corglesse topa. Por ultimo, Schuman
menciona el estrés cultural causado por cuestd@édentidad, el cambio de un estatus social
0 cosas similares. Basandose en el modelo de emitin de Schuman, Brown (2000 en

Barros Garcia, 2005:24) propone cuatro periodaserproceso de aculturacion:
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1. Periodo de euforia causado por el encuentro connuesa cultura, lo que provoca en el
aprendiz el sentimiento de excitacion

2. Periodo de choque cultural entre su propia cuftdgacultura ajena
3. Periodo de estrés cultural causado por un probtiendentidad
4. Periodo de asimilacién y adaptacion de la cultjgazay aceptacion de la nueva cultura.

Como podemos ver, Schuman y Brown destacan la taippma de los sentimientos en el

proceso de aculturacioén.

3.3. Los niveles de la competencia intercultural

Meyer (1991 en Barros Garcia, 2005:22) nos profoe® niveles en la adquisicion de la

competencia intercultural:

1. Nivel monocultural: en este nivel la persona selmasntalmente en su cultura, el alumno se
enfrenta a todos los problemas de acuerdo corolasas, valores, interpretaciones y reglas de
su propia cultura. En este nivel todavia estareptes los topicos, prejuicios y estereotipos.

2. Nivel intercultural: en este nivel el aprendiz seuwentra mentalmente situado entre dos
culturas, el alumno es capaz de hacer comparacémes ambas culturas, sefialar diferencias
y explicarlas. Todo eso usando los conocimientda daltura extranjera.

3. Nivel transcultural: en este nivel, la personaig@gpor encima de las culturas implicadas y es
capaz de tomar el papel de mediador entre culwitbzando principios internacionales de
cooperacion y comunicacion, lo que le permite segui principio de cooperaciéon y
comunicacion. Ademas, la compresion adquirida tejte desarrollar su propia cultura.

3.4. La interculturalidad en el proceso de ensefianza-agndizaje de lenguas

extranjeras

La ensefianza de la competencia intercultural, ttemeo objetivo central la adquisicién de
todas las destrezas que permitiran a los apreniitpretar y comprender la cultura ajena y
comunicarse adecuadamente en lengua extranjeeaBquirir estas destrezas, el alumno se
deberia familiarizar con métodos y estrategias quoenbinen participacion activa y

observaciéon (Olivares Vilaseca, 2000). Varios agdOullet, Kane, Byram, Esarte-Sarries,
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Barro en Olivares Vilaseca, 2000), consideran gsanétodos etnograficos son ideales para
desarrollar una competencia intercultural en lognalos, ya que proporcionan estrategias al
alumno que, al mismo tiempo, se encuentra inmersdaecultura extranjera: "observa,
describe, analiza, interpreta y, por tanto, comgeelas diferencias y similitudes a fin de

combinar las experiencias afectivas con el conaitoi cognitivo de la cultura” (Ibid.:39).

A continuacion, en el inventario delabilidades y actitudes interculturaledel Plan
Curricular de Instituto Cervante006:447-469), se presenta una relacion de pnogenios
gue posibilitaran al alumno aproximarse a las ca#tude los paises hispanos, desde una

perspectiva intercultural.

1. Configuracién de una identidad plural

1.1. Habilidades: conciencia de la propia identidadtutal, percepcion de las diferencias
culturales, aproximacion cultural, reconocimiente k diversidad cultural, adaptacion,
integracion (voluntaria)

1.2. Actitudes: empatia, curiosidad, apertura, dispasic favorable, distanciamiento,
relativizacion, tolerancia a la ambigiiedad, regatade los factores afectivos (estrés cultural,
desconfianza, recelo...)

2. Asimilacion de los saberes culturales (comportamsignsocioculturales y referentes
culturales)

2.1 Habilidades: observacién, comparacion, clasifiaacideduccion, transferencia, inferencia,
conceptualizacion, ensayo y practica, evaluaciéongrol, reparacién, correccion

2.2 Actitudes: empatia, curiosidad, apertura, disposici favorable. Distanciamiento,
relativizacion, tolerancia a la ambigtiedad

3. Interaccion cultural
3.1. Habilidades: planificacién, contacto, compensaog¥aluacion y control, reparacion y ajustes

3.2. Actitudes: empatia, curiosidad, apertura, dispasic favorable, distanciamiento,
relativizacion, tolerancia a la ambigtedad, regalade los factores afectivos (estrés, cultural,
desconfianza, recelo...)

4. Mediacién cultural
4.1. Habilidades: planificacion, mediacién, evaluacjtzontrol, reparacidn y ajustes

4.2. Actitudes: empatia, curiosidad, apertura, dispdsic favorable, distanciamiento,
relativizacion, tolerancia a la ambigiiedad, regatade los factores afectivos (estrés cultural,
desconfianza, recelo...)".

Teniendo en cuenta lo arriba mencionado, se haderde que es necesario organizar las
actividades que contribuirdn al desarrollo de Impetencia intercultural, de modo que los

ejercicios vayan desde los mas sencillos a loscor@plicados.
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A continuacion, podemos observar el esquema ddlsalwgpor M. Dennis (2002 en Barros
Garcia, 2005:28), en el que el autor describe lasocfases del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la interculturalidad:

Tabla 1. Las fases del proceso de la ensefianza-aprendeégenterculturalidad, segun M. Dennis

(2002)
PROCESOS FASES ACTIVIDADES COMPETENCIAS
Descubrimiento de otras -toma de decisiones-
realidades, de otros Sensibilizacién observacion; referenciala
modos de clasificacion la experiencia persona
Ampliacion del capital Concienciacién -practica de nuevas
propio formas de actuar SABER
objetivacion de sus SER/ESTAR
representaciones
Descubrimiento del otrg -confrontacién de puntos
en situacion y mediante Relativizacion de vista
muestras culturales -interpretacion SABER
negociacion APRENDER
Desarrollo de estrategias -conceptualizacion
interculturales Organizacion provisional
(intercultura) -comparacion
SABER
Toma de conciencia dell Ampliacién-
mestizaje y paso a un interiorizaciéon -construccién
tercer plano intercultural
(metacultura) -implicacion fuera del | SABER-HACER
aula
-reflexion metacultural

En la primera fase de sensibilizacion, el apremfipieza a ser consciente de su "vision
etnocéntrica de la realidad y de las creenciagiqone sobre otras culturas" (Dennis, 2002 en
Barros Garcia, 2006:24). Luego, en la segunda fimmada fase de concienciacion, el
alumno se aleja de las creencias etnocéntricashguenido y toma conciencia de que sus
modos de pensar "no tienen valor universal” (Ibieistas dos fases se podrian relacionar con
el primer nivel de la adquisiciéon de la competennigrcultural (segun Meyer), donde el

alumno todavia piensa y se comporta conforme adasas y valores de su cultura.

Las siguientes dos fases, la de relativizacion yldaorganizacion, concernirian al nivel
intercultural en la adquisicion de la competencitercultural. Primeramente, el alumno
desarrolla las capacidades de comparar varios guigovista y de resolver los posibles
conflictos, lo que, posteriormente, le posibilitarg "conceptualizar la interculturalidad”
(Ibid.:25).
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Finalmente, en la fase de implicacion-interioribaciel aprendiz adquiere la capacidad de
"implicarse en el descubrimiento y la profundizacde la cultura de los paises cuya lengua
estd aprendiendo" (Ibid.). Esta fase correspondgridtimo nivel en la adquisicién de la

competencia intercultural, que es el nivel trartsical descrito en el apartado anterior.

Vamos a concluir con Lopez Garcia (2005:31-32), afirena que la ensefianza intercultural
debe tomar en consideracién los siguientes obpetivo

La ensefianza intercultural debe contemplar unastiebg generales y un desarrollo practico de los
contenidos culturales en el aula:

1. Ayudar a descubrir e identificar los conceptos edmbs tras las palabras y que son
compartidos por los miembros que pertenecen a israarcultura

2. Desarrollar unas habilidades que posibiliten elemditmiento entre los interlocutores de
diversas entidades sociales y una aceptacion ae aiituras

3. Facilitar la compresion y la resolucion de problsroalturales que afectan a la comunicacion.

4. LOS CONTENIDOS CULTURALES EN LA CLASE DE ELE

Como hemos visto en los capitulos anteriores, tizahensefianza de lenguas extranjeras pone
énfasis en la importancia de un saber sociocujtagatlecir, un conocimiento de la "realidad
social y cultural de la lengua estudiada" (Guill#az, 2004:842). Para saber cudles son los
aspectos de esa realidad, nos vamos a referir maena a las definiciones figuradas de
cultura. Segun ellas, el concepto de cultura abdasa costumbres, los habitos, los
conocimientos, las artes, las ciencias, etc., samen, los bienes, tanto materiales como
inmateriales, que pertenecen a una cierta comursdalinglistica. Poniendo ahora esos
aspectos en el contexto escolar, seria adecuddaioefar sobre "¢ cuales son, realmente, los
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rasgos distintivos de la realidad social y cultutall pais de la lengua que se aprende?; ¢qué
indicadores o informaciones realmente dan cuertaater sociocultural de la lengua que se
aprende?" (Ibid.:844). En otras palabras, cabenidefi describir mas precisamente qué
debemos ensefar a nuestros alumnos para presserghd®@mponente sociocultural en la

clase, es decir, de qué contenidos culturalesat®edn concreto.

Al consultar los documentos oficiales que tratadadensefianza y aprendizaje del espafiol
como L2/LE, hemos encontrado las siguientes inforomes relevantes para el componente

sociocultural.

El MCER (2002:100-101) nos ofrece en el capitulicaiLas competencias del usuario o
alumnqg una descripcion minuciosa del conocimiento sadtacal que trata de siete aspectos

al que este conocimiento puede referirse:

1. Lavida diarig por ejemplo:

- Comida y bebida, horarios de comidas, modales preta;

- Dias festivos;

- Horas y practicas de trabajo;

- Actividades de ocio (aficiones, deportes, habiwsedtura, medios de comunicacion).

2. Las condiciones de vidgor ejemplo:

- Niveles de vida (con variaciones regionales, sesiglculturales);
- Condiciones de la vivienda;

- Medidas y acuerdos de asistencia social.

3. Las relaciones personale@ncluyendo relaciones de poder y solidaridady;ggemplo:
- Estructura social y las relaciones entre sus miesjbr

- Relaciones entre sexos;

- Estructuras y relaciones familiares;

- Relaciones entre generaciones;

- Relaciones en situaciones de trabajo;

- Relaciones con la autoridad, con la Administrac&io,;

- Relaciones de raza y comunidad;

- Relaciones entre grupos politicos y religiosos.

4. Los valores, las creencias y las actitudespecto a factores como los siguientes:

- Clase social;

- Grupos profesionales (académicos, empresarialessedécios publicos, de trabajadores
cualificados y manuales);

- Riqueza (ingresos y herencia);

- Culturas regionales;

- Seguridad;

- Instituciones;

- Tradicién y cambio social;

- Historia; sobre todo, personajes y acontecimiergpgesentativos;

- Minorias (étnicas y religiosas);

- ldentidad nacional;

- Paises, estados y pueblos extranjeros;
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Politica;

Artes (musica, artes visuales, literatura, teaangciones y musica popular);
Religion;

Humor.

El lenguaje corporal €l conocimiento de las convenciones que rigen dadmportamiento,
forma parte de la competencia sociocultural dehrsw alumno.

gestos (por ejemplo, el pufio apretado para indigeotesta»);

expresiones faciales (por ejemplo, sonreir o fruglatefio);

posturas (por ejemplo, dejarse caer pesadamenteipdicar «desesperacion», 0 sentarse
inclinado hacia delante para expresar «interésesia»);

contacto visual (por ejemplo, un guifio de complidid una mirada fija de incredulidad);
contacto corporal (por ejemplo, un beso o un apré&dmanos);

proxémica (por ejemplo, permanecer cerca o alejado)

Las convenciones socialgsor ejemplo, respecto a ofrecer y recibir hosiital), entre las
gue destacan las siguientes:

Puntualidad;

Regalos;

Vestidos;

Aperitivos, bebidas, comidas;

Convenciones y tabules relativos al comportamieratdag conversaciones;

Duracion de la estancia;

Despedida.

El comportamiento rituaken areas como las siguientes:

Ceremonias y précticas religiosas;

Nacimiento, matrimonio y muerte;

Comportamiento del publico y de los espectadorggmmsentaciones y ceremonias publicas;
Celebraciones, festividades, bailes, discotecas, et

Asimismo, elPlan Curricular del Instituto Cervantg2006), hace referencia a los contenidos

culturales en los capitulos dReferentes culturalesy Saberes y comportamientos

socioculturales

Los contenidos de inventario estan divididos, es dms capitulos arriba citados, en 3

apartados. A continuacion, los presentaremos.

Referentes culturales

1.

2.

3.

Conocimientos generales de los paises hispanaxluye aspectos relacionados con el
conocimiento factual relativo a las caracteristigapgraficas, demograficas, econdémicas,
politicas, etc. de los paises hispanos. Se recogsh, mismo, creencias y valores,
representaciones y simbolos asociados a hechadidades culturales.

Acontecimientos y protagonistas del pasado y dedgate incluye hitos fundamentales de la
historia, de la sociedad y de la cultura de Espaille los paises hispanos, asi como las
personalidades con proyeccion internacional y lessgnajes historicos y legendarios que
personalizan y simbolizan la historia de estosgsais

Productos y creaciones culturalesrecoge las tendencias artisticas y culturales, sus
autores y creaciones, que conforman el patrimonitural de Espafa y de Hispanoamérica
(2006:363-395).
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Los saberes y comportamientos socioculturales:

1. Condiciones de vida y organizacion sociaécoge aspectos relativos a la vida diaria (camid
y bebida, horarios laborales, de servicios publidegiendas, actividades de ocio, etc.) y a las
condiciones de vida (niveles de vida, acceso aiM@nda, servicios, medidas sociales de
atencion y apoyo al ciudadano, etc.).

2. Relaciones interpersonales incluye los saberes, las convenciones socialedosy
comportamientos que regulan la estructura socidasy relaciones entre sus miembros
(relaciones entre sexos, generaciones, familideegmistad, en el &mbito laboral, etc.) en los
cuatro &mbitos en los que MICER divide la esfera social: personal, publico, priziesl y
educativo.

3. ldentidad colectiva y estilo de vidancluye todos los aspectos que permiten a lowithuos
sentirse parte integrante de una sociedad. Tieeevgy pues, con las convenciones sociales
respecto a los saludos, las despedidas, el comperieo en celebraciones, fiestas,
invitaciones o en determinados actos sociales, cdmdas o cumpleafios; con el
comportamiento ritual colectivo en las ceremonigasypracticas religiosas, el nacimiento o la
muerte; con la participacion ciudadana en la esfecél y con las tradiciones que perviven y
gue son cuestionadas por nuevos estilos de vigargldciones (lbid.:399-444).

Basandose en los inventarios arriba expuestosa@edvidente que la actual ensefianza de la
lengua espafiola otorga un papel importante al coerge sociocultural, proporcionando a
todos los usuarios del idioma, tanto profesoresoccalumnos, una variedad de contenidos
culturales. Con el objetivo de ayudar a los prafes@ centrarse en los mas relevantes para
los estudiantes, Bourdieu (1979 citado por Zars®86 en Guillén Diaz, 2004:846) sugiere
seis indicadores para la seleccion de los contenidéiurales para el aula: "estilo de vida,
compras personales, economia, usos habitualessmoés, instituciones".

4.1. Las fuentes para la busqueda de materiales didacts

Igualmente, es importante saber donde profesordargnos pueden encontrar informacion
concerniente al saber sociocultural. Varios autdestacan los medios de comunicacion de
masas (tanto audiovisuales como escritos: prersdagsadiodifusion, Internet, multimedia)
como las fuentes alternativas y recursos didactinds adecuados para la busqueda de
contenidos culturales y la presentacion de los iwésem la clase de EL2/ELE. Ademas de ser
facilmente accesibles y abundantes, los contenig@s se encuentran alli representan un
material didactico perfecto para "la estimulaci@diéstrezas heuristicas (descubrimiento y
analisis)" (Guillén Diaz, 2004:845), que en el cdsdos medios de comunicacion de masas,
se atafieria, principalmente, a la capacidad dehradude utilizar nuevas tecnologias (por

ejemplo, para buscar informacion). Asimismo, Bastlig973 en Guillén Diaz, 2004:845)
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afirma que los medios de comunicacion de masasusarfuente ideal para acercarse a la
sociedad de una lengua dada, ya que "los discupgesalli aparecen dan cuenta de las
practicas sociales, de los intereses dominanter".lds textos publicitarios podemos
encontrar, por ejemplo, informaciones relativasfarentes campos de la actividad humana:
desde politica y economia, ciencias y tecnolo@jiasta deportes y vida diaria. Los medios de
comunicacién de masas engloban "todo un conjunfaaleres y rasgos de un universo social
y cultural determinado" (Ibid.), por lo que repmgs® una "verdadera radiografia de la
sociedad" (Ibid.).

4.2. El tratamiento de los contenidos culturales en elula

En lo que se refiere a los procedimientos parajaalta cultura en el aula, Miquel (1999:36)
afirma: "(...) la cultura debe abordarse desde su(usp se trata de realizar un proceso de
contextualizacion de cualquier fenobmeno de indalkual, ya que se entiende que el
contexto, que esta culturalmente determinado, esldae de la interpretacion de los

mensajes”.

En cuanto al tratamiento de los contenidos cuksrah el aula, se recomienda ofrecer a los
alumnos una variedad de materiales y documentasioeldos con el mundo hispénico y

trabajarlos de manera que mejoren el desarrollo de:

1. La sensibilizacion de las diferentes culturas plaradentificacion, lo cual supone una
sensibilizacion de la propia cultura y el funciomamo de la sociedad en general.

2. La interpretacion y conocimiento de los elementokucales para la apropiacion, lo que
supone comparar, analizar y reflexionar sobre &pipr cultura, al mismo tiempo que se
clasifica, categoriza, opina y explican las peraapEs sobre los objetos culturales para
elaborar y estructurar los significados.

3. La compresion, aceptacion, respeto y valoraciditipagde esas diferencias para la empatia
(Guillén Diaz, 2004:848).

Asimismo, Lafayette (1978 en Barros Garcia, 2006:4ds ofrece unas propuestas de
integracion de la cultura en el aula:

1. Presentar temas culturales junto con unidades immatelacionadas y conteniendo Iéxico y
gramatica relacionadas.

2. Usar técnicas para ensefar la cultura en las quealsgjen las cuatro destrezas; no
limitar la instruccién cultural a lecturas o formatanecdaoticos.

3. Cuando sea posible, tratar los temas culturalasdosia lengua meta.
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4. Dar informacion cultural al ensefar el vocabulammsefar a los estudiantes el
significado connotativo de las palabras nuevas.

5. Agrupar el vocabulario en grupos de relacion caltur

6. Usar contextos culturales para las actividadesréietipa linguistica, incluyenddrills
y ejercicios de aprendizaje gramatical.

7. Para ensefiar cultura, usar técnicas de grupos ipegjien discusionesle-playings

Por otra parte, Guillén Diaz (2004:848) afirma gaea que el alumno se comporte como un
actor social interactivo es necesario que tengavangdad de "materiales y documentos
sociales del mundo hispanico”, a través de losesupbdra observar por si mismo los
contenidos culturales. Para hacerlo posible, temg& activar una serie de operaciones

mentales:

1. Busqueda y descubrimiento: recoger informaciénrtapalatos, sefialar, recordar, distinguir,
reconocer.

2. Analisis, comparacion y reflexion: contrastar, @pjnrelacionar, clasificar, categorizar,
argumentar, deducir.

3. Interpretacion y descripcion: contar, documentanstruir, apreciar, disefiar (Ibid.)

4.3. Las actividades de componente sociocultural

En lo que se refiere a las actividades referidasoaiponente sociocultural, Lopez Garcia

(2005:39-40) propone las siguientes ocho:

Tabla 2. Las actividades de componente sociocultural, segpez Garcia (2005)

1. Actividades de observacion directa e indirecta
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Se trata de las actividades en las que se muésinéoeno cultural a través de fotografias e imége
antes de la llegada al pais extranjero, y las gt@neelacionadas con el mundo de los sentido

2N
5. Se

trata de lluvias de ideas y asociogramas. La fiadlide este tipo de actividades es determinar las

diferentes concepciones que poseen los estudiantes y después de instalarse en la C2.

2. Actividades para analizar el choque cultural

Se usan como instrumento de desahogo y sirvendedeatar actitudes negativas hacia la C2 cgmo,
por ejemplo, contar experiencias que les hayanraodpo. Otra variante, consiste en desciibir

situaciones conflictivas en las que no hayan sigh@ces de resolver el problema.

3. Actividades de presuposicion

Estan relacionadas con las actividades de obsérvacicon el mundo de las relaciones sociales.

Normalmente, desvelan conceptos erréneos debidosaainadecuada interpretacion de cie
comportamientos culturales, como sucede, por efgmph el dmbito de los saludos,
presentaciones, los ofrecimientos y los rechazaswitaciones.

tos
as

4. Actividades basadas en estereotipos

El objetivo principal consiste en eliminar, antddplas falsas imagenes. A esto se suman tamksén lo

resultados del trabajo con estereotipos culturglessto que éstos deben enfocarse potencian
lado positivo.

do su

5. Actividades de comparacion y contraste

Son muy utiles para exteriorizar lo que es iguakepido o diferente en la C1 y en la C2.
rendimiento didactico de estas actividades suelebastante alto; sin embargo, al trabajar

comparaciones es preciso actuar con mucha precapoiddos motivos fundamentales: en prir
lugar, por el resultado de la comparacion direekageracion o caricaturizacion de la sociedad)

segundo término, por la aparicién de visiones swhje de las sociedades que se comparan.

6. Actividades de situacion

Consisten en la interpretacion de determinados gueiales observados. Para ello se pueden elg
ciertas situaciones y escenificarlas mediante iejescde dramatizacion (Como vive cotidianame
una familia espafiola, de qué forma se comportaadpafoles con los extranjeros, o cdmo actla
espafoles en los lugares publicos).

7. Actividades de critica constructiva

Se utilizan como instrumento de recapitulacionatedspectos negativos que desvelados en la
de percepcion inicial. El formato de estas actidetapuede simular un problema, debatir o anali

El
con
ner
y en

gir
nte
n los

etapa
ar a

través de la conversacién, pero siempre destadarstbucion de los problemas, es decir, explicando

por qué los nativos de la C2 adoptan determinacidedes en determinadas situaciones.
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8. Actividades de contexto en directo

Con ellas se pretende alcanzar el cambio de cé@digmunicativo y cultural. Tal vez sean las practicas
gue mejor se puedan extrapolar fuera del aula; phoaes necesario que los alumnos recipan
instrucciones sobre como actuar en familia o ceraloigos, en el bar o en un acontecimiento sqcial,
0 en los establecimientos comerciales.

9. Actividades de informacion

Son las actividades mas utilizadas en el terremerte; nos estamos refiriendo a la exposicién e
investigacion de temas monograficos con cualguspeeto de la sociedad (historia, costumbres,
geografia, musica, cine...). Necesitan cierta ta@an y apoyo por parte del profesor, asi comg un
conocimiento alto de la lengua.

Para terminar, le corresponde al profesor decid& gontenidos culturales trabajara, queé
materiales y recursos didacticos utilizara paragmtarlos y qué tipo de actividades llevara a
cabo con el fin de desarrollar las competenciagsoltural e intercultural de sus alumnos.

No obstante, tiene que tomar en consideracionrgbgto de ensefianza y las condiciones del
aula, por ejemplo, el tipo de institucion acadéngoala que imparte las clases de ELE, el
nivel de los alumnos, el tiempo disponible paraeha¢ los medios técnicos de los que

dispone, etc., asi como también las necesidadesil@dides y habilidades de los alumnos.

5. INVESTIGACION SOBRE EL COMPONENTE SOCIOCULTURAL EN LAS
CLASES DE ELE

En los capitulos que siguen vamos a presentar raupsbpia investigacion con la que
pretendemos conocer y describir el estado actualladeensefianza del componente
sociocultural en las clases de ELE en los insstude Croacia. Empezaremos con el
planteamiento y la redaccién de los objetivos quentaremos alcanzar al final de nuestra

investigacion, y después seguiremos con la metganldéa presentacion y el analisis de los
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resultados. Por ultimo, concluiremos con un deleatel que comentaremos los resultados

obtenidos en el cuestionario.

5.1. Objetivo de investigacion

El objetivo principal de la presente investigacg&recoger la informacion sobre la presencia
y el tratamiento de aspectos culturales en lostunss de Croacia, para obtener una idea
sobre el estado actual de la ensefianza de dichpooemte en las clases de espafiol como

lengua extranjera.

Sobre el objetivo planteado, formulamos las sige®mcuestiones a las que vamos a intentar
dar respuesta al final del trabajo:

1. ¢Qué percepcion general tienen los profesores slenstitutos de Croacia sobre el
componente sociocultural, dentro del proceso def@amza de lenguas extranjeras?
¢,Con qué frecuencia trabajan el componente sotimabLién la clase?

3. ¢Utilizan o no los materiales didacticos complemens, o solamente el libro de

texto?

También vamos a tratar de averiguar por un ladajwe modo los profesores presentan y
ensefan los aspectos culturales (qué aspectosabedticonsideran mas importantes; como los
transmiten; en qué parte de clase los trabajantigpaéde agrupaciones llevan a cabo para
trabajarlos; qué tipo de recursos didacticos usenneas frecuencia para presentarlos) y por
otro, ¢ de qué depende eso?: ¢ de sus afios de Bgigediecente?; ¢ de sus afios de experiencia
en instituto?; ¢del tipo de asignatura que impart@spafiol como asignatura
obligatoria/optativa)?

La hipotesis de la que partimos es que los proéssde instituto trabajan los contenidos
culturales con poca frecuencia y que, en la maydgisos casos, utilizan exclusivamente el
libro de texto para presentarlos. A fin de ratificarefutar nuestra hipotesis, elaboramos un
cuestionario que sera presentado en el capitulidesitg.

5.2. Metodologia
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5.2.1. Participantes

En la investigacion, que fue llevada a cabo desg¢iesnbre de 2013 hasta julio de 2014,
participaron 16 profesores de ELE (docentes digpsescolaborar en la investigacion): 11 de
ellos trabajan en institutos de Zagreb y el restdas siguientes ciudades croatdakovec,

Varazdin, Rijeka, Trogir y Split. Todos son profesode ELE que trabajan en centros de
ensefianza en Croacia e imparten clases de espaiiol @&signatura obligatoria (segunda
lengua extranjera) y/u optativa. La presente maesér ha confeccionado poniéndonos en
contacto con todos los institutos en los que seaitepesparol y con los que conseguimos

contactar.

5.2.2. Instrumentos y procedimientos

Para obtener los resultados de la investigacibnokensado un cuestionario anénimo y
voluntario con el que hemos recogido los datossetes. Este ha tomado como referencia el
modelo de cuestionario que forma parte de la thsisoral realizada por Rocio Santamaria
Martinez (2008) de la Universidad Carlos Ill de Mdd Se trata de un trabajo de

investigacion cuyo fin era estimular el desarrdéola competencia sociocultural en particular
y, de este modo, mejorar la enseflanza de EL2/Eldereral. Para hacerlo posible, la autora

planted tres objetivos fundamentales que intenafizar en su estudio detallado y exhaustivo.

Lo primero fue analizar los contenidos culturalesaaés de los libros de texto actualmente
presentes en las clases de EL2/ELE. A continuact@mocer las consideraciones del
profesorado sobre el componente sociocultural yraamiento en la clase vy, finalmente,

ofrecer una propuesta didactica para presentar allonnos los contenidos culturales.

Puesto que el segundo objetivo tiene una impodahadamental para nuestro trabajo,
vamos a referirnos a la descripciéon mas detallatiencsmo.

A fin de conocer el estado actual de la ensefiaekzacdnponente sociocultural en las clases
de esparfol como L2/LE, la autora elaboré un cuestio de 16 preguntas de las que la
mayoria era de tipo cerrado, unas pocas abiertdiay con diferentes escalas de valoracion.
El cuestionario se colgd en la pagina web con @t de hacerlo accesible a un mayor

numero de profesores de EL2/ELE.
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Antes de difundirlo, se realizé una prueba pildleyvada a cabo por tres investigadores y
docentes con una experiencia significativa en Ise@anza de ELE. A continuacion, se
seleccioné la muestra con el método conocido chimla de nieve Es una técnica de

muestreo que consiste en la seleccion de los etladossa partir de referencias, es decir, el
grupo inicial se elige, normalmente, al azar y tuesg les pide "que identifiquen a otras
personas que pertenezcan al segmento de poblabjéto ale interés" (Gather Estudios,

2011). Para obtener un mayor niamero de participast puede solicitar lo mismo varias

veces, es decir, en sucesivas olas, con lo quedaqe un efecto de bola de nieve.

Por ultimo, en la investigacion participaron y m@sgieron de manera valida 173 profesores
de EL2/ELE de todo el mundo, de los cuales la maytiene un Master en ELE mientras que

solo unos pocos poseen el tercer grado, esto dsctrado.

El cuestionario usado en el presente trab&ENDICE 1) ha sido levemente modificado y
adaptado a nuestras necesidades, tomando en taieniastra elegida para la investigacion y
los objetivos de la misma. Algunas preguntas hdo smitidas: la primerdi En cuales de
los siguientes ambitos se desenvuelven o necesitlsenvolverse sus alumnos?'por
parecernos poco relevante para nuestra investigaeidctava!'Sefiale los cinco aspectos
de la cultura que suele abordar en la clase'hor ser de tipo abierto. Hemos decidido evitar
preguntas de ese tipo para obtener unos resulta@®®bjetivos y claros.

La segunda pregunté; Qué significa para usted cultura en ELE?" ha sido reemplazada
con siete afirmaciones de tipo cerrado.

La tercera y la cuarta pregunta han sido unidasnarsola, mientras que en la séptima hemos
aminorado el numero de posibles respuestas dee\eines.

También hemos afiadido una pregunta mas, o mejoo,dina afirmacion de tipo cerrado que
nos parece relevante para la investigacion.

Finalmente, hemos cambiado el orden de las pregyritaagrupacion de las mismas.
Tomando en consideracion lo anteriormente expuestyestionario utilizado en la presente

investigacion esta dividido en cuatro apartados.

Con el primero se ha intentado conocer el perfifggional de los docentes que han
participado en la muestra. Se les ha solicitadoptetar unaserie de datos como: afios de

° Disponible en: http://www.gatherestudios.es/206/Q0/estadistica-muestreo-bola-de-nieve/
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experiencia docente; aflos de experiencia docenténstitutos; tipo de asignatura que

imparten (espafol como asignatura obligatoria/oftat

El segundo apartado consta de siete afirmaciondgpaleerrado, de valoracion y opinion,
gue incluyen cinco posibles respuestas (1 significilmente en desacuerdo’; 2 —"en
desacuerdo’, 3 —"indeciso", 4 —"de acuerdo" y 5 —"totalmente de acuerdo”). Se le ha
pedido a cada participante que marque en qué g@stdale acuerdo con cada una. Con eso se
ha intentado averiguar qué percepcion generalriieyseprofesores sobre la importancia de la
cultura y del componente sociocultural dentro debcpso de ensefianza de lenguas

extranjeras.

En la tercera parte del cuestionario se les haitald a los profesores que respondan a siete
preguntas (nuevamente de tipo cerrado) sefalanojocian (u opciones) con la/las que estan
mas de acuerdo, mientras que una pregudid) (es de tipo valorativo y en la que los
participantes han tenido que evaluar nueve aspeathgales segun su grado de importancia
para ellos. Todas las preguntas nos han posilalitadestigar de qué modo los profesores
presentan y enseflan los aspectos culturales (go€ctas culturales consideran mas
importantes; como los transmiten; en qué partdat®dos trabajan; qué tipo de agrupaciones
llevan a cabo para trabajarlos).

Por ultimo, en el cuarto apartado se ha pretendidestigar qué tipo de materiales y recursos
didacticos utilizan los profesores para preserdardontenidos culturales en las clases de
ELE. Se le ha solicitado a cada participante qaparda a tres preguntas cerradas (segunda,
tercera y quinta) eligiendo la opcién (u opciona®) la/las que esta mas de acuerdo y a una
(tercera) optando solo por una de las dos posioiéd sugeridas. La primera pregunta ha sido
de valoracion, por lo que los participantes handtemue decidir en qué grado estan de
acuerdo con la afirmacion, y en la cuarta y ereldasse les ha solicitado que sefalen con qué
frecuencia utilizan cada uno de los nueve materigleinco recursos didacticos sugeridos.
También hemos intentando responder a la pregudtangé manera depende eso de sus afios
de experiencia docente; de tipo de asignatura qumarien (espafiol como asignatura
obligatoria/optativa)? Nuestro objetivo ha sidorayear, introduciendo diferentes variables y
relacionandolas entre si, "en qué medida difieetarchinadas respuestas de acuerdo al grupo

de encuestados al que pertenecen” (Santamarianstgréi008:191).
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5.3. Resultados
En este apartado vamos a presentar y analizaesoftados obtenidos en el cuestionario. Los
mismos se van a contrastar con los resultados dearSaria Martinez (2008) de la
Universidad Carlos 11l de Madrid.

5.3.1. El perfil del profesorado

Como hemos visto en el apartado anterior, en lastraudan participado 16 profesores de
ELE, 11 de institutos de Zagreb y 5 de otras ciadanoatas.

Grafico 1. Afios de experiencia docente del profesorado

B 5y menos afos
M entre 5 v 10 afios

10 v méas afios

Siete de los dieciséis profesores tienen 5 0 mafos de experiencia docente, cinco entre 5y
10 afos, y cuatro llevan trabajando como profesdecs&LE por un tiempo superior a 10

anos.

Grafico 2. Aflos de experiencia docente en institutos
del profesorado
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2
\ B 5y menos aiios

M entre 5 v 10 afios

10 v méas afios

En cuanto a la experiencia docente en institutess de los dieciséis encuestados llevan
trabajando en institutos 5 0 menos afios, siete é&nyr 10 aflos mientras que solamente dos
profesores llevan mas de 10 afios trabajando erseion

Gréfico 3. Tipo de asignatura que imparten los profesores

B Espaiiol como
asignatura
obligatoria

m Espaiiol como
asignatura optativa

Ambas

En lo que se refiere al tipo de asignatura, ladnitalos profesores imparte las clases de ELE
como asignatura optativa y cuatro como asignatoligaioria (segunda lengua extranjera). El
mismo numero, da clases de espafiol tanto comoadisigrobligatoria como optativa.

5.3.2. La culturay el componente sociocultural en la clasde ELE
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En la segunda parte del cuestionario hemos tratadweriguar qué percepciéon general tienen
los profesores sobre la importancia de la cultudelycomponente sociocultural dentro del

proceso de ensefianza de lenguas extranjeras.

Gréfico 4. Opinion del profesorado sobre la primera afirmacié

"Lalengua y la cultura estian intimamente unidas, son realidades
inseparables''.

0 12,50%

6,25%
B "totalmente en desacuerdo”

B "en desacuerdo”
"indecigo"
B "en acuerdo”

 "totalmente en acuerdo”

Con la primera afirmacion,L4 lengua y la cultura estan intimamente unidas, $D
realidades inseparables"estan casi todos los participantes totalmente derdo. Nueve de
ellos o el 56,25 % han elegido el nUmer&dalmente de acuerdo" y cuatro o el 25 % el
namero 4'de acuerdo". Uno de los profesores ha optado por el nimeéiadeciso" y dos

0 el 12,50 % por el Z2en desacuerdo”, es decir han respondido de manera negativa.

La segunda y la tercera afirmacion han sido vabsade manera positiva. Presentamos,

seguidamente, los resultados.

Gréfico 5. Opinion del profesorado sobre la segunda afirnmacio
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"Aprender una lengua conlleva aprender parte dela cultura en la
que se da un sinfin de situaciones culturales''.

0% Nf’b

B "totalmente en desacuerdo

B "en desacuerdo"
"indecizso"

B "en acuerdo"

 "totalmente en acuerdo”

Con la segunda frasé&prender una lengua conlleva aprender parte de lawtura en la
que se da un sinfin de situaciones culturaleséstan"totalmente de acuerdo" doce
profesores o el 75 % y cuatro o el 25 % estén acuerdo”, es decir, han optado por el

nuamero 4.

Gréfico 6. Opinion del profesorado sobre la tercera afirmacio

"Los alumnos necesitan adquirir ademas de una competencia
lingiiistica, sociolingiiistica y pragmatica un verdadero conocimiento
sociocultural en la lengua meta/del pais cuyalengua estan
aprendiendo''.

% _6,25%

—_ 0

0%

| "totalmente en desacuerdo

B "en desacuerdo"
"indecizso"

m "en acuerdo"

B "totalmente en acuerdo”

En cuanto a la tercera afirmacioho$ alumnos necesitan adquirir ademas de una
competencia linglistica, sociolinglistica y pragméa un verdadero conocimiento
sociocultural en la lengua meta/del pais cuya lengiestan aprendiendo”,siete profesores
o un 43,75 % han elegido el numero 5 diciendo c@nétotalmente de acuerdo" con lo
dicho, ocho o la mitad del profesorado e4ié acuerdo”, mientras que solo uno esti
"indeciso" .

Graéfico 7. Opinion del profesorado sobre la cuarta afirmacién
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""La competencia sociocultural es una parte indisociable dela
competencia comunicativa''.

0% 0%

18.75% B "totalmente en desacuerdo”

B "en desacuerdo”
"indecigo"

B "en acuerdo”

 "totalmente en acuerdo”

En lo que se refiere a la cuarta fradea "competencia sociocultural es una

indisociable de la competencia comunicativa'ocho de dieciséis, o la mitad de los

participantes, ha optado por el nimero 4, lo quergudecir qué'estan de acuerdo” con

ella. Cinco profesores estdiotalmente de acuerdo” con lo dicho, en tanto que tres o un

18,75 % estatindecisos".

La quinta, Los alumnos necesitan adquirir una buena competereisociocultural para

ser capaces de interpretar una nueva cultura'y la sexta afirmacion,Lbs alumnos

necesitan adquirir una buena competencia sociocultal para obtener informaciones

sobre los diferentes aspectos culturales de la laray meta"”, estan valoradas de manera

positiva. Lo que nos ha llamado la atencién esajuileas frases han sido valoradas de manera

negativa, con el numero "2n desacuerdo", solo por uno de los dieciséis profesores de la

presente muestra.

Gréfico 8. Opinion del profesorado sobre la quinta afirmacién

43



"Los alumnos necesitan adquirir una buena competencia socicultural
para ser capaces de interpretar una nueva cultura"

0% 6.25% 0%

B "totalmente en desacuerdo”
B "en desacuerdo"

= "indecigo"

B "en acuerdo"

 "totalmente en acuerdo”

En el caso de la quinta afirmacion, cuatro profesar el 25 % han elegido el nimero 5
"totalmente de acuerdo”y once de dieciséis participantes, lo que reptasem 68,75 %, el
namero cuatrdde acuerdo".

Gréfico 9. Opinion del profesorado sobre la sexta afirmacion

"Los alumnos necesitan adquirir una buena competencia socicultural
para obtener informaciones sobre diferentes aspectos culturales de la
lengua meta''.

0% 6.25% 0o,

| "totalmente en desacuerdo”
B "en desacuerdo”
= "indecigo"”
r - r
H "en acuerdo

B "totalmente en acuerdo”

Con la sexta afirmacion esté&otalmente de acuerdo” tres profesores o el 18,75 y doce o el
75 % del profesorado estde acuerdo”, puesto que han elegido el nimero 4.

Graéfico 10. Opinidn del profesorado sobre la séptima afirmacio
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"Los alumnos necesitan adquirir una buena competencia
sociocultural para saber actuar ante situaciones estereotipadas o
pautadas'’.

0% 0%

18.75% H "totalmente en desacuerdo

B "en desacuerdo”
"indecigo"
H "en acuerdo”

B "totalmente en acuerdo”

En cuanto a la séptima fraskos alumnos necesitan adquirir una buena competergi
sociocultural para estar preparados para actuar arg situaciones estereotipadas o
pautadas”, seis profesores o el 37,50 % de la muestra, hadeley nimero Stotalmente
de acuerdo”, siete de dieciséis han optado por el nUmero guéoquiere decir que estale

acuerdo” con la afirmacion sugerida, mientras que tres ©8)A5 % estalindecisos".

5.3.3. El tratamiento y la presencia de aspectos culturaseen la clase de ELE

Con la tercera parte del cuestionario hemos indentmnocer de qué modo los profesores

presentan y ensefian los aspectos culturales.

En las primeras tres preguntas los participantesploalido elegir una o mas respuestas de

acuerdo con su punto de vista.

Gréfico 11. Frecuencia en el trabajo de los contenidos cuésira

45



" Con quéfrecuencia trabaja Usted los contenidos culturales?'

0 6,25%

m "nunca"
B "pocas veces"
W "variag veces"

| "giempre"

A la primera preguntd;Con qué frecuencia trabaja Usted los contenidosutturales?"
casi todos los participantes han contestando deemragositiva. Tres de ellos o el 18,75 %
han elegido la primer&iempre" y once o el 68,75 %, la segunda opcigarias veces".
Cabe mencionar que solo un profesor ha optadogpoption“pocas veces",en tanto que
ninguno de los dieciséis de los participantes egiéb la ultima opciéri)nunca" .

Graéfico 12. El objetivo de trabajar los contenidos
culturales

"¢ Cudl es el objetivo que persigue cuando trabaja
aspectos culturales?"
| "que los estudiantes sean capaces de interpretar la nueva cultura”

| "que los estudiantes conozcan informacion sobre los diferentes
aspectos culturales de la lengua meta”

= "que los estudiantes se preparen para actuar ante situaciones
estereotipadas o pautadas"

93.75%: 15

62.50%: 10

43,75%:. 7

e

En lo que se refiere a la segunda pregugi@ual es el objetivo que persigue cuando
trabaja aspectos culturales? (puede sefialar una @was)", la respuesta mas elegida, con
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el 93,75 % o quince profesores, ha sido la seguigge los estudiantes conozcan
informacion sobre los diferentes aspectos culturasede la lengua meta:' En el segundo
lugar se ha posicionado la tercera op¢iue los estudiantes se preparen para actuar ante
situaciones estereotipadas o pautadaspor la que han optado diez profesores o el 62450
de la muestra. La primera respue8iae los estudiantes sean capaces de interpretar la

nueva cultura" ha sido elegida por siete profesores que rep@sem 43,75 % del total.

Grafico 13. Los paises a los que se hace referencia en kesala cultura

""Seiialalos paises a los que hace referencia en sus clases con
mas frecuencia"

m Egpaiia
56,25% m Jos paises de América del
sur
Espailay los paises de
Ameérica del Sur

En cuanto a la tercera pregunt8gefale los paises a los que hace referencia en dases
con mas frecuencia’| nueve profesores o el 56,25 % han elegido lauestp numero 3,
"Espafia y los paises de América del Sur'Siete profesores o el 43,75 % de la muestra hace
referencia con mas frecuencia a Espafia, cuandajdrids aspectos culturales. Es de destacar
gue ninguno de los profesores ha optado por lauessp nimero 2, es declips paises de

América del Sur".

La cuarta pregunta consta de nueve afirmacionesnoeme aspectos culturales diferentes.
Los encuestados han tenido que valorar, cada @im s grado de importancia en la escala
de 1 a 5, donde 1 signifi¢aada importante” y 5 "fundamental”.

A continuacidon se mostraran los resultados, queigoder divididos en tres grupos de

acuerdo con la valoracion obtenida.
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Grafico 14. Valoracién de los aspectos culturales

"Valorelos siguientes aspectos culturales segun el grado
de importancia para Usted''.
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En el primer grupo se encontrarian los aspectohguoeecibido las notas medias mas bajas,
entre 3 y 3,5. Son los siguientes tre€otiocimientos generales de los paises hispanos
(geografia fisica, poblacion, gobierno y politicaprganizacion territorial, economia e
industria, medicina, etc.)" (3,25); '‘Lenguaje corporal (gestos, proxemia, cronemia, el.

(3,25); "Acontecimientos y protagonistas del pasado y del psente”(3,37).

El segundo grupo representaria los aspectos dekugaie han recibido las notas medias de
3,5 a 4,5. Se trata de cinco de nueve aspectosicogle'Valores, creencias, actitudes
(humor, costumbres, moral, etc.)"(3,81);"Productos y creaciones culturales (literatura,
musica y cine, etc.)"(3,87); 'Relaciones personales (relaciones familiares, sengntales,
profesionales, etc.)" (4); "Comportamiento ritual e identidad colectiva (fiests,
tradiciones, bailes, etc.)" (4,06); 'Convenciones sociales (puntualidad, regalos,
despedidas, etc.)(4,06).

"Condiciones de vida y organizaciéon social (identi€acion personal, familia, festivos,
horarios, comidas y bebidas, educacion y cultura,ci, compras, etc.)"es el aspecto que
ha sido valorado con la nota media mas alta (4/6@),lo que formaréa el tercer grupo de
resultados.

Las udltimas 3 preguntas fueron nuevamente de opaiGhiple, es decir, los profesores

pudieron elegir una 0 mas respuestas de acuerdsucopinion.
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Grafico 15. El modo de transmitir aspectos culturales

", Como transmite aspectos culturales?"

| "clases exclusivas de cultura”
| "explicaciones esporadicas segun el interés del grupo”

"muchas de las funciones comunicativas presentadas tienen
como la base la cultura y los contenidos culturales"

62,50%; 10 75%; 12

A la quinta pregunta,;COmo transmite aspectos culturales?"doce profesores, o el 75 %
han respondiddmuchas de las funciones comunicativas presentadéenen como base la
cultura” , diez o el 62,50 % han elegido la seguielgplicaciones esporadicas segun el
interés del grupo” mientras que solo cinco de dieciséis o el 31,298 qrimera opcion

"clases exclusivas de cultura o de los contenidoslturales” .

Grafico 16. Momento de la clase en el que se incluyen aspectos
culturales
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"En el caso de incluir el componente sociocultural,;en qué
momento dela clase de lengua trabaja aspectos
culturales?"

B "al inicio de la clase (como actividad de motivacion)”
B "durante la clase, cuando el tema se presta a ello”

"al final de la clase"

87.50%: 14

En cuanto a la sexta pregunEn“caso de incluirlo, ¢en qué momento de la clase tkngua
trabaja aspectos culturales?’; una gran mayoria del profesorado, catorce deasdiscque
han participado en la investigacion, lo que represan 87,50 %, ha optado por la respuesta
numero 2'durante la clase, cuando el tema se presta a elloTres o el 18,75 % han elegido
la primera opciérial inicio de la clase (como actividad de motivacid)" y solo uno de los

participantes ha indicado que trabaja los aspexctibgrales'al final de la clase".

Grafico 17. Tipo de agrupaciones que se llevan a cabo aljtnadspectos
culturales
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" Qué tipo de agrupacioneslleva a cabo en el aula cuando realiza
actividades que tienen como objetivo trabajar aspectos
culturales?"

B "trabajan individualmente los alumnos"
B "trabajan en parejas"

"trabajan en grupos"
B "trabajatoda la clase en grupo

73%: 12 68 750411

En lo que se refiere a la séptima pregung®@ué tipo de agrupaciones lleva a cabo en el
aula cuando realiza actividades que tienen como adijvo trabajar aspectos culturales’

la respuesta mas elegida, por doce de los proesane 75 %, ha sido la segurttabajan

en parejas"”, seguida de la tercefgabajan en grupos" (con once profesores escogiéndola,
es decir un 68,75 %) y la cuatt@aabaja toda la clase en grupo” (con un 56,25 % de los
participantes). La respuesta con el menor porcemtiajenido (18,75 %) ha sido la primera

"trabajan individualmente los alumnos".

5.3.4. Materiales y recursos didacticos utilizados para psentar aspectos culturales

La ultima parte del cuestionario nos ha permitidaacer el tipo de materiales y recursos
didacticos que utilizan los profesores en la cldeeELE para presentar los contenidos
culturales.

También vamos a tratar de dar respuesta a la peegyte qué manera depende eso de sus
afos de experiencia docente y del tipo de asignafue imparten (espafol como asignatura

obligatoria/optativa)?

El presente apartado del cuestionario empieza @naflrmacion ElI manual es

tradicionalmente la fuente fundamental de la que I® alumnos forman sus esquemas
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culturales™, que ha tenido que ser valorada por los partitgsatie la investigacion, segun su

grado de acuerdo con lo dicho.

Grafico 18. Papel del manual al trabajar los aspectos cudtsiral

"El manual es tradicionalmente la fuente fundamental dela quelos
alumnos forman sus esquemas culturales''.

12,50% 0

B "totalmente en desacuerdo”

B "en desacuerdo”

"indecigo"

37,50% B "en acuerdo”

 "totalmente en acuerdo”

Seis de los dieciséis profesores, o un 37,50 %gehegido el numero 3 de la escala ofrecida,
lo que quiere decir que esténdecisos” con lo dicho. Otro dan la siguiente opinion: dos
profesores estétotalmente de acuerdo” con lo dicho y cuatro de ellos, 0 un 25 % éd&

acuerdo". EI mismo porcentaje estén desacuerdo"con la afirmacién, es decir, han optado

por el nUmero 2.

Grafico 19. Valoracién del tratamiento de cultura y de cortesi
culturales en los manuales de ELE
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", Como valora el tratamiento que se hace dela culturay
delos contenidos culturales en los manuales de ELE y en
el cuaderno de actividades que los acompainan?"

B "malos/escasos/caen en lo topico”

B "acceptables/insuficientes/informan sobre ciertos aspectos de la
realidad sociocultural hispanica”
"buenos/suficientes/aumentan el conocimiento de aspectos
esenciales de la cultura hispanica”

| "excelentes/muchos/permiten desarrollar la comprension cultural
dela lenguay cultura metas"”

62.50%

p—

A la segunda preguntg Como valora el tratamiento que se hace de la dura y de los
contenidos culturales en los manuales de ELE y eh euaderno de actividades que los
acompafnan?" diez profesores o un 62,50 % han respondido deeragositiva, eligiendo la
tercera opcioribuenos/suficientes/aumentan el conocimiento de asgtos esenciales de la
realidad sociocultural hispanica". El resto es de opinion menos positiva. Cinco @125

% han optado por la segunda respuéateptables/insuficientes/informan sobre ciertos
aspectos de la realidad sociocultural hispanicay uno de los profesores los ha valorado de

manera negativa, conimalos/escasos/que caen en lo topico”.

Grafico 20. Frecuencia a la hora de complementar las clasEtHe
con otros materiales
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"". Complementa sus clases de ELE con otros materiales
(ademas del manual)?"

. ”Sj:” . ”NO”

0%

A la tercera preguntg; Complementa sus clases de ELE con otros materialgglemés del
manual/libro del alumno)?" todos los profesores han respondido afirmativaeent

A continuacion, siguen nueve materiales didactgpos pueden ser utilizados para impartir
contenidos socioculturales. Los profesores hardtegue decidir con qué frecuencia usan

cada uno de ellos.

Gréfico 21. Frecuencia de utilizacion del manual

"¢ Con qué frecuencia utiliza el manual o el libro de texto?"

00 6.25%

H "nunca"

B "cagi nunca"
m "pocas veces"
B "variag veces"

® "muchas veces"

54



En cuanto al manual o libro de texto, la mayorid mtefesorado lo utiliza con mayor
frecuencia, once han optado por la opcidmbchas veces",cuatro lo usdvarias veces"y
solo uno ha marcado la tercera opcipacas veces".

Grafico 22. Frecuencia de utilizacion de material complemeatari

"¢Con qué frecuencia utiliza material complementario de culturay
civilizacion?"

00

18.75% N "nunca"

B "cagi nunca”

.l

"pocas veces
-l

B "variag veces

® "muchas veces"

Los materiales complementarios de cultura y ci&dian también son utilizados
frecuentemente por el profesorado. Dos profesores 12,50 % los utiliz&dmuchas veces',

diez profesores 0 un 62,50"Marias veces"y solo tres o un 18,75 9%ocas veces'

Grafico 23. Frecuencia de utilizacion de material propio

"¢, Con qué frecuencia utliza material propio?"

E Numero de profesores

0 3 =
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"’."2
. @
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En cuanto al material propio, cinco profesoreddwedn a la clase de ELpocas veces"para

presentar e impartir los contenidos culturales, lddsacen'muchas veces"y tres lo hacen
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"varias veces". El mismo nimero no lo lleva a classasi nunca". Lo que nos ha llamado

atencion es el hecho de que tres profesores nordspondido de manera valida a esa
pregunta, lo que quiere decir que no han elegidguma de las opciones sugeridas. Esto
podria significar que no elaboran ni utilizan loatemiales propios para presentar y ensefar

los contenidos culturales.

Grafico 24. Media de frecuencia de utilizacion de materialdacticos de
fuentes alternativas

" Con qué frecuencia utiliza?"

El material de fuentes alternativas es usado ceiglaente frecuencia:

Con una media de frecuencia de utilizacion por jdetta 2,5 puntosiadio (1,43);television
(2).

Con una media de frecuencia de utilizacion entbey23,5 puntosliteratura (2,56); cine
(3,06),prensa(3,31);

La fuente alternativa utilizada con mayor frecuanmor los profesores de ELE kedernet,
gue ha obtenido 4,20 puntos en nuestra escala dia o frecuencia de utilizacion.
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Grafico 25. Valoracion de los materiales complementarios dieir@uy civilizacion

" Como valora los materiales complementarios de cultura y
civilizacion editados?"

B "malos/escasos/caen en lo topico”

B "acceptables/insuficientes/informan sobre ciertos aspectos de la realidad
sociocultural higpanica"
"buenos/suficientes/aumentan el conocimiento de aspectos esenciales de
la cultura higpanica”

H "excelentes/muchos/permiten desarrollar la comprension cultural de la
lenguay cultura metas" ) 6.25%

0%

93.75%

A la quinta pregunta, /COmo valora los materiales complementarios de culta y

civilizacion editados?", casi todos los profesores (quince de dieciséis 8315 %) han
contestado de manera positiva, optando por la reercespuestd’buenos/suficientes/
aumentan el conocimiento de aspectos esencialesla&ultura hispanica”, mientras que
solo uno ha elegido la segunda opci@teptables/insuficientes/informan sobre ciertos

aspectos de la realidad cultural hispanica
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Grafico 26. Frecuencia de utilizacion de los recursos didastic

", Quérecursos didacticos usa con mas frecuencia en clase
para presentar contenidos culturales ?"

m Fotocopias

® Video/DVD
Diapositivas/proyector

B Ordenador/acceso a Internet

mCD

87.50%: 14 68,75%: 11
68,75%: 11

La sexta pregunta,;Qué recursos didacticos usa con mas frecuencia elase para
presentar contenidos culturales?"nos ha permitido averiguar qué recursos didactoos
usados con mas frecuencia en clase para presastacohtenidos culturales. Los mas
utilizados son lasotocopias, utilizadas por catorce de los dieciséis profesoras 87,50 %,
seguidas por erdenador (con acceso a Internety CDs, ambos usados por once profesores
0 un 68,75 %. EVideo/DVD es utilizado solamente por 6 profesores o un 3%5E&s de
destacar que solo un participante utilthapositivas/proyector para presentar contenidos

culturales.

5.4. Comparacion de los resultados con los datos resafites de la

investigacion referente

En este capitulo vamos a comparar los resultadiEniolos en nuestro cuestionario con los
datos resultantes de la investigacion que hemoadonsomo referencia. Como ya ha sido
mencionado anteriormente, el cuestionario que hartilimado para nuestra investigacion ha
sido ligeramente modificado y adaptado a nuestasgiciones con el propésito de alcanzar
los objetivos inicialmente planteados. Por conggid, vamos a referirnos solamente a las
preguntas relevantes para la presente investigatidlas las cuales se encuentran en la

tercera y la cuarta parte de nuestro cuestionario.

58



5.4.1. El tratamiento y la presencia de aspectos culturaseen la clase de ELE

Con la primera cuestion se trataba de averiguaiqoérfrecuencia trabajan los profesores los
contenidos culturales. Dado que en el cuestionggferente la misma pregunta aparece
dividida en dos, hemos calculado el promedio de¢hltae los encuestados en dicha
investigaciéon que han elegido una cierta opciércutro sugeridas, es decsiempre",

"bastante veces", "algunas veces" o "nunca'para ambos contenidos. Esto nos ha
posibilitado comparar los resultados obtenidosasndos investigaciones, la nuestra y la de

referencia.

Grafico 27. Comparacion de los resultados: Frecuencia a adwtrabajar los
contenidos culturales

" Con quéfrecuencia trabaja Usted los contenidos culturales?'

B nuestrainvestigacion
B ]ainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)

68.75%

"nunca" "pocas veces" "varias veces" "siempre”

En los dos estudios una gran mayoria de los paatités ha respondido de manera positiva,
eligiendo las opcionessiempre” y "varias veces", con un 87,50 % de los profesores de

Croacia y un 79,49 % de los participantes en eldéstde Santamaria Martinez. Es de resaltar
gue el porcentaje de los profesores croatas queptado por la respuestsiempre” (18,75

%) es mucho menor, en comparacion con la encuefgigente donde un 35,26 % trabaja los

contenidos culturales. Por otro lado, los participa de nuestro cuestionario han elegido en
sSu mayoria la respuestaarias veces" con un 68,75 %, en comparaciéon con el 44,23 % de

los participantes en la investigacion que hemosatlmntomo referencia. En ambos casos solo
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un bajo porcentaje de los profesores de ELE hadoptar la respuestgpocas veces' 6,25
% de nuestro cuestionario y 19,36 % del refererit@almente, ninguno de los profesores
croatas ha afirmado quaunca" trabaja los contenidos culturales mientras qugiirséos

datos de. Santamaria Martinez, solamente un 1 %iguao de los encuestados lo hace jamas.

La segunda pregunta tenia que ver con el objetivd persiguen los profesores cuando

trabajan aspectos culturales.

Grafico 28. Comparacion de los resultados: El objetivo dedjedos contenidos
culturales

"¢, Cual es el objetivo que persigue cuando trabajalos aspectos
culturales?"

H nuestrainvestigacion
B [a investigacion de Santamaria Martinez (2008)

43.75%

"que los estudiantes  "que los estudiantes  "que los estudiantes

sean capaces de conozcan se preparen para
interpretar la nueva  informacion sobre actuar ante
cultura" los diferentes situaciones
aspectos culturales estereotipadas o
de la lenguameta” pautadas”

Las puntuaciones del estudio de Santamaria Mars8oazlas siguientes: el 37 % de los
profesores ha elegido la primetgue los estudiantes sean capaces de interpretar faieva
cultura", el 56 % la segunddque los estudiantes conozcan informacion sobre los
diferentes aspectos culturales de la lengua metay el 25 % la tercera opcilyue los
estudiantes se preparen para actuar ante situacioseestereotipadas o pautadas”
Nuestro estudio se inclina por puntuar mas la stguaspuesta (93,75 %) que la primera
(43,75 %), mientras que la tercera se ha posicmeadel segundo lugar con un 62,50 %. Es
de notar que los porcentajes de nuestro estudionsi altos que los obtenidos en la

investigacion que tomamos como referencia.
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Nuestra cuarta pregunta ponia en evidencia laagilmm del profesorado de ciertos aspectos

culturales, segun su grado de importancia.

Grafico 29. Comparacion de los resultados: Valoracion de dpgetos
culturales

""Valoralos siguientes aspectos culturales segiin el grado de importancia
para Usted'.

Enuestrainvestigacion M lainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)
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De nueve aspectos nhombrados, las puntuaciones&sn) menos, coincidentes para los seis.
En ambas encuestd$as condiciones de vida y organizacion socialse encuentran en el
primer lugar con una media de valoracion mas atigntras que'los conocimientos
generales de los paises hispano$ian obtenido la menor puntuacién, segun el grado d
importancia. Se trata de un 3,25 en el caso damuasestionario y un 3,60 en la encuesta de
referencia. Junto con el aspecto cultural arritedoi,"el lenguaje corporal" también se ha
posicionado en el dltimo lugar de importancia emstta escala, valorado con la misma
puntuacion. Al contrario, en la investigacion det8earia Martinez, este aspecto ha recibido
la nota media de 4. De igual manera, queremos aeijake nuestro estudio refleja una
puntuacion mas baja (3,37) para el primer aspeatirael, es decir,'acontecimientos y
protagonistas del pasado y del presentefrente al estudio que hemos tomado como

referencia (3,60).

61



La quinta pregunta trataba sobre el modo de trditdos aspectos culturales.

Grafico 30. Comparacion de los resultados: El modo de trairsasipectos
culturales

", Como transmite aspectos culturales?"

B nuestrainvestigacion
B ]ainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)

15%

67.50%

"clases exclusivas de "explicaciones "muchas de las
cultura" esporadicas segtin el funciones
interés del grupo” comunicativas

presentadas tienen
como la base cultura o
los contenidos
culturales"

Observamos que los dos estudios coinciden en daejar valoracion a la tercera respuesta
"muchas de las funciones comunicativas presentadéignen como base la cultura“(con

un 75 % en nuestro estudio y un 43 % en el estdeiceferencia) y la menor a la primera
"clases exclusivas de cultura o de contenidos cuiales" (con un 31,25 % de los
profesores croatas que han elegido dicha opciam 36,60 % en el caso de los participantes
entrevistados por Santamaria Martinez), en tanedajvespuesta nimero d@xplicaciones
esporadicas segun el interés del grupo'ton un 67,50 % de profesores croatas y un 28 % de
los profesores del estudio de referencia, se etreuem el segundo lugar en ambos los
estudios.
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La sexta pregunta ponia en evidencia en qué monderieoclase de lengua trabajan los

profesores aspectos culturales.

Grafico 31. Comparacién de los resultados: el momento en & @a el que se
incluyen aspectos culturales

"En caso de incluir el componente sociocultural,;en qué momento
dela clase de lengua trabaja aspectos culturales?

Epuestrainvestigacion  Mlainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)
92%

87,50%

"al inicio de la "durante la clase" "al final de la clase"
clage"

De nuevo los dos estudios coinciden en la seguesfauestddurante la clase, cuando el
tema se presta a ello'como la mas elegida (el 87,50 % de los profesa@sas y un 92 %
de los participantes del estudio de Santamariaiartha optado por la misma) seguida por
la primera al inicio de la clase (como actividad de motivacigh (un 18, 75 % y un 5 %,
respectivamente) y la tercera respue&h final de la clase" (un 6,25 % y un 3%,

respectivamente).

63



La séptima pregunta intentaba averiguar qué tipagtlepaciones llevan a cabo los profesores

en el aula cuando realizan actividades que tienpro®bjetivo trabajar aspectos culturales.

Grafico 32. Comparacion de los resultados: Tipo de agrupasiqoe se llevan
a cabo al trabajar las actividades con aspedlagales

"' Qué tipo agrupacioneslleva a cabo en el aula cuando realiza
actividades que tienen como objetivo trabajar aspectos culturales?

B nuestrainvestigacion  Mlainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)

15%

68.75%

"trabajan "trabajan en "trabajan en "trabajatoda la
individualmente parejas" grupos" clase en grupo”

.l

log alumnos

Nuestros profesores de ELE han afirmado quéttabajan en parejas” con un 75 % en la
opcion namero 2, siendo esta la mas elegida. Lenmnigspuesta ha sido la segunda elegida
por el profesorado del estudio de Santamaria Mazrtton un 28 %. En el primer lugar se ha
posicionado la tercera opcidtrabajan en grupos" con el 33 %, que se posiciona en
segundo lugar en nuestro estudio. Las opciones snellegidas han sido la cuafteabaja

toda la clase en grupo”(un 56,25 % y un 26 %, respectivamente) y la pramigabajan
individualmente los alumnos” con el menor porcentaje obtenido (un 18,75 % W 8o,

respectivamente).
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5.4.2. Materiales y recursos didacticos utilizados para psentar aspectos culturales

La segunda pregunta de la cuarta parte de nuaststienario trataba de averiguar cémo
valoran los profesores el tratamiento que se ha&cdadcultura y de los contenidos

culturales en los manuales de ELE y en el cuadderaxctividades que los acompafan.

Gréfico 33. Comparacion de los resultados: Valoracion del tnagato de la cultura y de
los contenidos culturales en los manuales de ELE

", Como valora el tratamiento que se hace dela cultura y de los
contenidos culturales en los manuales de ELE y el cuaderno de
actividades que los acompanan?"

Enuestrainvestigacion B ]ainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)
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En nuestra encuesta, la mayoria de los profesareslbrado el tratamiento de la cultura en
los manuales de manera positiva, ya que un 62,5a @ptado por la respuesta numero tres,
"buenos/suficientes/aumentan el conocimiento de asptos esenciales de la cultura
hispanica", mientras que los participantes de la investigabiécha por Santamaria Martinez
los valoran de manera menos positiva, un 18 % depiofesores han elegido la primera
"malos, escasos y que caen en lo topico/ un 54 % la segunda opcidtaceptables/
insuficientes/informan sobre ciertos aspectos de kealidad sociocultural hispanica”. La
opcion menos elegida en nuestra encuesta ha smtoviara, por la cual opté el 6,25 % de los
profesores, mientras el menor nimero de los era@stde Santamaria Martinez ha elegido
la cuarta respuestégxcelentes/muchos/permiten desarrollar la comprenén cultural de

la lengua de cultura meta",con un 3 %. Es de destacar que ninguno de nugsttssores

ha marcado la ultima opcion.
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Con la tercera pregunta se pretendia conocer girtifesores complementan o no sus clases

de ELE con otros materiales (ademas del manual/tibl alumno).

Graéfico 34. Comparacion de los resultados: Frecuencia a k& d@icomplementar
las clases de ELE con otros materiales

"¢ Complementa sus clases de ELE con otros materiales (ademas
del manual)?"

Enuestrainvestigacion M lainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)

100% 0982,

L Siff ”NO”

Los resultados de ambos estudios coinciden casil ¢otalidad. Todos los profesores croatas
han contestado afirmativamente a la pregunta, nagmue solo el 2 % de los participantes

del otro estudio no complementa sus clases corrialateadicionales.
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La cuarta pregunta trataba de averiguar con quaudreia utilizan los profesores, para

impartir contenidos culturales, cada uno de loaueateriales didacticos sugeridos.

Grafico 35. Comparacion de los resultados: Media de frecuencia
utilizacion de los materiales didacticos

"¢ Con quéfrecuencia utiliza?"

B nuestrainvestigacion B investigacion de Santamaria Martinez (2008)

El estudio de Santamaria Martinez puntUamaterial propio con un 4,10, seguido por
material complementario de cultura y civilizacion (3,49) y manual de ELE (3,30).
Nuestro estudio, al contrario, se decanta panahual, que ha obtenido la puntuacién de
media de frecuencia de uso un 4,62 seguidanaderial complementario (3,81) ymaterial
propio de los profesores (3,30). Nos ha llamado atengi@ntres de los dieciséis profesores
croatas no han optado por ninguna de las cincaupamines de nuestra escala de frecuencia
de uso, lo que podria significar que simplementeslaboran ni llevan a clase el material

propio para impartir los contenidos culturales.

Refiriéndose ahora al material de fuentes alterasticabe destacar que, segun la puntuacion
de media de frecuencia de uso, los profesoresasdatutilizan, generalmente, con menor
frecuencia frente a sus colegas de otros paiseha@ueoarticipado en la investigacion de

Santamaria Martinez. De cualquier manera, en arabuglios,Internet aparece como la
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fuente alternativa mas utilizada por los profesazeas una puntuacion de media de frecuencia
de 4,25 en nuestra encuesta y de 3,90 en la eaaleseferencia, compartiendo ese primer
lugar con lgprensa con la misma puntuacién media. Los dos estudiogitien también en
considerar laradio como la fuente alternativa menos utilizada enclases de ELE para

impartir contenidos culturales.

La quinta pregunta buscaba analizar la valoraciéh plofesorado sobre los materiales

complementarios editados relativos a cultura ylizagion.

Gréfico 36. Comparacion de los resultados: Valoracion de laterales
complementarios de cultura y civilizacion

"¢, Como valoralos materiales complementarios de cultura y
civilizacion editados?"

E nuestrainvestigacion — Mlainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)
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Nuevamente los profesores croatas, casi en sidadg93,75 %) los han valorado de manera
positiva, optando por la tercera respuébteenos/suficientes/aumentan el conocimiento de
aspectos esenciales de la cultura hispanicaal contrario que los participantes de la
investigacion que hemos tomado como referencia,hguecontestado a la pregunta, en su
mayoria de manera menos positiva, eligiendo la raagu'aceptables/insuficientes/
informan sobre ciertos aspectos de la realidad cuital hispanica" (un 56 %) y la primera

opcion (un 16 %),malos/escasos/caen en lo topico”
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La sexta pregunta intentaba averiguar qué recutsidsticos usan los profesores con mas

frecuencia en clase para presentar contenidogalasu

Grafico 37. Comparacion de los resultados: Media de frecuateiatilizacion
de los recursos didacticos

", Quérecursos didacticos usa con mas frecuencia en clase para
presentar contenidos culturales?"

H nuestrainvestigacion B ]ainvestigacion de Santamaria Martinez (2008)
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68.75% 68.75%
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Los dos estudios coinciden en los resultados neleseal recurso didactico mas y menos
utilizado. En lo que se refiere al primero, las mtkzadas son lafotocopias(con un 87,50

% en nuestra encuesta frente a un 30 % en la daaleseferencia). Al respecto del recurso
didactico menos usado por los profesores de Elsidgpositivas/proyector, es destacable
gue solo un 6,25 % de los profesores de Croacia® % de los participantes en el estudio de
Santamaria Martinez, las usan en sus clases deHfL&ianto a otros recursos didacticos, en
el segundo lugar de nuestro estudio se encuerdsamebpuestas cuatrordenador (con
acceso a Internet)y cinco,CD, ambas con un 68,75 % obtenido, seguidasvjueo/DVD

(37 %). En el ultimo, al contrario que en nuesstudio, se ha posicionado, con un 26 % del
profesorado, ebrdenador (con acceso a Internety el CD, con un 17 % y un 15 %

respectivamente.
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5.5. Cruces de variables

Teniendo en cuenta nuestra hipétesis de que Idsgmmes utilizan, en la mayoria de los
casos, el libro de texto para presentar conteniddisirales, hemos decidido relacionar tres
diferentes variables a fin de averiguar en qué daede distinguen ciertas respuestas, de
acuerdo al grupo de encuestados al que pertenederegte modo comprobar, al final de la

presente investigacion, si nuestra hipotesis esaaizeo no.

En este sentido, nos hemos referido al ultimo agdarte nuestro cuestionario, que trata de
los materiales y recursos didacticos utilizados gaesentar los aspectos culturales, es decir,
hemos tomado en consideracion las preguntas queiddeoamos mas relevantes para nuestra
hipdtesis, con el objetivo de ver si las respuedifesiran conforme a los afios de experiencia
docente del profesorado, a los afios de su exparielncente en institutos y al tipo de

asignatura que imparten (espafol como asignatuigatdyia u optativa).

En términos de experiencia docente, tanto genemalocparticular, es decir, los afios que

llevan los profesores trabajando en institutosstras encuestados han sido divididos en tres
grupos; el primero formado por los profesores gergenh cinco 0 menos afnos de experiencia
docente; el segundo, que engloba a los participante llevan trabajando como profesores de
ELE entre cinco y diez afos; y finalmente, el tergaipo, en el que se encuentran los

participantes que llevan ejerciendo por un tiemgmesor a diez afios. En lo que se refiere al
tipo de asignatura que imparten, espafol como aisign obligatoria, optativa o las dos, los

profesores de nuestro cuestionario también handsstidbuidos en tres grupos diferentes.

Para cada una de las tres categorias, experiencinte, experiencia docente en institutos y
tipo de asignatura que los profesores impartenpBeamnalizado los datos dividiéndolos en los
tres grupos arriba descritos, lo que representarenw@riables. A continuacién, hemos

calculado nuevamente los porcentajes (de la misarera que en los apartados anteriores) y

los hemos comparado en relacion con las variables.

Analizando los resultados, no hemos encontradoetifeas significativas entre las variables
estudiadas, lo que quiere decir que independiemtende los aflos de experiencia docente,
los afios que llevan trabajando en institutos yim e asignatura que imparten, los

profesores son, generalmente, de la misma opirobresel papel del libro de texto en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje de los aspettosles en el aula de ELE, es decir, no
tienen una opinién formada sobre si el libro dedexebe ser fundamental para que los
alumnos formen sus propios esquemas culturalesalnigunte, todos utilizan con una
frecuencia similar los mismos materiales y recudidacticos para presentar e impartir los
contenidos culturales, entre los cuales se destheaanual, en lo que se refiere a los

materiales, y lafotocopiasseguidas ponternet y CD, a respecto de los recursos didacticos.

5.6. Discusion

El objetivo principal de la presente investigacifue recoger la informacion sobre la
presencia y el tratamiento de los aspectos cudtsirah los institutos de Croacia para obtener
una idea sobre el estado actual de la ensefianzardpbnente sociocultural en las clases del

espafol como lengua extranjera.

La primera pregunta a la que intentamos dar retpuestaba sobre la percepcion de los
profesores croatas a respecto del componente sitici@t y su importancia en el proceso de
ensefianza de lenguas extranjeras. Después daisdalios resultados, podemos afirmar que
los profesores de Croacia opinan que la lenguacyltara son realidades inseparables, que
aprender la lengua conlleva aprender también e@casgultural. Ademas, son conscientes de
la importancia del componente sociocultural comeotepanseparable de la competencia
comunicativa y de su papel dentro del proceso deef@mza-aprendizaje de lenguas
extranjeras. Lo anteriormente mencionado, se hé#icaslo valorando las afirmaciones

relativas a cultura, lengua y componente sociomlltdas cuales generalmente han sido

respondidas de manera positiva.

La segunda pregunta a la que tratamos de dar stapsge referia a la frecuencia con la que
los profesores de ELE trabajan con contenidos maéis y su manera de presentarlos y
ensefarlos. Tras analizar los resultados, podeessmir que los profesores de ELE de
Croacia trabajan aspectos culturales con relatieuéncia, principalmente, para proveer a
sus alumnos con mayor informacién sobre difereaspgctos culturales de la lengua meta, al
mismo tiempo que la mayoria de los profesores5@i85 %), hace referencia en sus clases
tanto a Espafia como a otros paises hispanohabldfdesle destacar también que un

porcentaje significativo (43,75 %) del profesoramorefiere exclusivamente a Espafa a la
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hora de trabajar aspectos culturales. Los profesimamsmiten aspectos culturales en todo
momento, a través de las funciones comunicativesseptadas (75 %), o también
esporadicamente, segun el interés del grupo (62)5@ respecto del momento de la clase en
el que los profesores prefieren trabajar los aspemtilturales, casi todos (87,50 %) afirmaron
gue lo hacian cuando el tema se prestaba paralella,siguiente manera: en parejas (75 %),
en grupos (68,75 %) y toda la clase en grupo (58R25En cuanto a los aspectos culturales,
los mas importantes, segun la opiniébn del profekbraon Condiciones de vida y
organizacion”, seguidos por Comportamiento ritual e identidad colectiva" vy
"Convenciones sociales"mientras queConocimientos generales de los paises hispanps”
son, para ellos, de minima importancia.

Para terminar con la segunda pregunta, solamenterdaremos que los resultados de nuestro
cuestionario coincidian en gran medida con losrtits en la investigacion de Santamaria
Martinez, lo que quiere decir que los profesoreklde de Croacia tienen, generalmente, los
mismos habitos, actitudes y opiniones sobre la itapoia de ciertos aspectos culturales y su

modo de presentarlos, que sus colegas del restoutalo.

La tercera pregunta planteada al inicio de nuestrastigacion, a la que pretendemos dar
respuesta, trataba sobre la utilizacion de magsriglrecursos didacticos para presentar los
contenidos culturales. Después de analizar lostagleis, podemos confirmar que, a pesar de
gue los profesores de ELE estan indecisos conitmadion de si el libro de texto es
tradicionalmente la fuente fundamental con la gog &lumnos forman sus esquemas
culturales, lo utilizan con mayor frecuencia (4,68)clase, en comparacion con otras fuentes,
y valoran el tratamiento cultural en él de maneassitiva, afirmando, en la mayoria de los
casos, que los manuales de ELE son buenos, stdisigmjue aumentan el conocimiento de
aspectos esenciales de la cultura hispanica. Dmigena manera valoran los materiales
complementarios de cultura y civilizacion editaddsdos los profesores croatas que
participaron en nuestra investigacion, de la misnamera que sus colegas de otros paises,
complementan sus clases de ELE con otros materad&e los cuales destacan los materiales
colgados en Internet (4,25). La fuente alternativenos utilizada es la radio (1,44). A
respecto de los recursos didacticos, los masaditig por los profesores de ELE de Croacia
son las fotocopias (un 87,50 %), seguidas poradrador/acceso a Internet y el CD (ambos
con un 68,75 %). Teniendo en cuenta los resultalipda investigacion de Santamaria
Martinez, podemos concluir que los profesores dea€la tienen mejor opinion sobre el

tratamiento de los aspectos culturales en los nesmude ELE y en los materiales
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complementarios de cultura y civilizacion, que solegas que participaron en la encuesta de
la citada autora. Ellos lo valoraron de manera mempositiva como "aceptables/
insuficientes/informan sobre ciertos aspectos dedhdad sociocultural hispanica" y "malos,
escasos Yy que caen en lo tépico”. Cabe destacamaquia mayoria de los encuestados de
Santamaria Martinez son de nacionalidad espafslaleeir, son profesores nativos que
conocen, légicamente, mejor la cultura espafolauéd les ayuda a ver, de manera mas clara,

las posibles deficiencias en cuanto a la preseémtaig contenidos culturales en los manuales.

Refiriendose a las fuentes alternativas y los smsurdidacticos utilizados con mayor
frecuencia, los resultados de ambos estudios cancen cuanto a los mas y menos
utilizados. Sin embargo, los profesores de Croatiizan con mayor frecuencia el manual
para impartir contenidos culturales mientras que cegas de otros paises usan material
propio. Para terminar con los materiales y recurdmkcticos, solo nos quedaba por
comprobar si las respuestas de la Ultima parteudstro cuestionario se diferencian o0 no
conforme a los afos de experiencia docente, los &@bajados en institutos y el tipo de
asignatura impartida (espafiol como asignatura atoligh u optativa). Nuevamente, no se

encontraron diferencias significativas entre |lasaldes estudiadas.

De manera resumida, tras analizar los datos, debemcbazar nuestra hipétesis planteada al
inicio de la presente investigacion. Los resultashoestran que los profesores que imparten
clases de ELE en institutos de Croacia, lo mism@ays colegas de otros paises, trabajan los
contenidos culturales con una frecuencia signifieay que, ademas del manual, utilizan
también, para presentar los mencionados contenidatgriales de otras fuentes alternativas
(entre las que sobresale Internet), junto con oteosirsos didacticos como, por ejemplo,

fotocopias, ordenador o CDs.
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6. PROPUESTA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS SOCIOCULTURAL E INTERCULTURAL

En la dltima parte de nuestro trabajo vamos a ptasena tarea didactica, es decir, una serie
de actividades que podrian ser llevadas a cabbaziaede ELE con el objetivo de desarrollar
las competencias sociocultural e intercultural de dlumnos. Nuestra intencién ha sido
ofrecer a los profesores de ELE de Croacia magarididacticos adicionales, referidos a
contenidos culturales, que les podrian ser utifga fa planificacion y realizacion de clases
sobre cultura espafola. A continuacion, vamos #figes el contenido elegido y presentar
nuestra propuesta didactica junto con otras aetiled con las que intentaremos conseguir los

objetivos planteados.

6.1. Justificacion del contenido

A la hora de elaborar la propuesta didactica hetoosado en consideracion los datos

obtenidos en nuestra investigacion.

En cuanto al contenido cultural, hemos optado ateyenda de San Fermin y la fiesta taurina
gue se celebra en honor a este santo. Se tratammtehido referido a los aspectos culturales
gue los profesores de ELE de Croacia consideranayer relevancia. Son los siguientes tres:
Valores, creencias, actitudes (humor, costumbres, aral, etc.), Productos y creaciones
culturales (literatura, muasica y cine, etc.) Comportamiento ritual e identidad colectiva

(fiestas, tradiciones, bailes, etc.).

Asimismo, un numero significativo de profesoresatas, (un 43,75 %), hace referencia con
mayor frecuencia solamente a Espafia cuando trabajaspectos culturales, y en nuestra
propuesta introducimos un rasgo propio de la calesparola, marcada tradicionalmente por
la presencia del toro, no solo en la fiesta taursiao también en otros espectaculos
populares. Ademas, el motivo taurino aparece, moneaudo, en obras artisticas de pintores
y escultores famosos, asi como también en obexsaridis o musicales (pasodoble o coplas
populares). "La tauromaquia se ha enraizado plen@men el vivir espafol, en la

colectividad de la sociedad espafiola y no hay eg@m en Espafia donde los toros no corran
una vez al aflo, con motivo de las fiestas, pocddiss del lugar" (Sanchez Lobato, 1999:318-
320). Teniendo en cuenta su particularidad en ahdmuberoamericano, la tauromaquia

puede ser considerada como estereotipo de la @udgparnola que lleva asociadas muchas
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polémicas relacionadas con el maltrato animal swsfludicos. A menudo, los espafioles son
vistos por los extranjeros (incluso por si mismosino unos salvajes que se divierten
torturando a toros indefensos. Para poder entegsketipo de comportamiento y tomar su
propia postura al respecto, es importante condamigen de las fiestas taurinas y el contexto
sociocultural en el que se llevan a cabo. Por easideramos interesante dedicar una clase de
cultura a este tema, con el fin de que los alunpuwasdan expresar su propia opinion
argumentada al respecto de la tauromaquia. En ebahbengua y cultura en el aula E/LE
(1999:320) se propone a los profesores que "orgargn la clase un debate con el dicho tema

pidiendo previamente a los alumnos que aporteimtesios a favor o en contra”.

A respecto de la leyenda como material didactica pailizar en el aula de ELE, Ana
Sanchez Urquijo y Marta Malo Liébana (1999) enumeras tipos de funciones: didacticas,
linguisticas y culturales. En lo que se refierasaprimeras, las autoras destacan que se trata
de textos que se pueden adaptar a los 3 nivelsgertas (inicial, intermedio y avanzado);
gue son convenientes para trabajar la comprensigiord y la expresion escrita; y que son
perfectos para el desarrollo de la fantasia y &ataridad. En cuanto a las funciones
linguisticas, segun la opinion de las autoras amiencionadas, las leyendas son ideales para
trabajar, por ejemplo, los tiempos verbales engméeontraste entre el Pretérito Indefinido y
el Pretérito Imperfecto); los tiempos del Subjuntwvel Condicional (mediante la expresion
de hipotesis); el estilo directo e indirecto; yddipo de vocabulario. Finalmente, vamos a
terminar con el valor cultural de las leyendas andlases de ELE. Puesto que se trata de
narraciones que pertenecen a la tradicion oralfglere nacional, las leyendas abarcan la
sabiduria popular transmitida de generacion enrgeita con una influencia significativa en

el desarrollo del pensamiento colectivo, por lo gorsideramos que es una fuente ideal para

presentar y conocer, a través de ellas, contegigdlagales de un determinado pais.

Tomando en consideraciéon que solo un pequefio nudemrofesores de ELE en Croacia
(31,25 %) transmite aspectos culturales en claselsistvas de sociedad y cultura, hemos
decidido planificar una serie de actividades quedpua ser llevadas a cabo durante dos
sesiones de 45 minutos, a través de las cualesllmsnos podran practicar las cuatro
destrezas linguisticas exigidas y, al mismo tiendlesarrollar su competencia sociocultural e
intercultural, lo que les ayudara a entender cotapuentos y modos de pensar y actuar
diferentes a los suyos. Cabe destacar que debenpiema libertad para tomar postura sobre

el tema tratado y formar su propia opinién al repeNuestras actividades estan pensadas
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para ser llevadas a cabo principalmente en parejgsupos, tanto pequefios como mas
grandes, puesto que, segun los resultados de aumadstigacion, los profesores de Croacia
prefieren este tipo de agrupaciones (parejas com5ufio y grupos con un 68,75 %) para

trabajar contenidos culturales.

Finalmente, reiteramos que para la elaboraciérudstra propuesta didactica hemos utilizado
materiales colgados en paginas de Internet, pupstcse trata de la fuente alternativa mas
utiizada por los profesores de ELE para la busguett materiales culturales

complementarios (ha obtenido 4,20 puntos en nuesicala de media de frecuencia de
utilizacion). Ademas, las actividades relacionadaslos contenidos culturales elegidos seran
presentadas en fotocopias, que son los recursastidiols, junto con el ordenador, mas usados

en las clases de ELE en Croacia.
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6.2. Propuesta didactica para trabajar el componente smocultural en la clase

de ELE

Seguidamente, presentamos nuestra propuesta daldptra trabajar el componente

sociocultural pensada para ser llevada a cabo tudas sesiones de 45 minutos.

TEMA: Los Sanfermines de Pamplona

NIVEL: Intermedio (B1/B2)

Tabla 3. La escala global de usuario independiente, seguUBRIQR002)

B2

suficiente de fluidez y naturalidad, de modo quedmunicacion se realice sin esfue

y los contras de las distintas opciones.

Es capaz de entender las ideas principales desteataplejos que traten de temas tanto
concretos como abstractos, incluso si son de eart@tnico, siempre que estén dentro
de su campo de especializacion. Puede relacionarshablantes nativos con un grgdo

[Z0

por parte de los interlocutores. Puede producitotexlaros y detallados sobre temas
diversos, asi como defender un punto de vista debras generales, indicando los pros

Bl

Es capaz de comprender los puntos principalesxdestelaros y en lengua estanda

sencillos y coherentes sobre temas que le soniéaeslo en los que tiene un inte

justificar brevemente sus opiniones o explicarpdases.

[ Si

tratan sobre cuestiones que le son conocidas ayarssituaciones de trabajo, de estudio
o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor partasdsituaciones que pueden surgir
durante un viaje por zonas donde se utiliza ladandes capaz de producir textos

rés

personal. Puede describir experiencias, acontesioigdeseos y aspiraciones, asi como

GRUPO DESTINATARIO: alumnos de cuarto afio de institutos de Crd4cia

OBJETIVOS:

- Principal:

* conocer la leyenda de San Fermin y la famostafepse se celebra en su honor

* reflexionar sobre distintas actuaciones y congmigntos sociales en las fiestas

taurinas del mundo hispano

1019 5egurNacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazoa&2{06) los alumnos de cuarto afio en los
institutos croatas deberian tener un nivel de domeato de la lengua espafiola de usuario interm@ii¢B2).
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- Otros objetivos:

* aprender léxico relacionado con la fiesta de Samin y el mundo taurino
e expresar y argumentar opiniones personales

* practicar el presente (de indicativo y de suljyanty los verbos en pasado

(Pretérito Indefinido y Pretérito Perfecto)

DESTREZAS: practicar todas las destrezas: compresion auditteapresion lectora,

expresion oral y expresion escrita

CONTENIDOS:

- Exponentes linguisticos:
* Léxico: relacionado con la fiesta de San Fermin; expresiasadas en el debate

» Gramatica: los tiempos en pasado (Pretérito Indefinido y Pitetéerfecto de

Indicativo); Presente de Indicativo y de Subjuntivo
- Contenidos culturales:leyenda de San Fermin y fiesta que se celebra barsor

TEMPORIZACION: 2 sesiones de 45 minutos

DINAMICA DE _TRABAJO/PLANTEAMIENTO: exposicion frontal, actividades

conjuntas, actividades en parejas, en grupos pegueén dos grupos grandes

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS : fichas de trabajo

(fotocopias:Material 1 con la leyenda de San FermMaterial 2 con el texto sobre los

Sanfermines de Pamplona y el vocabulario refer@tadiestaMaterial 3 con los principales
actos de la fiesta de San Fermin (crucigrarigterial 4 con frases para expresar opinion
personal y para expresar valoracidviaterial 5 con frases Uutiles para el discurso oral;
Material 6 con argumentos a favor y en contra de la tauroraailaterial 7 con frases
Utiles para el debate; ordenador con acceso anéitévideo:El primer encierro de San
Fermin de 2014 disponible en: http://www.youtube.com/watch?v=eFX494bE§3Y

altavoces.

78



ACTIVIDADES:

PRIMERA SESION
1. PRESENTACION

OBJETIVO: despertar el interés por el tema; practicar laséar del pasado (Pretérito

Perfecto y Pretérito Imperfecto de Indicativo)
DURACION: 10-15 minutos

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS NECESARIOS: fotocopias con la leyenda
de San FerminMaterial 1)

DINAMICA DE TRABAJO/PLANTEAMIENTO: exposicion frontal, trabajo individual,

en parejas y en grupos de tres
REALIZACION DIDACTICA (descripcion y desarrollo de la actividad):

El objetivo de la primera actividad es despertam#drés de los alumnos por el tema de
trabajo que es la fiesta de San Fermin. El profegosduce la actividad con la cuestion:
"¢ Has oido alguna vez hablar de San Fermin?Si los alumnos contestan a la pregunta de
forma afirmativa, se les pide que digan algo sabrsanto o la fiesta que se celebra en su
honor. En caso contrario, el profesor les explma ena frase que se trata del Santo patron de
Pamplona y menciona los datos mas importantes salremunidad autonoma de Navarra

gue los alumnos ya han aprendido.

A continuacion, el profesor distribuye las fotoampiMaterial 1) con la leyenda de San

Fermin. Primero, el profesor explica el vocabula&sconocido y luego los alumnos tendran
cinco minutos para leer el texto y poner los ved®nfinitivo en el tiempo pasado adecuado
(Pretérito Indefinido o Pretérito Imperfecto de itadivo). Los alumnos pueden trabajar en
parejas o grupos de tres para hacerlo mas rapidanfemesto que el texto esta dividido en
tres parrafos, seguidamente se les pide a tremakidiferentes que lo lean en voz alta para
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averiguar si lo han hecho bien. Al mismo tiempe, &umnos tratan de traducir el texto al

croata (con la ayuda del profesor).

2. PRACTICA CONTROLADA

OBJETIVO: conocer los datos mas importantes sobre la fiestdah Fermin y aprender el

vocabulario relacionado con la misma
DURACION: 20-25 minutos

DINAMICA DE TRABAJO/PLANTEAMIENTO: actividad en pleno, trabajo individual,

en parejas y grupos pequenos

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS NECESARIOS: ordenador con acceso a
Internet (videoPrimer encierro de San Fermin de 2014)ptocopias con el texto sobre los
Sanfermines de Pamplona y el vocabulario referartefiesta(Material 2); el crucigrama

con los principales actos de la fiesta de San Fefiaterial 3)
REALIZACION DIDACTICA (descripcion y desarrollo de la actividad):

El profesor empieza la segunda actividad ponieniddaeclase el video sobre el primer
encierro de San  Fermin  (2014), (disponible en elguisnte link:

http://www.youtube.com/watch?v=eFX4q4bE83YAntes de hacerlo, pide a los alumnos que

presten atencién al video porque después de weridran que describir con unas frases lo
gue han visto(¢quién estd en el video?; ¢qué hacen? ¢te gustee epo de

comportamiento? ¢lo harias ti también?).

A continuacion, el profesor distribuye a los alumnas fotocopias con el textd:os
Sanfermines de Pamplonay el vocabulario relacionado con esta fiedvaterial 2). Los
alumnos tendran que leer cada uno, en voz altpatrafo y traducirlo al croata con la ayuda
de la lista de palabras desconocidas, del profedersus colegas de clase.

Seguidamente, los alumnos deberan responder pdtoeaclas preguntas sobre el texto

(pueden trabajar en parejas o pequefios gruposyol eé profesor pedira a los alumnos que
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lean las respuestas en voz alta, para corregirtzecgr un breve comentario al respecto de

ellas y el texto en general.

Para terminar con esta sesion de actividades, afeqor distribuye a los alumnos las
fotocopias con los principales actos de la fiegaSdn FermirfMaterial 3). Los alumnos
tendran que completar el crucigrama con la ayudagdétos. De esta manera, memorizaran
los actos mas importantes de una manera dinandogestida. Se recomienda que trabajen en
parejas o grupos de tres, y que al mismo tiemppyafesor explique las posibles palabras
desconocidas. Finalmente, se averiguan las soksion

3. PRACTICA LIBRE:

OBJETIVO: aprender a expresar y argumentar opiniones pdespnaflexionar sobre el
comportamiento social en la fiesta de San Ferm@nyotras fiestas taurinas del mundo

hispano (por ejemplo: corridas de toros)
DURACION: 10 minutos
DINAMICA DE TRABAJO/PLANTEAMIENTO:  exposicion frontal, trabajo individual

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS NECESARIOS: fotocopias con frases para
expresar opinion personal y para expresar valana@aterial 4), fotocopias con frases
Utiles para el discurso ordVaterial 5), fotocopias con argumentos a favor y en contriade

tauromaquigMaterial 6)
REALIZACION DIDACTICA (descripcion y desarrollo de la actividad):

El profesor distribuye a los alumnos las fotocoijMaterial 4 y Material 5) y les explica el
uso de las expresiones citadas en las fichas, rageqgtie los alumnos trataran de traducirlas al
croata. Queremos resaltar también que el profesdweréh llamar la atencién en clase sobre el

uso de ciertas expresiones en modo subjuntivo.

A continuacion, cada alumno (si llega el tiempenhé que formular una frase respecto a la
fiesta de San Fermin y el tratamiento de los amisnah ella, sefalar si esta a favor o en

contra de este tipo de comportamiento, argumentsnadginion.
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Este ejercicio servira como introduccion para uiginte clase en la que se organizara un
debate con el siguiente temd:a"tauromaquia y el tratamiento de los animales enas
fiestas taurinas, ¢a favor o en contra?'Para poder realizarlo, el profesor dividira altse
en dos grupos grandes y los alumnos deben prepagarsasa para el debate: buscar en
Internet argumentos a favor o en contra de la taaquia, dependiendo del grupo en el que se
encuentren. Con el objetivo de ayudarlos, el parfespartira fotocopiagMaterial 6) con
algunas afirmaciones a favor y otras en contraleso de los animales con fines Iudicos (en

corridas de toros o en fiestas similares a loseamnhes de Pamplona).
SEGUNDA SESION
1. PRESENTACION

OBJETIVO: preparar a los alumnos para el debate con el téfre@uromaquia y el

tratamiento de los animales en las fiestas taurinagpro o en contra?
DURACION: 7-10 minutos

DINAMICA DE TRABAJO/PLANTEAMIENTO: exposicion frontal, trabajo individual y

en dos grupos grandes

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS NECESARIOS: fotocopiascon frases para
expresar opinion personal y para expresar valana@ufaterial 4); fotocopias con frases
Utiles para el discurso or@Material 5); fotocopias con argumentos a favor y en contriade
tauromaquigMaterial 6), fotocopias con frases utiles para el debsit@térial 7), pizarra

REALIZACION DIDACTICA (descripcion y desarrollo de la actividad):

Los alumnos se dividen en dos grandes grupos (@ faven contra de la tauromaquia)
sentdndose unos en frente de otros (para que sEmuw®Municar mas facilmente). El
profesor les distribuye las fotocopias con fragdedipara el debate, que tendran que utilizar
durante la actividad. También les explica, en cdsoque sea necesario, las expresiones
desconocidas. A continuacién, les describe lasastalel debate y las reglas que deberan
respetar durante el mismo, escribiendo simultaneterie mas importante en la pizarra. A
continuacion, presentamos el cuadro tomado de ¥ezR&anga (2014), que nos ha servido

como modelo de referencia para la elaboracion dstraiactividad.
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Tabla 4. Etapas del debate, segun Pérez Ganga (2014)

Etapa

Descripcion

Tiempo

Introduccion

Un integrante de cada equipo presenta el tema
a tratar y su postura. Enuncia los argumentos
que se desarrollaran en el debate.

2 minutos

Argumentacion

Un integrante de cada equipo presenta y desa-
rrolla dos o tres argumentos que respalden la
postura del equipo frente al tema.

5 minutos

Pausa

Cada equipo se reline y prepara la contra-argu-
mentacion, considerando los planteamientos del
equipo rival.

5 minutos

Contra-argumentacion

Un integrante de cada equipo plantea nuevos
argumentos para reforzar su postura y para
enjuiciar la postura del equipo rival.

5 minutos

Conclusion

Un integrante de cada equipo cierra la participa-
cion, reafirmando las razones detras de la
postura defendida.

2 minutos
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2. PRACTICA LIBRE

OBJETIVO: Conocer argumentos a favor y en contra de la maaqoia y reflexionar sobre

ellos, desarrollar la expresion oral, aprendemngargpostura y defenderla con argumentos

DURACION: 25-30 minutos

DINAMICA DE TRABAJO/PLANTEAMIENTO: trabajo individual y en dos grupos
grandes

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS NECESARIOS: fotocopiascon frases para
expresar opinién personal y para expresar valana@eaterial 4); fotocopias con frases
Utiles para el discurso or@Material 5); fotocopias con argumentos a favor y en contriade

tauromaquigMaterial 6), fotocopias con frases utiles para el debisatérial 7)
REALIZACION DIDACTICA (descripcion y desarrollo de la actividad):

Se trata de una actividad en la que participanalasinos expresandose de forma oral
exclusivamente en espafiol (de acuerdo con su aévebnocimiento de la lengua). La tarea
del profesor es moderar el comportamiento de lanabs para que el debate se mantenga en
un tono cordial y para que todos tengan la opatachde participar. Al final, el profesor elige
el grupo ganador teniendo en cuenta los argumemesentados durante el debate. Esta
actividad puede servir de examen oral, especiabnpata los alumnos que lo hagan de

manera satisfactoria.

Hablando del nivel de conocimiento del idioma part@ de los alumnos, presentamos las
escalas ilustrativas de usuario intermedio (B1l/Ba)a las actividades de expresién oral
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adoptadas por el MCER (2002), que el profesor dalbener en cuenta a la hora de elaborar y

dirigir la realizacion del debate en la clase dEEL

Tabla 5. La escala ilustrativa referente al mondlogo sodtef@rgumentacion), segin MCER (2002)

MONOLOGO SOSTENIDO: ARGUMENTACION (por ejemplo en debate)

B2

Desarrolla argumentos sistematicamente, dando fasisrapropiado a los aspectos importantes

y apoyandose en detalles adecuados.

Desarrolla argumentos con claridad, ampliando @emiecextension y defendiendo sus puntos
vista con ideas complementarias y ejemplos adesuado
Construye cadenas argumentales razonadas.

5 de

Explica puntos de vista sobre un tema, proponidadoventajas y las desventajas de varias

opciones.

Desarrolla argumentos lo bastante bien como pagasgqupuedan comprender sin dificultad la
mayor parte del tiempo.
Bl
Ofrece breves razonamientos y explicaciones deayn, planes y acciones.
Tabla 6. La escala ilustrativa referente a las declaracipdésicas, segun MCER (2002)
DECLARACIONES PUBLICAS
B2 Puede hacer declaraciones sobre la mayoria de ggmagales con un grado de claridad, fluidez
y espontaneidad que no provoca tension o molestiagente.
Es capaz de hacer breves declaraciones ensayadias 80 tema pertinente dentro de|su
B1 | especialidad que son claramente inteligibles, arpée ir acompsadas de un acento |y
entonacion inconfundiblemente extranjeros.
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Tabla 7. La escala ilustrativa referente al hablar publgsgin MCER (2002)

HABLAR EN PUBLICO

B2

Realiza presentaciones claras y desarrolladasrgitmmente, poniendo énfasis en los aspe
significativos y ofreciendo detalles relevantes sjingan de apoyo.

ctos

Es capaz de alejarse espontaneamente de un texargdo y de seguir las ideas interesantes

sugeridas por miembros del publico, mostrando aud@mina fluidez notable y cierta facilidad

de expresion.

Realiza con claridad presentaciones preparadasapremte, razonando a favor o en contrg
un punto de vista concreto, y mostrando las vemtaesventajas de varias opciones.

de

Responde a una serie de preguntas complementanagncgrado de fluidez y espontaneidad

gue no supone ninguna tension para si mismo nigbgablico.

Bl

Es capaz de hacer una presentacion breve y prepsoade un tema dentro de su especial
con la suficiente claridad como para que se puegdairssin dificultad la mayor parte del tiem
y cuyas ideas principales estan explicadas comarmmable precision.

Es capaz de responder a preguntas complemeniagi@aspuede que tenga que pedir que S¢
repitan si se habla con rapidez.

dad

b las
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7. CONCLUSION

El objetivo principal de la presente investigacifue recoger la informacion sobre la
presencia y el tratamiento de aspectos culturaldsseinstitutos de Croacia, para obtener una
idea sobre el estado actual de la ensefianza dglooamte sociocultural en las clases de
espafiol como lengua extranjera.

En los primeros capitulos, proporcionamos infordaciedrica relevante para nuestra
investigacion: los conceptos antropoldgicos deucalty la nocion de cultura segun la
didactica de lenguas extranjeras, los modelos dgetencia comunicativa poniendo énfasis
en las competencias sociocultural e intercultudakycontenidos en general.

En la segunda parte de nuestro trabajo, presentanmgestigacion que fue llevada a cabo en
diversos institutos de Croacia y en la que padiap 16 profesores que imparten clases de
espafol como asignatura obligatoria (segunda leeguwanjera) y/u optativa.

Para obtener los resultados de la investigaciG@mas un cuestionario anénimo y voluntario
con el que hemos recogido los datos necesarios hasbmado como referencia el modelo de
cuestionario que forma parte de la tesis doctdadlogada por Santamaria Martinez (2008) de
la Universidad Carlos Il de Madrid. Los resultad@scontrastaron con los del cuestionario
de referencia.

Tras analizar los resultados, podemos afirmargoisnte:

I. Los profesores de Croacia opinan que lengua yreukaon realidades inseparables,
gue aprender una lengua conlleva aprender tambigrate cultural. Ademas, son

conscientes de la importancia del componente saitiwal como parte indisociable
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de la competencia comunicativa y de su papel degtoproceso de ensefianza -

aprendizaje de lenguas extranjeras.

Il. Los profesores de ELE de Croacia trabajan con &spealturales asiduamente, para
gue sus alumnos obtengan informacién sobre difeseaspectos culturales de la
lengua meta, al mismo tiempo que una mayoria deplofesores (56,25 %) hace
referencia en sus clases tanto a Espafia comosapatiges hispanohablantes.

lll. Los profesores transmiten aspectos culturales do toomento, a través de las
funciones comunicativas presentadas (75 %), o timbsporadicamente, segun el
interés del grupo (62,50 %). Hablando del momemtaldse en el que los profesores
trabajan con aspectos culturales, casi todos (&&)58firmaron que lo hacian durante
la clase cuando el tema se prestaba para ellglcgiguiente esquema: en parejas (75
%), en grupos (68,75 %) y toda la clase en grup2%0).

IV.En cuanto a los aspectos culturales, los mas iamped, segun la opinion del
profesorado, son Condiciones de vida y organizacion seguidos por
Comportamiento ritual e identidad colectivay Convenciones socialesmientras
gue Conocimientos generales de los paises hisparsmn de minima importancia
para ellos.

V. Los profesores de ELE estan indecisos con la afiinmade si el libro de texto es
tradicionalmente la fuente fundamental con la gqusedlumnos forman sus esquemas
culturales, pero lo utilizan con mayor frecuenaiackase (4,62), en comparacion con

otras fuentes.

VI. Todos los profesores croatas que participaron @straiinvestigacion, de la misma
manera que sus colegas de otros paises, complenmmrgaclases de ELE con otros
materiales, entre los cuales se destacan los milatedolgados eimternet (4,25). La
fuente alternativa menos utilizada esr&dio (1,44). Hablando de los recursos
didacticos, los mas utilizados por los profeso&HE de Croacia son l&stocopias
(87,50 %), seguidas por @rdenador/acceso a Internety el CD (ambos con
68,75%).

Los resultados de nuestro cuestionario coincidenndnera significativa, con los obtenidos
en la investigacion de Santamaria Martinez, loguiere decir que los profesores de ELE de
Croacia tienen, generalmente, los mismos habitigudes y opiniones sobre la importancia

de ciertos aspectos culturales y su modo de pradesitque sus colegas del resto del mundo.
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Refiriendose a los materiales y recursos didactigtiizados para presentar contenidos
culturales, los profesores de Croacia utilizan o@yor frecuencia el manual para impartir
contenidos culturales, mientras que sus colegasrds paises suelen usar material propio.

Teniendo en cuenta los resultados arriba expuestosa Ultima parte de nuestro trabajo
presentamos una serie de actividades para sed#ieva cabo en el aula de ELE, con el
objetivo de desarrollar las competencias sociolltl intercultural de los alumnos. Nuestra
intencion era ofrecer a los profesores de ELE dea€a unos materiales didacticos
adicionales referidos a contenidos culturales, ppdrian ser Gtiles para la planificacion y
realizacion de clases de cultura. En cuanto alecdahd cultural, optamos por la leyenda de
San Fermin y la fiesta taurina que se celebra ewrha este santo. Es el tema ideal para
incentivar la opinién critica, tratar de entendse &po de comportamiento caracteristico del

mundo hispano, posicionarse sobre él y aprendeyusreentar.

Para concluir, le corresponde al profesor decidié gontenidos culturales trabajara, queé
materiales y recursos didacticos utilizara paragmtarlos y qué tipo de actividades llevara a
cabo con el fin de desarrollar las competenciagsoltural e intercultural de sus alumnos,

siempre y cuando tome en consideracion las tenaengilas directrices actuales en la
didactica de lenguas extranjeras, que hacen hia@pia importancia de "formar" usuarios

activos en el idioma, con pensamiento critico y meate abierta. Vamos a terminar citando a
Moreno Lopez (1997 en Soler Espiauba, 2006:18)digelo siguiente: "La ensefianza de la
cultura como practica social provoca reaccionestipas y negativas en la clase, pero casi

nunca da cabida a la indiferencia".
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APENDICE 1
Cuestionario

CUESTIONARIO SOBRE EL COMPONENTE SOCIOCULTURAL EN L A CLASE
DE ELE

Este cuestionario tiene como objetivo recoger I@rinacion sobre la presencia y el

tratamiento de los aspectos culturales en las<ldsd=LE para analizar y describir el estado
actual de la ensefianza del componente socioculturéds clases del espafiol como lengua
extranjera en los institutos de Croacia. Formaepdd trabajo para el Master en Lengua

Espafiola. Es anonimo y las respuestas seran débzxclusivamente para fines cientificos.

1. DATOS PROFESIONALES:

a) Anos de experiencia docente:

b) Afos de experiencia docente en instituto:

c) Imparte clases de espafiol como asignatura: obtigaiptativa (elija)

2. LA CULTURA'Y EL COMPONENTE SOCIOCULTURAL EN LA CLAS E DE
ELE
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Circule en qué grado esta de acuerdo con cadaaaiidm dondel significa "totalmente en
desacuerdo”, 2 — "en desacuerdo”, 3 — "indeciso", 4 "de acuerdo" y 5 — "totalmente de

acuerdo".

1. | La lengua y la cultura estan intimamente unidas, realidades

inseparables.

2. | Aprender una lengua conlleva aprender parte dellara en la que

e . . 1 2 3 4
se da un sinfin de situaciones culturales.
3. | Los alumnos necesitan adquirir ademas de una cempat
linglistica, sociolingliistica y pragmatica un velel®
. . ] 1 2 3 4
conocimiento sociocultural en la lengua meta/dé$ gaya lengua
estan aprendiendo.
4. | La competencia sociocultural es una parte indibteiade la
1 2 3 4

competencia comunicativa.

5. | Los alumnos necesitan adquirir una buena compeienci

sociocultural para ser capaces de interpretar uaaancultura.

6. | Los alumnos necesitan adquirir una buena competenci
sociocultural para obtener informaciones sobre thferentes 1 2 3 4
aspectos culturales de la lengua meta.

7. | Los alumnos necesitan adquirir una buena competenci

sociocultural para estar preparados para actua sitaciones1 2 3 4

estereotipadas o pautadas.

3. EL TRATAMIENTO Y LA PRESENCIA DE ASPECTOS CULTURALE S EN
LA CLASE DE ELE

Conteste a las prequntas sefalando la opcidén condae estd mas de acuerdo.

3.1. ¢, Con qué frecuencia trabaja Usted los contenidositurales?
[ Siempre
"1 Varias veces
| Pocas veces

"] Nunca
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3.2. ¢,Cudl es el objetivo que persigue cuando trabajaspectos culturales?
(puede sefialar una o varias):
Que los estudiantes...
1 sean capaces de interpretar la nueva cultura
1 conozcan informacién sobre los diferentes aspexctihgrales de la lengua meta

] se preparen para actuar ante situaciones esperéasi 0 pautadas

3.3. Sefiale los paises a los que hace referencia en slEses con mas
frecuencia:
1 Espafia
1 Los paises de América del Sur
1 Espafa y los paises de América del Sur
3.4. Valore los siguientes aspectos culturales segun gtado de importancia
para Usted (1 significa “irrelevante”, 2 — "minimamente importante”, 3 —

"importante”, 4 — "bastante importante” y 5 — "fund amental”):

1. | Acontecimientos y protagonistas del pasado ypodente 1 2 3 4 5

2. | Comportamiento ritual e identidad colectiva fées, tradiciones

bailes, etc.)

3. | Condiciones de vida y organizacion social (idieaicion personal
familia, festivos, horarios, comidas y bebidas,cadion y culturaj1 2 3 4 5

ocio, compras, etc.)

4. | Conocimientos generales de los paises hispayemgrafia fisica
poblacion, gobierno y politica, organizacion temiél, economiae1 2 3 4 5

industria, medicina, etc.)

5. | Convenciones sociales (puntualidad, regalopettdas, etc.) 1 2 3 4 5
6. | Lenguaje corporal (gestos, proxemia, cronenia) e 1 2 3 4 5
7. | Productos y creaciones culturales (literatunasioa, cine, etc.) 1 2 3 4 5
8. | Relaciones personales (relaciones familiares, mentales
. 1 2 3 4 5
profesionales, etc.)
9. | Valores, creencias, actitudes (humor, costumbresalnetc.) 1 2 3 4 5
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3.5. ¢,Como transmite aspectos culturales? (puede sefialmas de una si es
necesario):
1 Clases exclusivas de cultura
1 Explicaciones esporadicas segun el interés delogru
1 Muchas de las funciones comunicativas presentagtan como base la cultura y los

contenidos culturales

3.6. En caso de incluir el componente cultural, ¢en quaomento de la clase de
lengua trabaja aspectos culturales?
1 Al'inicio de la clase (como actividad de motivamié
1 Durante la clase, cuando el tema se presta a ello
1 Al final de la clase
3.7. ¢, Qué tipo de agrupaciones lleva a cabo en el autaiando realiza
actividades que tienen como objetivo trabajar aspéas culturales (puede elegir
dos mas habituales):
1 Trabajan individualmente los alumnos
[ Trabajan en parejas
] Trabajan en grupos

1 Trabaja toda la clase en grupo

4. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS PARA
PRESENTAR ASPECTOS CULTURALES

4.1. ¢En qué grado estad de acuerdo con la siguienteraiacion? (1 significa
"totalmente en desacuerdo”, 2 — "en desacuerdo", 3- "indeciso", 4 — "de

acuerdo" y 5 — "totalmente de acuerdo”)

El libro de texto es tradicionalmente la fuentedamental de la que 1 2 3 8

los alumnos forman sus esquemas culturales.
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Conteste a las prequntas sefialando la opcidon condae estad mas de acuerdo.

4.2. ¢, Cémo valora el tratamiento que se hace de la cuth y los contenidos
culturales en los manuales de ELE y en el cuadernde actividades que los
acompafnan?

1 Malos/escasos/caen en lo topico

"1 Aceptables/ insuficientes/ informan sobre ciedsgectos de la realidad sociocultural
hispanica

"1 Buenos/ suficientes/ aumentan el conocimientaspectos esenciales de la cultura
hispanica

1 Excelentes/ muchos/ permiten desarrollar la cemgién cultural de la lengua y cultura

metas

4.3. ¢Complementa sus clases de ELE con otros materisaldademas del

manual/libro del alumno)?

1 Si
1 NO (pase a la pregunta 4.6.)

4.4. ¢Con qué frecuencia utiliza (para impartir contendos culturales)? (1 -

"nunca", 2 - "casi nunca", 3 - "pocas veces", 4 - Varias veces", 5 - "muchas

veces")
1. | Manuales/libros de ELE 1 2 5
Material complementario de cultura y civilizatio 1 2 5
3. | Material propio 1 2 3 5
Material de fuentes alternativas:
1. | Prensa 1 2 3 4 5
2. | Literatura 1 2 3 4 5
3. | Radio 1 2 3 4 5
4. | Television 1 2 3 4 5
5. | Cine 1 2 3 4 5
6. | Internet 1 2 3 4 5
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4.5. ¢,Como valora los materiales complementarios de duta y civilizacion
editados?

"1 Malos/escasos/caen en lo topico

1 Aceptables/insuficientes/informan sobre ciertqeeas de la realidad sociocultural
hispanica

1 Buenos/suficientes/aumentan el conocimiento decigp esenciales de la cultura
hispanica

1 Excelentes/muchos/permiten desarrollar la compgarailtural de la lengua y cultura

meta

4.6. ¢, Qué recursos didacticos usa con mas frecuencia €ase para presentar
contenidos culturales? Sefale los tres mas frecuest
1 Fotocopias
1 Video/DVD
) Diapositivas/proyector
1 Ordenador/acceso a Internet
1 CD

iMUCHAS GRACIAS POR SU TIEMPO Y SU COLABORACION!
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APENDICE 2

Material 1

LEYENDA DE SAN FERMIN

VOCABULARIO

CONVERTIR - hacer que alguien o algo se transforme en aggimih de lo que era
BAUTIZAR - administrar el sacramento del bautismo; cristian

LA FACHADA - portada

EL PATRON - defensor; protector

LA TUTELA - proteccion, tutoria

LA PREDICA - sermon o platica

EL PARTIDARIO - seguidor; aficionado

DECAPITAR - cortar la cabeza

" Fuente: http://www.rae.es/
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LAS RELIQUIAS - parte del cuerpo de un santo

EL ENCIERRO DE TOROS - el acto central de la fiesta de San Ferminuséias los toros y la

gente corre delante de ellos

PERPETUAR - continuar; durar; mantener

ATAR - sujetar; ligar; asegurar

ARRASTRAR - llevar o mover alguien o algo por el suelo

EL MARTIRIO - muerte o torturas sufridas por causa de la @ligristiana

EL OBISPO - superior eclesiastico constituido en una deligsidades de la Iglesia, como

el abad, el obispo, el arzobispo

¢ Quién era San Fermin'?

e Pon los verbos en el tiempo de pasado adecuado €terito Indefinido o Préterito

Perfecto de Indicativo).

Fermin (ser) hijo de un senadonanoFirmus, quien (gobernar)
Pamplonaen el 3er siglo. Segun leyenda, un cura fran8és, Honestysdiscipulo deSan

Saturnino, le (convertir) al cristianismo y después el mismo Saturnino le

Kautizar) en el lugar ahora conocido como el "Pocico de Samin" (en

Navarra" San Cernit) el "Pozo de la Pequefia San Cernin", frentefadhadade la iglesia

12| a leyenda sobre San Fermin se ha elaboradoingmsiguientes dos textos:

San Fermin2009) publicado en la pagina web del biogClave de NifiodDisponible en:
http://sinalefa2.wordpress.com/leyendas-y-mitosfeamin/

San Fermin, festival, tradicion y leyenda espaff@@09) escrito por Gonzalo Ruiz y publicado en:
http://esoterismos.com/san-fermin-festival-tradieieleyenda-espanola/

13 Fuente: http://sinalefa2.files.wordpress.com/200®-fermin_thumb.jpg?w=244&h=175
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dedicada a San Cernin. De esa manera egarflla transformarse en Sap#irén

de Pamplona junto con San Saturnino.

Bajo latutela deHonestg el joven Fermin (aprender) la retigicel arte de la

prédica. A los 18 afios (ser) enviado a Tolosadlgnado sacerdote. Después

(regresar) a Pamplona como su prinisp@mbpara que en un posterior viaje

predicando el evangelid;ermin (sedecapitado en Amies (Francia) por los

partidarios de la oposicion oficial a la doctrina cristianarquee se (haber)

negado a cesar su predica.

Cuando ciertaseliquias del santo (ser) llevadas de vueRaraplona en 1196,
la ciudad (decidir) celebrar la ocasidm un evento anual y a lo largo de los
siglos la fiesta del santo se perdetuar) en una feria anual, destacandose por el

encierro de toros que se relaciona con slartirio de San Saturnino, primabispo de

Tolosa, quien (sexfado a un toro por los piesarrastrado hasta su muerte.
APENDICE 3

Material 2

VOCABULARIO DE LOS SANFERMINES DE PAMPLONA

DEDICAR - destinar; dirigir a

ACUDIR —ir a; asistir

VIVIR - sentir; experimentar

EL ENCIERRO - el acto mas importante de la fiesta de San lrermi
LA MANADA - grupo de animales

NAVARRO - natural de Navarra

LANZAR - soltar; echar

EL CHUPINAZO = EL COHETE

Fuente: http://www.rae.es/
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INDICAR - sefialar; mostrar

EL CORRAL - lugar donde se guarda a los animales antesicielrs
EL CASCO ANTIGUO - la parte antigua de una ciudad de gran impdedmstorica y cultural
LAS NORMAS - reglas

PONER EN RIESGO - poner en peligro a causa de una imprudencia
EL CORREDOR - la persona que corre

LA CARRERA = LA CORRIDA , el sustantivo de correr

LA CORRIDA DE TOROS - espectaculo; fiesta popular espafiola
EL LANZAMIENTO - sustantivo de lanzar

EL DISPARO - tiro de una pistola

ANUNCIAR = ADVERTIR - avisar; informar

EL COSO - plaza de toros

EL TORIL - sitio o lugar donde se encuentran los torosfguean parte de las corridas de toros o

fiestas similares

ENCOMENDARSE - entregarse

LA CUESTA - subida/

EL DESFILE - procesion

EL GIGANTE - alguien que es muy alto, mucho mas de lo nofambnimo deenang

EL CABEZUDO - persona que se pone una gran cabeza de cartdm guae parece ser un enano,

normalmente acompafia al gigante en la fiestasctoadiles

EL ACTO - ceremonia, fiesta, suceso

SOLER - tener costumbre de hacer algo

LAS PENAS — grupo de personas que juntos participan enidaties de fiestas populares

REUNIRSE — unir, agrupar
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LA VELA — W=

EL FESTEJO — celebracion, fiesta

LOS SANFERMINES DE PAMPLONA *°

16

La ciudad de Pamplona es conocida en todo el mgratnas a los Sanfermines. Se trata de
una de las fiestas espafiolas mas famosas, a lmacuso Ernest Hemingway ldedico su
libro "Fiesta" The Sun Also Risg4926). Miles de personasudencada afio paraivir el

15 La redaccion se ha elaborado a partir de dosesites textos:

Los encierros son el plato fuerte de esta famotebeacion que transforma Pamplona en una fiestdioon,
publicado en el portal oficial de Turismo en Espafi@omunidad Foral de Navarra. Disponible en:
http://www.spain.info/es/que-quieres/agenda/fi¢atsrra/fiestas_de san_fermin.html

Las fiestas de San Fermpablicado en la pagina web de Marca Espafia. Disfzoen:
http://marcaespana.es/es/educacion-cultura-sodfestdds-y-tradiciones/destacados/59/las-fiestasaae
fermin

18 Fuente: https://encrypted-tbn1.gstatic.com/imageth:ANd9GcRUAZRm8tKIggweMfunzu8WVGy-
HyVeck70Ka9eKowq-LVgxEDrRA
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riesgo y la emocion de sus populaeesierros Es el evento central de la fiesta y consiste en

"acompanar” o "conducir" a lmanadade toros por las calles de la capitalarra.

San Fermin comienza cada afio el 6 de julio, adatella mafiana. A esa horalaeza desde

el balcon del Ayuntamiento ehupinazo, el cohetequeindica el inicio oficial de las fiestas.

El primer encierro se celebra al dia siguienteasa8 en punto de la mafiana, se abren las
puertas detorral de Santo Domingo y cientos de personas, vestola®ictradicional traje
blanco y rojo, corren delante de los toqms el casco antiguohasta la plaza de toros.
Participar en la corrida es gratis, pero hay ume s normas que se deben respetar. Por
ejemplo, no se puede correr borracho y tampocousdeocorrer con mochilas, camaras o

elementos qupongan en riesga otroscorredores

Todos los dias, del 7 al 14 de julio, se repita bs¢ve e intensaarrera que dura alrededor
de 3 minutos. Con dianzamiento de cohetes, se indica a los corredores los difesen
momentos del encierro: un primaisparo anuncia la apertura de las puertas deltral; el
segundadvierte que todos los toros han salido; el tercero, yia @haza, sefala la entrada de
los animales en @osotaurino, y el cuarto, avisa que ya estan endakes y que el encierro
ha terminado. Uno de los momentos mas emotivo® tiegar cuando los corredores
encomiendana San Fermin, y cantan tres veces ante una pedued@n que hay en la

Cuestade Santo Domingo.

Ademas, durante la celebracion y para diversioriodenifios, todas las mafanas hay un
desfile de gigantesy cabezudospor el centro de la ciudad. El programaadtos también
incluye conciertos, espectaculos de danza y, gmresio, corridas de toros, gselenestar
muy divertidas gracias a lgefiasde amigos. San Fermin acaba el 14 de julio, adatella
noche, cuando la gense reiineen la Plaza del Ayuntamiento y, ceelasencendidas, canta

m

el "Pobre de mi", despidiendo de ese modddstejoshasta el afio siguiente.

PREGUNTAS SOBRE EL TEXTO:
1. ¢Qué escritor dedico su libro a los Sanfermind3ataplona?
2. ¢Cuando y como comienza la celebracion?
3. ¢Qué es un encierro? ¢, Qué ocurre durante el mismo?
4. Enumera algunas normas que se deben respetarallaaairrera.
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5. ¢Qué hay para la diversion de los nifios?

6. ¢Cuandoy como termina la fiesta?

JQUE No ME ToREES/

APENDICE 4
Material 3

LOS PRINCIPALES ACTOS DE LA FIESTA DE SAN FERMIN *®

e Completa el crucigrama con los actos oficiales fa@sosos de la fiesta de San Fermin, para

desvelar el otro acto no oficial, que lleva un noendspecial.
VERTICAL
1. El acto central de los Sanfermines.

2. El recorrido diario de "La Pamplonesa”, la bandamiesica municipal, por las calles del
Casco Viejo.

3. El corte de reyes y otras figuras de carton pieghe cada mafana recorren el centro de la

ciudad. de Gigantes y Cabezudos.

" Fuente: http://espagnolclergeon.over-blog.contfeda-san-fermin-presentacion-y-juegos-61490934. ht

18 a actividad con el crucigrama se ha elaboradog@udose en las informaciones de dos textos:

El 6 de julio, Riau Riauvescrito por Carmela Pérez Cledera y publicad@@égina weltve.esel 6 de julio de
2012. Disponible en: http://www.rtve.es/noticiasi20706/6-julio-riau-riau/112196.shtml

Programa de actqsesta disponible en el portal oficial de TurismdEspafia — Comunidad Forral de Navarra:
http://www.turismo.navarra.es/esp/propuestas/semifes/desarrollo/programa.htm
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4. EIl cohete anunciador de las fiestas de San Fermin.

5. El dltimo acto oficial de la fiesta; el nombre dedancion que se canta durante toda la noche

del 16 de julio: "Pobre de mi, pobre de mi, qubae"acabao" las fiestas de San Fermin".

R
6. La feria de atracciones en la que se encuemzamiseles infantiles ( &======= ) bares,

restaurantes guestosde churros (tiendas, lugares en la calle dondesdey.

7. Conjunto de personas que, a las 8 de la mafiardial@l de julio, acompafa al Santo por las

calles de Pamplona.

8. Grupos de amigos incondicionales de las fiestadadeiudad, nacidos por y para los

Sanfermines. Tienen sus himnos, vestimenta, esguolamscartas (carteles, letreros).

9. El espectéculo de luces multicolores que tienerlegdaciudadela (fortaleza, castillo) del 6

al 14 de julio hasta las 11 de la noche.
HORIZONTAL

Un acto no tan conocido fuera de Navarra: los mikegersonas ocupan la plaza del Ayuntamiento y
luego la calle Mayor, cantando y bailando el "RRiau” o el "Vals de Astrain", pieza musical

compuesta por Miguel de Astrain, a mediados déb 3{gX.
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PISTAS PARA AYUDARTE:

El chupinazo

19 http://allfromspain.com/blog/wp-content/uploads/2M8/San_Fermin_97.jpg
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Las dianas

P El encierro

La procesion

20 http:/fimg.irtve.es/imagenes/dianas-san-ferminsBA5394878.jpg
2L http://mividaen.sampere.com/wp-content/uploadsi2l/encierro-San-Ferm%C3%ADn.jpg
22 http://img.rtve.es/imagenes/san-fermin-sale-priocgé$373208961772.jpg
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3 La Comparsa de Gigantes y Cabezudos

Las pefias

"Las Barracas"

2 http://www.turismo.navarra.es/NR/rdonlyres/1C55E301 1 F-499F-939E-
D962CD3D4D6D/443/gigantesp.jpg

24 http://sanfermines.net/images/fotos/penias-01.jpg

% http://www.sanfermin.com/files/Image/guia/barradhs.jpg
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?° Los fuegos artificiales

2" "Pobre de mi"

APENDICE 5

Material 4

EXPRESAR OPINION PERSONAL 28

EN MI OPINION...
NO
CREO/PIENSO/OPINO | + CREO/PIENSO/OPINO

2 http://www.baluarte.com/idb/news/fuegos_noti3.jpg

27 http://pobre-de-mi.sanfermintv.com/pobre%20de%26202010.jpg

2 FuenteExpresiones de opinién con Indicativo o Subjuntivo.
Disponible en: www.nebrija.es/.../ContenidoFunailozom
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QUE... INDICATIVO  QUE... SUBJUNTIVO

ME PARECE QUE... NO ME PARECE QUE

EXPRESAR VALORACION

(A Mi) ME PARECE + ADVERBIO (mal/bien) + INDICATIVO
ESTA
+ QUE + SUBJUNTIVO

+ ADJETIVO
(A M) ME PARECE (increible, sorprendente, + INDICATIVO
ES tragico...)
+ SUSTANTIVO (una + QUE + SUBJUNTIVO

tragedia, una pena, una

verguenza...)

APENDICE 6

Material 52°

2 Fuente: "Material para transparencia 17 (Unidad. Bn Prisma B1 — Porgresa — Libro del profeq@003).
Madrid: Edinumen. Esta disponible en: https://wwmherst.edu/system/files/transparencias.pdf DISCURSO
ORAL.PRISMA
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DISCURS© ORAL

Dar la opinién

Manifestar acuerdo

Manifestar desacuerdo

+ Para mi que... * Veo las cosas como ti * No veo las cosas como t
+ A mi modo de ver... * iDesde luego que sil * No ¢reo que...
* Desde mi punto de vista.. - Eso mismo * Vamos!
+ A mi juicio... + Ese es también mi punto * IEQué dices?!
* A mi entender... de vista * iHalal
Exponer las razones Expresar consecuencia Contradecir a alguien
* La razén es que.., * Con que... " = 5i, pero es que...
* (Pues) porque... * Eso demuestra... * iBah..., bah...!

* Verds...
- Es asi, mira...
- Déjame explicarte...

Cambiar de tema

* De ahi el interés...
* Asi pues...
* Asi que...

Poner una idea
de relieve

* iDe ningdn medal
- iDe eso nada!
* Yo pienso justo lo contrario

Intentar convencer

* Hablando de otra cosa...

* Ahora que lo dices..

* IAh! Ahcra que lo pienso...
+ A todo esto...

* Vamos a le que importa

Afnadir ideas

* Quiero subrayar,..

- Pero, lojol...

= Quierc que quede bien
claro,..

* Y que conste que...

* Vale la pena insistir en...

Reformular lo dicho

+ Pero, éno crees que...?
+ T no lo ves asi?

* iPor supuesto, perg...!
« Por faver, fijate en...
+ iCanvéncetel

Expresar preferencias

* Ademas...

+ Cabe agregar que...
+ También. ..

* Incluso...

* Y (toda)...

Referirse a lo anterior

* O seq..

+ Eg decir,,..

* O, lo que €3 lo misme,...
* Viene a ser coma...

- Es igual que si...

Resumir

- Estoy a favor de...

- Estoy del lade de...

* Yo apestaria por...

* Yo siempre escogeria...

* Mds que..., yo preferiria...

Concluir el discurso

 Acerca de...

= ¥ hablando de...

* A propdsito de...

* En cuanto a...

* En relacién a/con....

PRISMA Progresa B1

- En pocas palabras,...
- Total que...

- Para abreviar,...

* Lo dichoe,...

- Abreviando,...

Material para transparencia 17
Unidad 10

« En conclusidn,...

+ Con esto concluimos...
* iHe dichael

* Y se acabd.

+ iEso es tadol

© Editorial Edinumen .

APENDICE 7

Material 6

TAUROMAQUIA
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e ;Qué sabes del mundo de los toros? ¢Has oido Hdaliuromaquia?

30

La tauromaqui#t se refiere a todo lo relativo a la practica détidoros, tanto a pie como a
caballo, y se remonta a la Edad de Bronce. Su sigoranas moderna y elaborada es la
corrida de toros, un espectaculo que nacié en Bspail siglo Xll y que se practica también
en Portugal, sur de Francia y en diversos paiseBsp@noamérica, como México, Colombia,
Perd, Venezuela, Ecuador, Costa Rica, Panama wi&olEs también espectaculo de
exhibicion en China, Filipinas y Estados Unidoss lcarridas de toros han despertado vivas

polémicas desde sus mismos comienzos entre patdadetractores.

%0 Fuente: https://encrypted-tbn1.gstatic.com/imagetsh:ANd9GcSqj7ZU6j-
IMId5ULIXnGQIVEVDK6UV7LTVYQIWCqzVYJJcgdJk

31 Definicién de Emilio del Pozo (2012) publicadalasiguiente pagina web:
http://emi-todotoros.blogspot.com/2012/10/tauromagiefinicion.html
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e A continuacion tienes algunos argumentos en pea gontra de las corridas de toros y la

tauromaquia en genetal ¢, Cuél es tu opinién? ¢Estas a favor o en coetlagcorridas de

toro, las fiestas como los Sanfermines?

PROS

CONTRAS

La tauromaquia es parte de la cultura
espafiola y tiene una tradicion milenaria. |
uno de los pocos restantes de antiguas
culturas orientales. Excomulgarla seria
menospreciar esta componente tan espe
de la cultura espafiola.

Todas las culturas tanto las occidentale

como las orientales tienen elementos

destructivos. La tradicidn no justifica la
crueldad.

FS

cial

\"24

Antes de la corrida, al toro bravo se le tra|
mucho mejor que a los toros de matanza d
bioindustria.

taEsto no es un argumento valido. El hecho
e lgue existan situaciones peores no justific
una situacion en si negativa.

de
a

La corrida de toros es una muestra del apr
y respeto de la fuerza del animal.

edid aprecio y el respeto no se demuestran
medio de la tortura.

por

Las corridas de toros no se ven como dep(
sino como una mezcla de arte, baile y
muestra de ‘virilidad’ (machismo).

prteQue esta tradicion contenga también otrg
aspectos, no disminuye su crueldad.

DS

Una corrida de toros sirve para descarga
colectivamente sentimientos negativos Y
agresivos. Eso es sano.

r  Existen alternativas inofensivas para uni
descarga de tension (como el deporte)

evitando cualquier sufrimiento de un anim

Los toros son un simbolo casi religioso de
lucha entre el bien y el mal. El toro represe

laFiestas religiosas no deben ser usadas p
nteeducir a los animales a un simple simbol

el mal.

%2 La tabla se ha confeccionado a partir del téxgumentos en pro de la tauromaquia y en cqoresgrito por

Bert Stoop. Esta disponible en la siguiente pagiek:

http://www.animalfreedom.org/espagnol/opinion/argumios/tauromaquia.html
% Fuente: http://3.bp.blogspot.com/_79EOEmitYck/TRGRIpPCI/AAAAAAAAIY1/s3I-

9H01zgM/s1600/Dibujo+%28toros-naciones%29.jp

g
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APENDICE 8
Material 7

FRASES UTILES PARA EL DEBATE

 Afiny al cabo/ a fin de cuentas ...

» Conrespectoa/encuanto a ...

* No olvidemos de ...

» Digamos que ...

e También es cierto que ...

* Lo mires como lo mires ...

* Lascifras de ... alcanzan / han llegado a alcanzar

* A+ nombre + le/s gusta/n

e Poariinladn naor otron / nar 1ina narte nor ntfra

3 FuenteDebate en espafipublicado en la pagina wetvueltasconele.e8isponible en:
http://prezi.com/09c5ak2qb1x8/debate-en-espanol/

119



