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Sazetak

Pojamgramatikaima nekoliko zn&enja. MoZzemo je, primjerice, definirati kao sku@yla
ili kao priru¢nik, koji sadrzi gramatka pravila. Razvoj paiavanja stranih jezika zapeo je
izdavanjem prvih gramakih prirucnika. Kada govorimo o gramatici u kontekstu @meanja
jezika, mislimo na skup pravila nekog jgzog sustava, koja nam pomazu u pravilnoj

komunikaciji s drugim ljudima (Loureiro, 2011).

Uloga gramatike mijenjala se kroz povijest pavanja stranih jezika: od metode gramatike i
prevaienja, u kojoj je potavanje gramatike imalo primarnu ulogu, do komunijk&og
pristupa, u kojem se pavanje gramatike zasniva na korisnosti, potrebadsk@municiranje.
PremaZajedntkom europskom okviru za jezikeilj je komunikacijskog pristupa razviti
komunikacijsku kompetenciju preko niza drugih komepeija: lingvisttke, sociolingvisitke

i pragmattke kompetencije. Tako je gram&ta kompetencija, kao komponenta lingviké

kompetencije, vrlo vazna za razvoj komunikacijskenbetencije (Sanchez, 2010).

Kurikulum Instituta Cervante€2006) nudi popis gramékih sadrzaja, koji mogu poniou
razvoju gramatike kompetencije, za svaku od Sest razitanja Spanjolskog kao stranog
jezika. U radutemo prikazati koji se gramakii sadrZaji pojavljuju u raztitim udzbenicima
Spanjolskog jezika za strance&hicos Chicas 2, Club Prisma A2Avance 2te koji od tih
gramatékih sadrzaja odgovaraju objektivnim kriterijima, jgkosmo postavili uz pongo

Kurikuluma Instituta Cervantes.

Klju¢ne rijeti: gramatika, gramatka kompetencija, gramaki sadrzaji,Zajedneki europski

referentni okvir za jezik&urikulum Instituta Cervantes

Resumen

La gramatica es un término de varios significatfagde definirse como el conjunto de reglas
o como el manual, que contiene las reglas grantegickl desarrollo de la ensefianza de las
lenguas extranjeras empezO con las publicacionegpribeeros manuales gramaticales.
Cuando hablamos sobre la gramatica, en contexta desefianza de las lenguas, pensamos
en un conjunto de reglas implicitas de un sistengiistico, que nos ayuda a comunicarnos

correctamente con otra gente (Loureiro, 2011).



El papel de la gramatica en la ensefianza de l@gidsnextranjeras cambiaba durante la
historia: desde el método tradicional, donde lee@asza de la graméatica ocupaba el lugar
principal, hasta el enfoque comunicativo, en el guensefianza de gramatica se basa en la
utilidad necesaria para la comunicacion. El obgetdel enfoque comunicativo, segun el
Marco Comun Europeo de References desarrollar la competencia comunicativa aéfrav
del desarrollo de las competencias linglisticas, dampetencias sociolingtiisticas y las
competencias pragmaticas. De esta manera, la cengetgramatical, como el componente
de las competencias linglisticas, forma una paripoitante en el desarrollo de la

competencia comunicativa (Sanchez, 2010).

El Plan Curricular de Instituto Cervante§2006) propone una lista de los contenidos
gramaticales para cada de los seis niveles dehdigege del espafiol como lengua extranjera.
En el trabajo vamos a demostrar qué contenidosaijieaiies aparecen en diferentes manuales
de ELE del nivel A2:Chicos Chicas 2, Club Prisma A2 Avance 2 y cuales de estos
contenidos corresponden a los criterios objetigog, vamos a determinar basandonos en las

propuestas de PCIC.

Palabras clave:la gramatica, la (sub)competencia gramatical clmstenidos gramaticales,
Marco Comun Europeo de ReferendiCER), Plan Curricular de Instituto Cervantes
(PCIC)
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1. Introduccion

Gramatica forma una parte importante de nuestrdssvilLa usamos diariamente en
comunicacién con otra gente, que representa uneelemmuy importante del aspecto social
de la vida humana. El conocimiento de las reglaangticales, tanto el conocimiento
consciente como el inconsciente, facilita la coroacion e impide posibles malentendidos.
Nosotros creemos que el componente gramatical tieaggran importancia en el proceso de

aprender una lengua extranjera.

En nuestro trabajo vamos a prestar atencion aoleieidos gramaticales en la ensefianza de
espafiol como lengua extranjera. La tesina condtatées partes. En la primera parte vamos a
explicar como se desarrollaba la enseflanza deehagids extranjeras durante la historia.
Vamos a dar un repaso corto de los métodos qusa®n en la ensefianza de las lenguas
extranjeras, comenzando con el método tradicionaltegminando con el enfoque
comunicativo, fijandonos en el papel que desempafiabgramatica en cada uno de los
métodos. Vamos a continuar explicando la definidénla graméatica y los métodos que se

pueden usar para ensefiarla.

En la segunda parte vamos a definir los térmiteoscompetencia comunicativg la
(sub)competencia gramaticagxplicando por qué son importantes para aprendatquirir
una lengua extranjera. Ademas, en esta parte vamestablecer los criterios objetivos,
basandonos eRlan Curricular de Instituto Cervantg®CIC), que nos ayudaran a conseguir

el objetivo final de nuestra tesina, elaboradoegielcera parte de nuestro trabajo.

El objetivo final de nuestra tesina serd hacer réllisis de tres manuales de ELE que
pertenecen al nivel A2, apoyandonos en los crgedeterminados en la parte anterior. El
objetivo del analisis sera determinar si los magsualegidos corresponden a los criterios
establecidos con la ayuda de PCIC y en qué gradperBmos que el andlisis de los
contenidos gramaticales en los manuales, ayude fuforos profesores de espafiol a elegir
los materiales con mas facilidad y planificar sdases para hacer el proceso de

ensefanza/aprendizaje eficaz, interesante y util.



2. Métodos de la ensefianza de las lenguas extranjeras
El desarrollo histérico de la ensefianza de las lengs extranjeras

En esta parte primeramente vamos a ver como idaawepnando la ensefianza de las lenguas
extranjeras en diferentes momentos de la histdeade el siglo XV hasta el siglo XVIII.
Vamos a empezar con el periodo del humanismo, rearticon la época dekalismo
pedagogicoy terminar corel siglo de las lucesexplicando la importancia que tuvieron las
lenguas extranjeras. Entonces vamos a hablar dobrenétodos de la ensefianza de las
lenguas extranjeras y su desarrollo histérico,igradio del método tradicional y terminando
con el enfoque comunicativo, explicando las carétieas principales de cada uno. A
continuacibn vamos a concentrarnos en la ensefid@zia gramatica - en el papel que
desempeiiaba en métodos diferentes de la ensef@h2aeh la importancia que tiene dentro
del proceso de ensefianza/ aprendizaje de una lentmaajera y, por ultimo, en los métodos

gue se usan para la ensefianza gramatical.
Los siglos XV y XVI

En su trabajo Sanchez (2009) explica el desardalta ensefianza de las lenguas extranjeras
durante la historia. En el periodo del humanismara@ una revolucion pedagdgica centrada
en los cambios de la actitud sobre la educacioradtiel momento empieza la integracion de
las lenguas extranjeras en la ensefianza y en @dn de cada dia. La ensefianza vy el
aprendizaje de las lenguas principalmente se dmrtran las lenguas clasicas. Comienza el
estudio y la ensefianza tanto de las lenguas dasiomo de las lenguas modernas, que se
principalmente puede ver en las publicaciones dmegoas gramaticas de las lenguas
romances. La primera gramatica de la lengua espaBohmatica de la lengua castellapa
fue escrita por fildlogo, pedagogo y retorico egpdtlio Antonio de Nebrija (1441-1522).
Este libro tiene una gran importancia para la histde la ensefianza del espafol como lengua
extranjera, puesto que sus destinatarios eranxtogngeros, que tenian que estudiar espafiol
por razones diferentes: politicas, comercialesrgsotOtro pedagogo humanista importante
mencionado por Sanchez (2009), Palmireno (1514)15%8é&ntedé el método educativo para
ensefar/ aprender un lengua extranjera. Su métrti® gee la lengua materna como el motor

del aprendizaje y del maestro como el facilitaderptoceso.

Aunque la idea principal de los humanistas fue fuarela originalidad de los alumnos, el

proceso de aprender una lengua extranjera se bamabana ensefianza repetitiva y



memoristica, que fue orientada Unicamente a la @rean “pura y dura“. Ese tipo de
ensefianza, denominadicgeronianismgporque pretendia conseguir un perfecto estilodat
aburria a los alumnos, porque carecia del sentfde prientado solamente a la reproduccion

de un lenguaje perfecto en cuanto a la forma (&m2009).
El siglo XVII

El desarrollo en el campo de la ensefianza de tegids extranjeras continda en el siglo
XVII. Con la influencia de la Reforma protestanfgi@ece nuevo movimiento pedagdgico,
llamado el realismo pedagdégicdponiéndose al humanismo, que se basaba prin@psm
en el puro conocimiento de los contenidos, el seai pedagdgico fue orientado a la utilidad
de los contenidos aprendidos y al activismo. Undodenombres mas importantes de esa
época es aquel del pedagogo naturalista alemare REGK1-1635). Su idea fue establecer un
meétodo universal para la ensefianza rapida y efledas lenguas, las artes y las ciencias, a
través de fundar escuelas especiales. El métodoahde Ratke fue la reaccion a los métodos
de la ensefianza de aquel tiempo y la critica dmissios. Su idea fracasé por la incapacidad
de los profesores a adaptarse a esa situacion ryupwa el problema de disciplina de los
alumnos. Sin embargo, no podemos negar la impoatalec su concepto en el contexto del
desarrollo de la ensefianza de las lenguas extmanure traté de: “suavizar el esfuerzo de los
profesores y los alumnos” (Sanchez, 2009:59) yrdata la inteligencia de cada estudiante

a traves de la repeticion y la graduacion de ejer€ipracticos.

Junto con Ratke, Sanchez (2009) menciona otro pgdagdestacado de la época del realismo

pedagogico, Comenio, que presentd un nuevo méteddadenseiianza de las lenguas

extranjeras: el método ciclico de la instruccione e usa hoy en dia y esta basado en la
graduacion y ampliacién de los contenidos por ggadorsos.

El siglo XVIII

El siglo de las lucedrajo nuevas reformas al campo de la ensefianz&asdéenguas
extranjeras. La llustracion espafiola, orientadaa ecritica de la educacion tradicional,
consiguio introducir la ensefianza de las lenguasgeras en el curriculo académico. El
latin mantuvo su papel principal y las lenguas muake se ensefiaban de la misma manera
como las lenguas clasicas, utilizando los mismesqatimientos y las mismas técnicas de
ensefar. Sanchez (2009) destaca que esas técracasl e&eomienzo de los métodos de la

ensefianza de las lenguas extranjeras. Sin embaogdiabia cambios en cuanto a la



preparacion cientifica y pedagogica de los profesgr la ampliacion de la materia de la

ensefanza.

Uno de los ilustrados espafioles mas relevantesesjpueiaron la ensefianza de las lenguas
maternas y extranjeras, fue el benedictino padraiM&armiento (Pedro José Gorende de
Balboa, 1695-1772). El creia que el procedimienttiatico ideal para ensefiar las lenguas
fue la intuicién sensibfe También pensaba que, para poder aprender unaalengranjera
(latin), los estudiantes primero tenian que apmegydeonocer su lengua materna, que les
serviria como la base. Solamente cuando adquiasareglas gramaticales y las reglas de la
escritura y lectura de su propia lengua, podraereler esas reglas en la lengua extranjera
(Sanchez, 2009).

2.1. Repaso historico de métodos de la ensefianza dell&sgyuas extranjeras
2.1.1. El método tradicional

El método tradicional @l método de gramatica-traducciG@parecio en Prusial( método
prusiang a finales del siglo XVIII (aunque se usaba tambéé los tiempos de la Antigua
Grecia) como la manera formal de ensefar y aprdadguas extranjeras. Los fundamentos
del método los planteé Sears en su liBranétodo ciceroniano o prusiano para la ensefianza
de los elementos de la lengua latipaiblicado en el afio 1845. Principalmente, el d@tee
usaba en la ensefianza de las lenguas clasicagyy #ue uso se extendié a la practica
metodoldgica de la ensefianza de las lenguas mageloade preservé su dominio hasta la
mitad del siglo XX (Saeet al, 2010).

Principalmente el método fue orientado al estudidadgramatica y las traducciones de textos
cultos, memorizacion de las reglas de morfologiaintaxis, memorizacién de listas de

palabras descontextualizadas y a la lectura.

El profesor, como la persona central en el proegsefianza/ aprendizaje, tenia el papel de
proporcionar los contenidos linguisticos y corrdg# errores de los estudiantes. El papel del
estudiante se reducia a seguir las instruccionds pdefesor, memorizar las reglas
gramaticales, las listas de palabras y las formtificiales de la lengua, a leer y traducir. El
no tenia mucha oportunidad para expresarse emdmadeextranjera y, ademas, no tenia la

sensacion de progreso en el dominio de la lengaasiudiaba, destaca Rivers (1972:18).

1 En la filosoffa de Kant, la intuicién sensiblel@$orma de la que los humanos conocen el tiemgiegpacio a
través de los sentidos.



La gramatica se aprendia de manera deductivaokgar explicaba, en la lengua materna de
los alumnos, las reglas gramaticales de la lengeta,nque los estudiantes tenian que

memorizar y luego practicar en los ejercicios dduccion.

El método tradicional tiene algunas ventajas: pusstepractico para los profesores que no
son “maestros” de la lengua que ensefian. Adema&slepser Util en situaciones cuando
simplemente no es posible dar a cada estudiantgdatunidad de hablar en la lengua
extranjera, por ejemplo, en los grupos grandesyando el estudiante tiene que o quiere
practicar la lengua fuera de la clase, sin la aydelgorofesor. Sin embargo, puesto que el
meétodo tradicional no proporciona la practica de ldestrezas orales y auditivas,
generalmente los estudiantes no aprenden a congorendh producir el lenguaje hablado
(Cochran, 1958).

Durante el movimiento de Reforma&n el siglo XIX, como la reaccién al método de
gramatica-traduccion, aparecen tendencias de canimetodologia de ensefianza de las

lenguas extranjeras, sobre las que vamos a hab&rcapitulo siguiente.

Hoy en dia este método no se utiliza en la ensafdaeZas lenguas extranjeras, porque lo
caracterizan muchas desventajas: es desmotivamgge astimula la interaccion y se tiende al

aprendizaje descontextualizado de la lengua (San2b@9).

A continuacion, en la Tabla 1 hemos, sistematicameresumido las caracteristicas
principales del método tradicional en cuanto aplgktivo, b) a los medios usados para
conseguirlo, ¢) al papel del profesor, d) al pajglalumno, €) a la lengua de la ensefianza y
f) al tipo del aprendizaje de la gramatica.

2 Harding (1970) explica que el movimiento de Refaraparece a finales del siglo XIX como una nueva
tendencia en las propuestas en la ensefianza léadass extranjeras. El movimiento se basaba mtkazo de

la traduccién, en el método inductivo de la esedlathe la gramatica y en la metodologia orientadasa |
destrezas orales. La prioridad se daba a la lehgb&ada. Por esa razon, el movimiento se centrabla e
exposicién de los estudiantes a la lengua hablaties @ue a la escrita. Ademas, se creia que l&oraca la
unidad significativa de la lengua y por eso lasipas deberian presentarse en las oraciones amlizatias.



Tabla 1. El método tradicional

METODO TRADICIONAL

Objetivo Aprender las reglas gramaticales para pwdducir

Medio/s Libro de texto

Profesor Protagonista principal y autoridad maxima

Alumno Papel poco participativo, memorizacion yetapén de las reglas

Lengua de | Lengua materna

ensefanza

Gramatica | Método deductivo

2.1.2. El método directo

Uno de los métodos que surgieron de los conceglanavimiento de Reforma fue el método

directo. Fue introducido en Francia, Alemania yEs$sados Unidos a principios del siglo XX.

El método aparecio como la reacciéon al método @ndgtica-traduccion, criticando sus
deficiencias: la ensefianza en la lengua maternaprendizaje descontextualizado de la
lengua, el papel poco participativo del alumno lgoreceso de aprender la lengua extranjera,
gue se reducia solamente a memorizar las reglasatjicales, que se ensefiaban de manera

deductiva.

Teniendo en cuenta la critica del método tradidjaianétodo directo tuvo como su objetivo
principal cambiar la actitud sobre la metodologégdadensefianza de las lenguas extranjeras e
introducir nuevos métodos que se basaban en enlsefi@argua extranjera sin usar la legua

materna de los estudiantes (Cochran, 1958).

El método fue orientado al desarrollo de las deatrede comunicacion oral de forma
progresiva y graduada, que se consiguiera a tde/@seguntas y respuestas entre el profesor
y los alumnos. Se ensefiaba el vocabulario de ugbasw y la expresion y comprension oral,
poniendo énfasis en la pronunciacion. El objetinalffue desarrollar la capacidad de pensar

en la lengua extranjera (Rivers, 1972).

La actitud hacia gramatica cambia con la aparidé&método directo. Algunos representantes
del método expresaron un profundo disgusto hasiadglas gramaticales, opinando que una
lengua extranjera deberia aprenderse de la mismearmae la que los nifios aprenden su

lengua materna — de una manera natural y sin meandas reglas. Ademas, ellos creian que



no es posible analizar las estructuras gramaticatesisar la lengua materna del estudiante
(Cochran, 1958). Sin embargo, la ensefianza de éndica no fue abandonada
completamente. Sanchez (2009:63) dice que “la emzafide gramatica se llevé a un plan
secundario, dando mas importancia al vocabularip y. que “no habia explicaciones
gramaticales (...) “. Rivers (1972) destaca qugrdamatica se mantenia en el nivel funcional,
0 sea, que se ensefaban solamente las formas igedesatelacionadas con aquellos campos
gue se usaban continuadamente en el habla. Ens&iamza de la gramatica se usaba el
meétodo inductivo, o0 sea, las reglas gramaticalegrgées se explicaban y aprendian a través

de los ejemplos y a través de la practica.

El profesor mantiene el papel del protagonistgpdeteso ensefianza/aprendizaje, cumpliendo
su funcion del iniciador de la interaccion entre &umnos, cuyo papel evoluciona — tienen
una mayor participacion en el proceso de su prapiendizaje, respondiendo a las preguntas
del profesor e interactuando con el resto de lsecl&l profesor ensefia en la lengua meta,
recurriendo al uso de la lengua materna solamestedo sea necesario, cuando, por ejemplo,
surgen problemas de la comprensiéon del contenidtanibién actiia como el facilitador del

proceso, usando los dibujos, objetos y asociaciogae favorezcan la adquisicion del

vocabulario concreto y abstracto del alumno.

Una de las ventajas mas grandes del método edasigen el desarrollo de la comprension
auditiva y la expresion oral. Otra ventaja impoteagsta relacionada con el uso de la lengua
extranjera en la clase: el profesor, que es elanaéblnativo de la lengua que ensefia, puede
ensefar la lengua en clases mixtas a estudianéesayhablan una lengua comun (Cochran,
1958).

No obstante, los autores advierten que el dichmdaeétambién tiene algunas desventajas.
Algunas criticas fueron orientadas hacia la pérdielatiempo, causada por el uso exclusivo
de la lengua meta (Cochran, 1958). Otras haciai@my exigente papel del profesor, que
tenia que dominar la lengua perfectamente, serinmgvador y creativo para motivar los
estudiantes (Rivers, 1972). Por ultimo, SancheD9&3) critica “la representacion de
didlogos o situaciones en el aula que los alumoasaise iban a encontrar, el aprendizaje de
Iéxico pasivo, la ensefianza de léxico abstracte)(dificultaba el uso de la mimica (...) y la

ausencia de correccion (que) podia fosilizar esrereetapas tempranas”.

A continuacion, en la Tabla 2 hemos, sistematicdmenesumido las caracteristicas

principales del método directo en cuanto a) al tolge b) a los medios usados para

7



conseguirlo, c) al papel del profesor, d) al pajglalumno, €) a la lengua de la ensefianza y

f) al tipo del aprendizaje de la gramatica.

Tabla 2. El método directo

METODO DIRECTO

Objetivo Desarrollar destrezas de comunicacion oral

Medio/s Tareas de gramatica, dibujos, objetos giasmnes

Profesor Protagonista principal y facilitador detendizaje, inicia interaccién

Alumno Papel méas participativo, responde a las g y participa en |

D

interaccion

Lengua de | Lengua meta

ensefanza

Gramatica | Método inductivo

2.1.3. El método audio-oral

El método audio-oral, también conocido como el métestructural, fue desarrollado por
Fries en los afios cincuenta del siglo XX, quiencapllos principios del estructuralismo a la
ensefianza del inglés. El método se cimenta erotéténgiistica del estructuralisry la
psicologia conductista(Sanchez, 2009). En otras palabras, el métodoofimtado a la
ensefianza y el aprendizaje de las estructurasistincas y no a la transmision y adquisicion
del vocabulario aislado. Ademas, la adquisicidnuda lengua extranjera, segun la teoria
conductista, se consigue a través de la imitacildnrgpeticion de los modelos de la lengua, o
sea gue los alumnos aprenden imitando a su profjaspitiendo las estructuras.

Los representantes de este método creen que la®zdss linglisticas de una lengua
extranjera deberian aprenderse de la misma mameda due se aprenden en la lengua
materna: primero la comprension auditiva, entohegexpresion oral y luego la comprension
lectora y la expresion escrita. Por esas razohedjetivo del método es aprender a hablar en

la lengua meta y escuchar antes de escribir y Eleénfasis se pone en la ensefianza y

% Sanchez (2009) explica que el estructuralismdifistico se desarrollaba en dos corrientes - ali@siralismo
europeo Yy el estructuralismo americano. El estratftumo europeo se basa en el concepto del lirg8isizo
Ferdinand de Saussure. El estructuralismo amerisanbasa en el concepto de Bloomfiend, en el que se
fundamenta el método audio-oral. Bloomfield opine ¢l significado es determinado por la situacion.

* La psicologia conductista, segiin Sanchez (20098¢4)lica “la adquisicién de otras lenguas medidat
imitacion y el reforzamiento.(...)El estudianteeaple por imitacion, repeticion y creacion de taiba través

del reforzamiento*.



aprendizaje de las formas orales y auditivas denigua, mientras que las formas escritas y la
lectura se llevan a un plan secundario, con eltiobjele mejorar la comunicacion (Chastian,
1988).

El vocabulario y las estructuras se ensefian cayuda de la mimica y de los materiales
visuales y auditivos, que faciliten el aprendizdgelos estudiantes. Es decir, los estudiantes
aprenden la lengua extranjera a través de la oafretide los modelos y haciendo los
ejercicios de huecos repetitivos y memoristicggalmente se intenta evitar la memorizacion
de las reglas gramaticales, usando el método imduen la ensefianza de gramatica, es decir,

presentando la gramatica a través de los ejemplos.

El papel del alumno se reduce a la recepcion yoemcion de los modelos de la lengua hasta
el punto de que no se estimula la creatividad.oforlado, el papel del profesor disminuye y

él llega a ser el “técnico audiovisual” (Neuner82@n Mato, 2011:16).

Las criticas del método son orientadas principatenenla reduccion de los funciones del
profesor y del alumno (Mato, 2011), igualmente camla restriccion de la creatividad y al
uso de ejercicios repetitivos y monétonos (Sanch@a9).

A continuacion, en la Tabla 3 hemos, sistematicaeeresumido las caracteristicas
principales del método audio-oral en cuanto a) lgétovo, b) a los medios usados para
conseguirlo, c) al papel del profesor, d) al pajglalumno, €) a la lengua de la ensefianza y

f) al tipo del aprendizaje de la gramatica.

Tabla 3. El método audio-oral

METODO AUDIO-ORAL

Objetivo Aprender a hablar en la lengua meta y@smuantes de escribir y leer

Medio/s Ejercicios de mecanizacion, grabacionegalitivas, canciones, etc.

Profesor “técnico audiovisual”

Alumno Papel receptivo y reproductivo, no puedeadefiar su potencial

cognitivo y creativo

Lengua de | Lengua meta

ensefanza

Gramatica | Método inductivo




2.1.4. El método situacional

El método situacional (el enfoque oral o la enseéasituacional de la lengua) se basa,
igualmente como el método audio-oral, en la tebnigilistica del estructuralismo y en la
psicologia conductista. EI método fue desarrollad@ran Bretafia entre los afios 30 y 60 del

siglo XX, como el intento de mejorar e innovar oétodos antecedentes (Sanchez, 2009).

El objetivo de la ensefianza basada en el métagacginal es aprender a hablar en la lengua
extranjera en situaciones diferentes, relevantesglastudiante. En otras palabras, el método
se orienta al desarrollo de las destrezas oralesfinode que las estructuras linguisticas
aprendidas en la clase se puedan utilizar en vaodiotextos situacionales. El énfasis se pone
en la practica oral, posponiendo las formas escriEd vocabulario y la gramatica se
presentan de modo gradual. Ademas, la correccidosderrores gramaticales y de los errores

relacionados con la pronunciacién, ocupa un lugay importante (CNAGPS2011).

El profesor es el protagonista de la clase, quedomm la clase, estimula la participacion de
los alumnos en el proceso de ensefianza/aprendiziajanteraccion. Ademas corrige los
errores y crea las situaciones en la clase, eguiada lengua se podria usar. Las situaciones
las crea con la ayuda de los materiales didacacténticos, objetos, dibujos y gestos, que
ayuden a los alumnos a entender y aprender loseatesy nuevos. El alumno participa
activamente en el proceso de su propio aprendizdggractuando con sus colegas y con el
profesor, reflexionando sobre los errores que cemeébmando en cuenta las sugerencias del
profesor para corregirlos. Por otro lado, no pgrdicen la toma de decisiones relacionadas

con su aprendizaje.

La gramatica se ensefia de forma inductiva, exigie®los alumnos que solos deduzcan la
regla con la ayuda del ejemplo. Los contenidos gtaales se introducen graduadamente y
el énfasis se pone en la correccion de los ern@lesionados con la graméatica (Sanchez,
2009).

A continuacion, en la Tabla 4 hemos, sistematicaeperesumido las caracteristicas
principales del método situacional en cuanto aplgétivo, b) a los medios usados para
conseguirlo, c) al papel del profesor, d) al pajglalumno, €) a la lengua de la ensefianza y

f) al tipo del aprendizaje de la gramatica.

® Camparfia Nacional de Apoyo a la Gestién Pedagdgictocentes en Servicio
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Tabla 4. El método situacional

METODO SITUACIONAL

Objetivo Aprender a hablar en la lengua extrangeraituaciones diferentes

Medio/s Los materiales didacticos auténticos, oljatibujos y gestos, ejercicios

de sustitucion y mecanizacion

Profesor Papel activo, monitora, coordina el procesea las situaciones |y

corrige los errores

Alumno Papel activo, interactia con el resto delése, no toma decisiones

relacionadas con el proceso de su aprendizaje

Lengua de | Lengua meta

ensefanza

Gramatica | Método inductivo

2.1.5. Respuesta fisica total

Este método aparecio dentro de la revolucion cgnijunto con el enfoque natural,
sugestopedia y el enfoque comunicativo, oponiénddese métodos anteriores, basados en el
conductismo (Sanchez, 2009). Fue desarrollado smafms 70 por psicélogo americano
Asher, que estudiaba la relacién entre el habla gckion en la adquisicion de las lenguas
extranjeras, tratando de aplicar sus estudiosaaegop de aprendizaje de la segunda lengua.
Analizando el proceso de la adquisicion de la lengaterna, Asher (1984 en Chastain 1988)
entendio que los nifilos aprenden la lengua a tdedss 6rdenes de los adultos y observando
los cambios en su entorno fisico, que son el mdoltiel uso de la lengua. El autor opina que

los nifios deberian aprender la segunda lenguardistaa manera.

El objetivo de la respuesta fisica total es el WeBa de la competencia oral en la segunda
lengua en niveles iniciales y Asher propone usameétodo en combinacion con otros
meétodos. El énfasis se pone en el desarrollo dddasezas de comprension, por lo que el
método es conocido también bajo la denominael@nfoque comprensidlato, 2011:17).
Mato (2011) explica que el nifio, cuando aprendiengua — sea su lengua materna o una
lengua extranjera, necesita una cierta cantidaikedgo para escuchar antes de hablar. Otro

objetivo es disminuir el estrés del proceso derapraje a través de acciones fisicas y juegos.

El profesor cumple el papel activo en el procescedseiianza/aprendizaje, dirigiendo las

acciones y la interaccion en la clase, tomandosiews relacionadas con la eleccion de los
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contenidos y los materiales didacticos y corrigends errores. El estudiante tiene que
escuchar con atencion, responder fisicamente @rd@nes del profesor e interactuar con sus
compafieros de clase. No obstante, no tiene inflaesrc la eleccion de los contenidos que
aprendé

En cuanto a la gramatica, los autémsstacan lo siguiente:

Asher considera al verbo, especialmente el verbimparativo, como el elemento lingtistico
alrededor del cual se organizan el uso y el aprajede la lengua (...) La gramatica se ensefia
de forma inductiva puesto que el método requieezequun primer momento la atencién esté
centrada en el significado. La unidad linglistiéesita es la oracién y se siguen criterios
léxicos y gramaticales en la seleccion de los eiosede ensefianza. Los ejercicios con
imperativos y la ejecucion de las Ordenes del pwmfeson las actividades bésicas que
desempefian los aprendientes en la clase.

Asher (1984 en Chastain 1988: 96) destaca tresjasninas importantes del método: “los
aprendientes “adquieren” la lengua mas rapidamsetecuerdan de lo que han memorizado
por mucho tiempo y no ven el proceso del aprepelida la lengua extranjera como algo

estresante.”

A continuacion, en la Tabla 5 hemos, sistematicaeeresumido las caracteristicas
principales del método respuesta fisica total eantmua) al objetivo, b) a los medios usados
para conseguirlo, c¢) al papel del profesor, d) apgb del alumno, e) a la lengua de la

ensefianza y f) al tipo del aprendizaje de la gtiama

Tabla 5. EI método respuesta fisica total

METODO RESPUESTA FISICA TOTAL

Objetivo Aprender a hablar en la lengua extranjgraniendo énfasis en e

desarrollo de las destrezas de comprension y greambito positivo

Medio/s Acciones y respuestas fisicas en vez dejéwsicios de mecanizacion

Profesor Papel activo, monitora, coordina el processtimula la interaccion

usando el modelo estimulo-respuesta y corrigertases,

Alumno Responde a los estimulos del profesor, pomeecucha, habla cuando|se
siente seguro, interactia con el resto de la clasetoma decisiones

relacionadas con el proceso de su aprendizaje

® Instituto Cervantes (1997-2013), Centro Virtuah@amtes, Diccionario de términos clave de E/LE:Resta
Fisica total:, http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_etdddiele/diccionario/respuestafisicatotal.htel
16 de julio de 2013

" ibid
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Lengua de | Lengua meta, al principio se puede utilizar la lengnaterna para

ensefianza | facilitar la comprension

Gramatica | Método inductivo

2.1.6. El enfoque natural

El enfoque natural procede de las propuestas defiansa de las lenguas presentadas por
Terell y Krashen, quienes en el afio 1983 publicatdibro tituladoThe Natural Approach

El enfoque se centra en la ensefianza de las lel@bdcomunicativas, poniendo énfasis en el
significado, o sea en la enseflanza del vocabularientras que la gramatica se reduce al
minimo, de tal modo que no se presentan las rggéasaticales ni se usan los ejercicios de
mecanizacion (Sanchez, 2009:66). Krashen y Tgx8B3) en Chastain (1988: 99) destacan
gue “la gramatica sera adquirida efectivamente osi dbjetivos sean comunicativos”.
Ademas, se trata de evitar el uso de la lenguarnsatese intenta crear un ambito positivo y

motivador, que favorezca la comunicacion.

El alumno es el protagonista de la clase y su pegrabia radicalmente — él por fin puede y
debe tomar decisiones relacionadas con su propgmdigaje: decide cuando va a hablar, qué
va a decir y como lo va a decir. El profesor dessfimpun papel muy importante, ya que es la
fuente del input (la informacion entrada, el aducomprensible. Debe crear un ambiente
positivo, relajado y motivador, que facilite el epdizaje y estimule la interaccién. Asimismo
tiene que proporcionar, elegir y organizar los malies didacticos y las actividades de la

clase, teniendo en cuenta las necesidades detadmages.

A continuacion, en la Tabla 6 hemos, sistematicamenesumido las caracteristicas
principales del método enfoque natural en cuant apjetivo, b) a los medios usados para
conseguirlo, ¢) al papel del profesor, d) al pajglalumno, €) a la lengua de la ensefianza y

f) al tipo del aprendizaje de la gramatica.

Tabla 6. El enfoque natural

EL ENFOQUE NATURAL

Objetivo Aprender a comunicarse en la segunda Eergju varias situaciones

comunicativas

Medio/s Actividades basadas en érdenes, mimicapgegscontextos diferentes,

actividades con vacio de informacion, actividadesmtradas en el
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significado y no en la forma

Profesor Es la fuente del input comprensible, aneaambiente positivo

~

motivador, proporciona y elige actividades inten¢éss y variadas,

teniendo en cuenta las necesidades e intereses diusnos

Alumno Es el protagonista de la clase, tiene ekepaptivo, interactia con ¢

profesor y con sus comparfieros, decide sobre sioppendizaje

Lengua de | Lengua meta, se evita el uso de la lengua materna

ensefanza

Gramatica | No se explican las reglas gramaticalels efase, se evita el uso de|la

gramética

2.1.7. Sugestopedia

El método fue desarrollado en 1978 por el psiqaiafigaro Lozanov, que intento aplicar los
principios de la sugestolo§ia la ensefianza de las lenguas extranjeras (Sar2deg).
Lozanov opina que los problemas de aprender umadeaxtranjera son relacionados con las
barreras, el miedo y con la auto-sugestion queesueg el mismo alumno. Por esas razones
Lozanov sugiere utilizar en el aula diferentes itgas de relajacion para reducir el estrés
relacionado con el aprendizaje de segundas lenguasentar la concentraciéon y facilitar el
aprendizaje. Asimismo, se tratan de eliminar lazieedos que bloquean el aprendizaje y

estimular los recuerdos que lo faciliten (Freig2304).

El énfasis se pone en la presentacién, memorizaaeticion y traduccion del vocabulario,

es decir de los dialogos, que se crean especianparf practicar el |éxico y estructuras
concretas. Para este método, explica Sanchez (200@p de la lengua es mas importante
gue la forma, asi que la ensefianza de la grans#itlava al segundo plano. Los materiales
gramaticales, por ejemplo pésteres, se exponeh &z pero no se usan. Mejor dicho, los

contenidos gramaticales no se presentan o exmitdas lecciones.

La funcion del profesor es dirigir la clase y crearambito positivo, utilizando las técnicas de
relajacion, musica del fondo, laminas, cancionggegos, que reduzcan la ansiedad de los
estudiantes y favorezcan el aprendizaje. El aludesempefa la funcién pseudopasiva y se
reduce a recibir conocimientos que le presentaodéégpor (Chastain, 1988).

8 Sugestologia estudia y explica la influenciaatesugestiones en el comportamiento humano.
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A continuacién, en la Tabla 7 hemos, sistematicamenesumido las caracteristicas
principales del método sugestopedia en cuanto apjetivo, b) a los medios usados para
conseguirlo, ¢) al papel del profesor, d) al pajglalumno, €) a la lengua de la ensefianza y

f) al tipo del aprendizaje de la gramatica.

Tabla 7. Sugestopedia

SUGESTIOPEDIA

Objetivo Adquirir una competencia de conversacienaada con rapidez

Medio/s Canciones, didlogos, juegos de rol

O

Profesor Tiene el papel central, dirige la claserga el ambiento positiv

utilizando técnicas de relajaciéon

Alumno Tiene el papel pseudopasivo, recibiendo cionientos que le presenta

el profesor

Lengua de | Lengua meta, lengua materna

ensefanza

Gramatica | No se explican las reglas gramaticaletaerlase, se evita el uso gde

gramatica

2.2. La gramatica en diferentes métodos de la ensefianda las lenguas extranjeras

Como ya hemos mencionado, el comienzo de la engefidm las lenguas extranjeras fue

directamente relacionado con las primeras pubbces de las gramaticas de las lenguas
romances en el siglo XV. En este apartado vamessigr atencion a la importancia que tenia
la ensefianza de la gramética durante el desahistiarico de los métodos de la ensefianza de

las lenguas extranjeras.

El método tradicional principalmente fue orientadb estudio de la gramatica y las
traducciones de textos cultos, memorizacion de rtsglas de morfologia y sintaxis,
memorizaciéon de listas de palabras descontextdalézg a la lectura. La gramatica es el eje
de la toda la clase, ya que la seleccion y la azgaion de los contenidos se centran en los
criterios gramaticales siguiendo el orden tradiaioarticulo, nombre, adjetivo, pronombres,
verbo, preposiciones, adverbios e interjeccionesnf@fa de Apoyo a la Gestion Pedagogica
de docentes en Servicio, 2011:1(33s reglas gramaticales se ensefiaban de maneretidadu
en la lengua materna y después se memorizaban cticalzan en los ejercicios de
mecanizacion y de traducciéon. Como el protagordstda clase, una de las funciones del
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profesor era corregir los errores cometidos porepde los alumnos inmediatamente, tratando
de evitar la repeticién de los mismos y no tomaedauenta aspectos psicoldgicos de los
alumnos, lo que podria reflejarse negativamenpeaaeso de aprendizaje.

El método directo, por otro lado, fue orientadmpipalmente al desarrollo de las destrezas de
comunicacion oral de forma progresiva y graduaalgule se trataba de conseguir a través de
la ensefianza del vocabulario de uso cotidianoefwel énfasis se ponia mas en la ensefianza
del vocabulario que en la ensefianza de la gramétisaautores de la Campafia de Apoyo a
la Gestion Pedagdgica de docentes en Servicio (BBlMestacan que la gramética se
consideraba como un referente secundario y queldason de los contenidos presentados en
la clase se basaba en los criterios situacionahesgramaticales. La ensefianza de las reglas y
los contenidos gramaticales fue orientada a latipegaisando el método inductivo y evitando

la traduccidn y las explicaciones gramaticales ¢6én, 2010:67).

Basandose en la psicologia conductista y en ldatdorguistica del estructuralismo, el
método audio-oral parte de la idea, que el estddiouna lengua extranjera “supone la
formacion de una serie de habitos que culminam eegeticion de fonética y en la fijacion de
estructuras gramaticales (Sanchez, 2010:67). Adaf@anza de las estructuras gramaticales se
le da mas importancia que a la ensefianza del viaecablE|l procedimiento de la ensefianza
de la gramatica es inductivo y en la clase no h@li@ciones gramaticales — el alumno
deberia aprender la lengua extranjera de formardiica, a través de la repeticion de un

modelo hasta que lo aprenda.

Otro método que parte de la teoria estructurdligala lengua es el método situacional. En
este método la gramatica ocupa un lugar muy imptetda ensefianza de la gramatica es
inductiva, pero los contenidos gramaticales seeptes de manera graduada y a través de los
ejercicios de situacion y lodrills. De los alumnos se exige que solos deduzcan la reg
gramatical de los ejemplos presentados por el poofe se pone énfasis en la correccion de

los errores gramaticales.

El método respuesta fisica total es un método al@ta, que parte de la idea que el
aprendizaje de una lengua extranjera es muy simllaprendizaje de la lengua materna. El
objetivo del método es desarrollar las competenoiasunicativas, poniendo énfasis en el

desarrollo de las destrezas de comprension y areandambito positivo. Los alumnos

° La teoria estructuralista de la lengua da mas iitapoia al estudio de las estructuras de la lengeaal estudio
del vocabulario aislado.
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aprenden la lengua a través del modelo estimupnsessa. Asimismo, en la seleccion de los
contenidos, que se ensefian en la clase, se sigteios Iéxicos y gramaticales. Aunque la

atencion principalmente se centra en el significddoensefianza de la gramatica, que se
ensefia de forma inductiva, ocupa un lugar muy itapte y se practica a través de los

ejercicios con imperativos.

En los afios 80 del siglo XX Terrel y Krashen prés@m un enfoque nuevo, el enfoque
natural, proponiendo combinar diferentes métodas,eyistidos, en la ensefianza de las
lenguas extranjeras. EI método fue orientado ardelto de las habilidades comunicativas,
asi que el énfasis se ponia en la ensefianza gdlilado y estructuras léxicas. El papel de la
gramatica se llevo a un plan secundario y las exglbnes gramaticales en la clase se
reducian al minimo. Asimismo, se evitaban los @j&rs de mecanizacion y con huecos, no
habia repeticién de las estructuras, sino quedmd@tica se practicaba fuera de la clase, como
destaca Sanchez (2010: 68).

A finales de los afios 70 el psicélogo bulgaro Loxapresentdé un nuevo concepto en la
ensefianza de las lenguas extranjeras, la sugestopezianov creia que un ambiente positivo
en la clase podria ayudar a los alumnos a su@dralreras y la ansiedad, que pueden surgir
durante del proceso de aprendizaje de una lengwangera. Medios que se usaban para
conseguir este ambiente positivo y relajado eréerafites: carteles del pais, carteles sobre
gramatica, canciones, juegos y musica de fondogleira la gramatica no se le otorga un
papel importante, se creia que el ambiente posiibdria fomentar el aprendizaje de grandes
cantidades de vocabulario y las estructuras graataesi. Con los materiales gramaticales no
se trabaja en la clase, sino que ellos solamenexlsiben y la gramatica se reduce a los

comentarios del profesor.
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3. (Sub)competencia gramatical en el contexto de lampetencia comunicativa
3.1. El enfoque comunicativo

El enfoque comunicativo aparecio en los afios 70sggb XX como la reaccion a los
métodos estructuralistas. Es conocido también lajalenominacionesl método nocional-

funcionaly el método funcional

El objetivo de la ensefianza comunicativa es la oitagion, o sea el desarrollo de la
competencia comunicativa a través del desarrolldagedestrezas orales y escritas. La
ensefianza de las lenguas extranjeras parte derle®ries y no de la forma (Saet al,

2010). En otras palabras, el objetivo de la ens&ae las lenguas extranjeras dentro del
enfoque comunicativo es preparar los alumnos paroimunicacion en situaciones reales

fuera del aula, partiendo de sus necesidades.

Para conseguir la comunicacion real se utilizarerniedés didacticos auténticos, como, por
ejemplo, folletos turisticos, revistas y billetgsgctividades y tareas reales como, por ejemplo,

juegos de rol, dramatizaciones y proyectos (Frei@84).

El aprendiente es la persona central de la cldseysefianza se centra en él. Tiene la libertad
de decidir sobre los contenidos y la forma de le ga a decir, pero también interactia con
sus compareros, trabajando en parejas y gruposeifpesju participando en juegos de
pregunta-respuesta, juegos de rol y dramatizaciaesslviendo problemas y discutiendo
ideas (Freitas, 2004). El profesor es el facibtadel proceso de aprendizaje de los alumnos,
cuyo papel es fomentar la interaccion y cooperaerire los alumnos. Ademas, él tiene que
crear las situaciones de comunicacién reales, avadli proceso de aprendizaje de los
estudiantes, basandose en la correccién y enitiefly elegir los materiales didacticos y

tareas, teniendo en cuenta las necesidades dstadsmates.

La gramatica se ensefia de forma inductiva y seepi@s las formas y el uso de los
contenidos gramaticales, que sean Utiles parallmsnas para comunicarse en una lengua
extranjera (Sanchez, 2009: 67).

A continuacién, en la Tabla 8 hemos, sistematicamenresumido las caracteristicas
principales del enfoque comunicativo en cuantol @bgetivo, b) a los medios usados para
conseguirlo, ¢) al papel del profesor, d) al pajglalumno, €) a la lengua de la ensefianza y

f) al tipo del aprendizaje de la gramatica.
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Tabla 8. El enfoque comunicativo

EL ENFOQUE COMUNICATIVO

Objetivo Desarrollo de la competencia comunicasiteavés del desarrollo de las

destrezas orales y escritas

Medio/s Libros de textos, materiales auténticosgfs de rol, dramatizaciones,

etc.

Profesor Es el facilitador del proceso, fomentantaraccion y crea situaciones

reales, teniendo en cuenta las necesidades desusoa

Alumno Es el protagonista de la clase

Lengua de | Lengua meta

ensefanza

Gramatica | Forma inductiva, la ensefianza de grams¢idasa en la utilidad

3.1.1. El enfoque por en tareas

En los afios 90 del siglo XX, dentro del enfoque woicativo, aparece nuevo enfoque basado
en tareas y proyectos. El objetivo del enfoque eciwar el aprendizaje de una lengua
extranjera a través del uso real de la lengua eaulal, o sea, desarrollar la competencia
comunicativa incorporando las cuatro destrezasficode que se realice la tarea final. Otro

objetivo muy importante es desarrollar la autonodghaprendizaje de los estudiantes. En
otras palabras, se intenta fomentar la capacidaosdgumnos de “aprender a aprender” para

gue puedan aplicar lo aprendido fuera de la clasec{aet al, 1994).

Como explican los autores, el aprendizaje de lguarse percibe como “el resultado de un
proceso para realizar un producto” Por el proddetda ensefianza se entiende la tarea final
(por ejemplo, hacer un libro de cocina), que se ptanton la ayuda de las tareas
posibilitadoras (las actividades en las que setipeaty aprenden los contenidos gramaticales
y léxicos, las estructuras, etc., que facilitanejiecucion de la tarea final). De esa manera, la
ensefianza de la gramatica es solamente el complemena tarea final, que posibilita su

realizacion (Séeet al, 2010).

El alumno desempefia el papel central dentro delesmdel aprendizaje de la lengua. El
mismo es responsable para su propio aprendizapeng tas decisiones relacionadas con el
proceso - negociando con el profesor sobre losdelas estrategias y los modos del trabajo.

En otras palabras, él mismo decide qué quiere lyap@mo quiere hacerlo. De esa manera, el

19



alumno continuadamente reflexiona sobre su aprajgdizsobre sus necesidades, y participa
en la evaluacion de diferentes aspectos del proees@lia su trabajo individual, su trabajo
como el miembro del grupo, el trabajo de sus comuaiy del profesor, los materiales

usados en la clase y los resultados alcanzadosi@@aal, 1994).

El profesor es responsable para la eleccion dedogponentes linguisticos presentados en la
clase, pero no ocupa la posicion central en elggode ensefianza/ aprendizaje de la lengua.
Su papel se reduce a organizar los recursos, datiglurabajo en los grupos, monitorizar las
actividades y facilitar el proceso del aprendizigdos alumnos (Garcé al, 1994).

3.2. El papel de la gramatica dentro del enfoque comunétivo

En el enfoque comunicativo, cuyo objetivo principed desarrollar las competencias
comunicativas, la gramatica ocupa un lugar muy mambe, puesto que la subcompetencia
gramatical forma una parte fundamental de la coempéd comunicativa, pero no es
considerada, destaca Cadierno (2010), como el alemesencial. La subcompetencia
gramatical, junto con las subcompetencias socibigiga, estratégica y la subcompetencia
del discurso, forma un componente esencial de lepetencia comunicativa. La

subcompetencia gramatical sirve como un medio domjue se quiere desarrollar la

competencia comunicativa de los alumnos, y no camdin en si mismo”, acentla la autora.
Loureiro (2011:3) dice lo siguiente:

En la ensefianza de la gramatica, desde la perspeéeti enfoque comunicativo, no basta que
los estudiantes sepan un conjunto de reglas ycastas de la LE analizadas y organizadas
conscientemente en un sistema, necesitan saber fiéromnan las normas y estructuras
gramaticales del espafiol, en una gran variedadmtextos, niveles sociales e incluso &mbitos
profesionales, para verificar los diversos usasngibnes del lenguaje.

No obstante, Cadierno subraya que, con esa nuét@atacia la gramatica, surgié siguiente
problema: “Sin embargo, la introduccion de estdeares comunicativos llevo, en algunos
casos, a un movimiento de rechazo de la ensefaraaatical, lo cual trajo como

consecuencia la aparicion de métodos y progranmasimicativos poco satisfactorios, por la

falta de competencia gramatical alcanzada porlsosnas” (Cadierno, 2010:1).

Sanchez (2010:70) destaca que la subcompetenciaatical esta “conformada por el
conocimiento del cddigo linguistico, del |éxico, lde reglas del la morfologia y la sintaxis,
pronunciacién y ortografia”. Sin embargo, es im@atie mencionar que la gramatica no
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deberia ser el eje de la ensefianza de las lengtrasjeras, sino que deberia ser usada

teniendo en cuenta los fines comunicativos (Loar&l011).

3.3. Ensefianza de la graméatica de las lenguas extranjera

Después de haber dado un repaso histérico de lemdogde la ensefianza de las lenguas
extranjeras, nos hemos concentrado mas en el gapdkenia y que tiene la ensefianza de la
gramatica. Entonces hemos determinado la impodaqee tenia la gramatica en diferentes
métodos de la ensefianza de las lenguas extranpagndo énfasis en el papel de la
ensefianza de la gramatica dentro del enfoque coatiwti. Ahora vamos a responder una
pregunta muy importante: ¢Qué entendemos por giafidPor ultimo, vamos a ver qué
métodos se pueden usar en la ensefianza de lasadeegtranjeras para presentar los

contenidos gramaticales.
3.3.1. Definicién de la gramatica

Al leer diferentes manuales gramaticales y textises el mismo tema, vamos a encontrar
muchas definiciones de la gramatica que a vecesidein en gran medida y a veces parecen
muy distintas. El problema aparece cuando queremosntrar una definicién exclusiva de la

gramatica, porque muchos especialistas no se geanuerdo en cuanto a la definicion de la

gramatica. Otro problema aparece cuando hablantwe s partes que forman la gramatica.

Ordofiez (2008) habla sobre un concepto de la gieangd abandonado, que se encontraba en
muchas enciclopedias y manuales usados en losdged®la Antigua Grecia. Este concepto
describe gramatica como “el arte de hablar y esadrectamente”. Sin embargo, Ordoiiez
aporta también cuatro conceptos que explicaba@érmiino gramatica como “laabilidad de
hablar y escribir correctamente”, “ldisciplina aplicadaque ensefia a hablar y escribir
correctamente”, “lalisciplina teéricaque describe el sistema gramatical de la lengual y
género de manuales en los que se recoge el cuemmndcimientos tedricos de la lengua”. El
autor (2008:31) destaca que el problema méas grdadie dicha definicidn de la gramatica es
lo siguiente: “Hay un grave problema de homoninaidos cuatro sentidos se les asigna el
mismo término. Pero la dificultad se agrava porguestos cuatro conceptos perfectamente
diferenciados no solo se les asigna el mismo nofabre gramaticg, sino también la misma
definicion (“El arte de hablar y de escribir coteenente”). Y entonces la confusion se

convierte en contradiccion.”
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Yule (1985 en Chastain, 1988) define la gramatioma “las reglas que los estudiantes
estudian en la escuela”. Esas reglas son necegaiasla produccién de las oraciones
correctas en una lengua y deben impedir la prodoate las oraciones incorrectas.

Loureiro (2011:1) explica tres definiciones disisitde la gramética - gramética como el
conjunto de reglas, gramatica como el conocimiegflexivo de las reglas y gramatica como

el manual:

(...)Primeramente, se define como un conjunto dlsamplicitas de un sistema linguistico o
principio de organizacion interna propia de una&ueinada lengua: lo que algunos linguistas
denominan competencia linglistica. Una segundacawepes la que la define como el
razonamiento explicito de normas que responden eegistro especifico de una lengua o
saber de caracter mas o menos metddico sobre gaderonocimiento reflexivo de las
regularidades, reglas o normas caracteristicasndelengua. Por ultimo, se entiende por
graméatica como el manual o libro que correspondaaavision o enfoque sobre la lengua o
punto de vista particular sobre el saber gramagicgio de una lengua: determinada escuela
de pensamiento, determinada teoria sobre el fuaci@mto interno de la lengua.

Sanchez (2010) destaca que no existe una definimi@a de la gramatica por las actitudes
opuestas de los mismos gramaticos. Sin embargbjéandestaca que para los profesores de
las lenguas extranjeras, es muy importante invastigconsultar gramaticas diferentes de la
lengua que ensefia — tradicional, comparada, estalicgenerativa, historica, descriptiva y
didactica. EI mismo autor habla de la gramaticactuma ciencia” y opina que la definicion

mas precisa de la gramatica es la de Ignacio Bosque

La gramatica es la disciplina que estudia sistermdténte las clases de palabras, las
combinaciones posibles entre ellas y las relacioaese esas expresiones y los significados
gue puedan atribuirseles. Esas propiedades, cocitnes y relaciones pueden formularse de
maneras diversas y puede haber, por lo tanto, mughamaticas de la Gramatica de una
lengua (Bosque, 1999 en Sanchez, 2010:61).

El filblogo Gomez Torrego (2002) también destaca lqis opiniones de los gramaticos sobre
la definicion de la gramatica pueden ser distinEh@roblema estéa relacionado con las partes
de la gramatica, o sea con las disciplinas y rdimg8gisticas en las que consiste la gramatica.
Algunos gramaticos opinan que la gramatica cordtarente de la morfologia y la sintaxis,
mientras que otros opinan que la fonologia tambeeria formar parte de la gramatica. El
mismo autor pertenece al segundo grupo de los ¢ica&n cuanto a definir la gramatica y

explica las tres partes que forman la gramatica:

La Morfologia se ocupa de la estructura de lashpata de sus componentes internos (raices,
temas, desinencias flexivas, desinencias derisbwaijos...). A la Sintaxis pertenece todo lo

que tiene ver con la combinatoria de las palabndssgrupos sintacticos, en las oraciones o
en los conjuntos oracionales. Asimismo, le corredpoel estudio de las funciones que las
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palabras o grupos sintacticos desempefan en le@mes, y, ademas, la clasificacion de las
oraciones. La Fonologia estudia las unidades maisia significado (...) con las que
formamos silabas y palabras; es decir, estudifotesnas (Gomez Torrego, 2002:14).

Puesto que, en este trabajo, vamos a concentragspscialmente en los enfoques
comunicativos, o sea en la funcién de la gramatieatro de ellos y en el papel de la
subcompetencia gramatical dentro de la compet@ocraunicativa, es importante mencionar
dos fil6logos espafioles, autores deGlamatica basica del espafidbarmiento y Sanchez
(2005:315) presentan una lista de los elementoslafuentales para una gramatica
comunicativa del espafol, que consiste en tresegalta lista de nociones especificas
fundamentales (temas) incluye doce temas: 1) latifamcion personal (nombre, direccion,
nameros, fecha y lugar de nacimiento, dias, mea@s, origen, nacionalidad, profesion,
familia, gustos y preferencias, estados de ania@cter), 2) vivienda, casa, hogar (vivienda,
habitacion, instalaciones, mobiliario de la casamprar/alquiler vivienda, servicios,
electrodomésticos), 3) el entorno cercano (camiplad, regién, flora, fauna), 4) el trabajo
(profesion, trabajo, condiciones de trabajo, salacualificacion profesional), 5) el tiempo
libre (aficiones personales, radio, television,ngee lecturas, cine, teatro, musica, deportes,
actividades de entretenimiento), 6) viajes (medies transporte, vacaciones, agencias,
lugares, paises, hotel, camping, playa, documetdogiaje, equipajes, billetes, precios), 7)
relaciones interpersonales (amistades, odios,aitieihes, correspondencia escrita, teléfono,
opiniones), 8) salud (el cuerpo humano, enfermegjdddigiene...), 9) educacion (centros de
educacion, asignaturas, diplomas...), 10) actividéadstuales (de compras, comida, bebida,
restaurantes, ropa, colores...), 11) servicios pabl{correos, teléfonos, Banco, hospital...) y
12) el tiempo (clima, estaciones del afio, condesoatmosféricas). Asimismo, los autores
aportan la lista de las funciones linguisticas &medntales y generales (dar o pedir
informacion — cuestiones concretas, expresar destuntelectuales — acuerdo, desacuerdo,
expresar estados emocionales — gusto, prefereexpesar actitudes éticas y morales -
disculparse, persuadir — sugerir, aconsejar, ization del idioma para fines de convivencia
social — saludar, presentarse) y los exponentggiticos mas usuales para la realizacion de
las funciones linguisticas fundamentales, o se&j®plos concretos Utiles para poder usar

las funciones linguisticas dichas.

Como podemos ver, no existe una definicion excisyw hay una plenitud de las
explicaciones de la gramética, dependiendo delopdet vista de los especialistas que la
estudian. Sin embargo, podriamos concluir que dangtica de verdad es una ciencia, como

dice Sanchez (2010: 61) y podemos decir que tresestgnificados principales, como explica
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Loureiro (2011)— el conjunto de las reglas de un sistema lingigistel conocimiento
reflexivo de las reglas y el liboro que contiene taglas gramaticales de una lengua. Los
manuales de la gramatica que existen son muchesdyferencian tanto en los métodos de
explicar y presentar las reglas y estructuras giiaai@s, como en los destinatarios. Sanchez
(2010) destaca que, para los profesores de losm&diplos manuales gramaticales mas utiles
son las gramaticas descriptivas y didacticas, gaehoy en dia se puede encontrar también
una plenitud de las gramaticas dirigidas a los abhsnpuesto que ellos son los verdaderos
protagonistas del proceso de aprendizaje y debdédsarrollar la conciencia gramatical de la
lengua meta, o sea, en este caso, del espafantbargo, el papel del profesor en el proceso
es muy importante, porque él tiene que, no solerten grande conocimiento de las reglas
gramaticales, sino también decidir qué contenidoa ensefiar, como, cuando y por qué va a
ensefarlos. Asimismo, el profesor deberia utiliaansefianza explicita de la gramatica, que
ayudara a sus estudiantes a “interiorizar las neiyneonvertir ese conocimiento explicito en
implicito”, como destaca Sanchez (2010:62). Esoifsi;n que, los estudiantes de espafiol
como L2 necesitan un guia explicito, una instrutgjdamatical clara para poder entender y

usar conscientemente las reglas y los contenigmaajicales ensefiados en la clase.

3.3.2. Métodos de la ensefianza de la gramatica

Finalmente, vamos a ver qué métodos de la ensefilenlza gramatica se pueden usar y se
usan en el aula. En esta parte no vamos a halilae $os contenidos gramaticales que
deberian ser presentados en la clase de espafiol leagua extranjera, no vamos a hablar
sobre qué, sino sobre como estos contenidos pywdsantarse. Pero, primero, deberiamos
decir por qué se usa y deberia usarse gramaticka etase de una lengua extranjera.
Gabrielsson (2011) destaca que el conocimienta deamatica es esencial para poder hablar
una lengua extranjera:”la ensefianza de la gramésicelave fundamental en el proceso de
adquisicion de una lengua extranjera. Sin gramdtitiailmente podemos hablar, y si lo
hacemos no sera de una forma muy correcta y ceficf@anchez, 2008 en Gabrielsson,
2011:4).

Para la ensefianza de la gramatica no es solamgmbetante que el profesor disponga de un
conocimiento amplio de las reglas gramaticales) gine también sepa cOmo presentar esas

reglas a sus alumnos de manera adecuada. AsimgEmohez (2010:73) destaca lo siguiente:
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La consideracion de una serie de actividades ytgdamientos y su integracion en un acto
didactico constituye eldmoensefiar. El papel de la gramatica en las actividseldimita al de
servir de herramienta, de puente en la construaada comunicacion. Las actividades tienen
que ser comunicativas, y por lo tanto los contenigimmaticales deben estar al servicio de
esta comunicacion. Estas actividades pueden egitmadas en el uso, en la forma, o en el uso
y en la forma al mismo tiempo, que en mi opinién Bs mas certeras. Sera responsabilidad
de cada profesor la seleccion y programacion des esttividades, pero siempre partiendo de
que la comunicacién es lo primordial.

La seleccion del método influye en la motivaci@nlas alumnos, como subraya Gabrielsson
(2011:5): “La motivacién es un aspecto importanéeapaprender una lengua extranjera.
Martin Hugo (2011) escribe que demasiado enfoqudaegramatica puede hacer que la
motivacion interna de los alumnos desaparezcar’eBmes muy importante elegir un método
gue no solo favorezca la adquisicion de las regjasnaticales, sino también influya

positivamente en la motivacion de los estudiantes.

Gabrielsson (2011) explica que Sanchez (2008) eiwb conocimiento gramatical de los
estudiantes de espafol como lengua extranjera ergugos: el conocimiento gramatical
explicito y el conocimiento gramatical implicitol Eonocimiento gramatical explicito se
adquiere conscientemente a traves de las instnexigramaticales del profesor. El
conocimiento implicito, por otro lado, es intuitiw inconsciente. El primero trata de
presentar la gramatica de una manera deductivasggeindo trata de presentar la gramatica
de una manera inductiva. La autora observa que:) “ebemos tener ambos tipos de
conocimientos gramaticales para ser un buen habtinta lengua extranjera. Asimismo, los

profesores deben de activar ambos conocimientés @ase” (Gabrielsson, 2011:5).

Asimismo, la autora, cuyo trabajo se basa en lasstigaciones de Ericsson (1989) y Sanchez
(2010), destaca que la eficacia de determinadodoétepende del mismo estudiante, puesto
gue todos los estudiantes son diferentes y nortiememas necesidades y caracteristicas.
Algunos aprenden mejor a través del método indagtiotros mediante el método deductivo.
Sin embargo, destaca Sanchez (2010), la experien@atra que una combinacion de los dos
métodos es lo mas efectivo en muchas situacionesdo se quiere aprender un contenido
gramatical determinado.
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3.3.2.1. Ensefianza gramatical tradicional versus ensefianzaamatical de

procesamiento

Cadierno (2010) en su trabajo habla sobre dos tlpda ensefianza gramatical: la ensefianza
gramatical tradicional y la ensefianza gramaticglrdeesamiento. La primera se basa, como
destaca la autora, en los ejercicios mecanicosc{@jgs de sustitucion, de transformacién, de
completar, de traduccion, de pregunta-respuesty,“earentes de significado real en donde
no hay un verdadero intercambio de informacion”que’ siempre suelen ser ejercicios de

produccion”.

Con la aparicion de los enfoques comunicativosaeankefianza de la gramatica empezaron a
utilizarse los ejercicios situacionales, en las tage estructuras linglisticas se practicaban
dentro de las situaciones reales o imaginariasieRetnente en los Estados Unidos surgi6
nuevo enfoque en la ensefianza de la gramaticaigstupinicialmente por Terrell en 1990,
gue se cimenta en el procesamiento del input (@ami010). Dentro de este concepto se
diferencian tres términos fundamentale:input — la informacion entrada a través de la
muestra de la lengu&] intake— la porcion del input que es percibida y procegaatael
aprendiz y que, luego, se incorpora en el sistémgdilstico del aprendiz, l output— lo que

el aprendiz produce.

La autora destaca, que la enseflanza gramaticatioraal intenta influir en el sistema

linglistico del alumno manipulandel output mientras que la ensefianza gramatical de
procesamiento quiere influir en el sistema lingéigst través de la “alteracion de la manera
en que el aprendiz percibe y procesa el input“.dEsir que, mientras que la ensefianza
tradicional solamente se enfoca en el productol fded aprendizaje, la ensefianza del
procesamiento se centra en analizar como los estiedi procesan y adquieren determinados

“items linguisticos".
3.3.2.2. El método deductivo

En la ensefianza deductiva de la gramatica el mnofesmero presenta la regla gramatical,
acompafada de los correspondientes ejemplos. Deslsuéa presentacion de la regla por
parte del profesor, los alumnos practican deterdanzampo gramatical individualmente a
través de los ejercicios de mecanizacion. De eseeraael profesor tiene una posicion central
en la ensefianza y toda la responsabilidad recae stibél decide qué, cuando, por qué y

como se van a presentar determinados contenidavaticales. Con respecto a esto,
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Gabrielsson (2011) menciofateoria de formacion pedagogicde la que hablan Bostrém y
Josefsson, que también se basa en el papel prattgdel profesor — puesto que decide sobre
lo que los estudiantes necesitan aprender.

El método deductivo tiene, tanto ventajas, comoa@®ajas. Segun Sanchez (2010), una de
las ventajas del método deductivo es que el estiedr@ecesita una ensefianza explicita de la
gramatica, una instruccion formal, para poder cdivesl conocimiento explicito en
conocimiento implicito. Bostrom y Josefsson (20@) Gabrielsson, 2011:7), destacan que
una de las ventajas del método es que todos lamakioyen lo mismo al mismo tiempo, lo
gue lleva a reflexiones comunes. Sanchez (2018&pya que una de las desventajas es que
el alumno no aprende pensar por si mismo, apoyandiemasiado en la autoridad absoluta
del profesor, lo que puede resultar en que el abumm adquiera el contenido gramatical
determinado.

3.3.2.3. El método inductivo

El método inductivo parte de los ejemplos paraaltesy la regla gramatical, o0 como destaca
Gabrielsson (2011:7) “va de lo individual hastagkeneral’. Gabrielsson explica que “los
alumnos reciben unos ejemplos gramaticales y cenpesito de partida los alumnos pueden
tratar de encontrar elementos regulares para dedpud@ular las reglas por si mismos*.
Sanchez (2010:65) destaca que, en el procedimiedttivo, la ensefianza de la gramatica
se centra en el alumno y no, como en el procedimidaductivo, en el profesor. De esa
manera, el alumno deberia ser mas activo en ekpoode su propio aprendizaje, lo que se
considera como la ventaja del procedimiento ingoctiSin embargo, el profesor deberia
tomar en cuenta la diversidad de su aprendientesespecto a las maneras diferentes de las
gue aprenden, como dice Gabrielsson (2011).

Algunos autores opinan que el método inductivo @&smiejor manera para ensefar la
gramatica, destacando la importancia del métodosgqugasa en los ejemplos gramaticales y
no en la reglas. Thorén (1964) explica que los aksrhan aprendido el uso de las reglas
gramaticales solamente cuando las puedan aplicda eealidad (en Gabrielsson, 2011).

Ademas, el autor subraya que “una buena indicadédque el alumno ha aprendido la regla
gramatical realmente es que el alumno se olvida degla y solo la usa sin pensar. Esto es lo
gue se llama edentido de lenguao sea, que saben usar las reglas gramaticalesdpanna

manera inconsciente” (Thorén, 1964 en Gabriels3oh]:7).
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3.3.2.4. Aprender haciendo (Learning by doing)

Este método fue planteado por Dewey en 1997. Bdoredel método piensa que “al realizar
algo, aprendemos cosas sobre nosotros mismos” gbrniésson, 2011:8). EI método parte
desde las ganas del estudiante por averiguar gogsensar creativamente. Eso es muy
importante, porque, como indica Dewey, el estudiaprende mejor tras aplicar y vivir los
conocimientos y aptitudes en la practica para pagearios en la realidad (Bostrom y
Josefsson, 2006 en Gabrielsson, 2011). La aut@tackelo siguiente: “La mejor manera de
adquirir conocimiento, segun Dewey (1997), es prandacer algo practico para después
discutir y analizar lo que ha ocurrido. La practitaa la teoria, que después se utiliza en la
practica. Segun este método, necesitamos una emdjoerentre la practica y la teoria. El

papel del profesor es como un apoyo” (Bostrom gfdsen, 2006 en Gabrielsson, 2011).

El objetivo del método es, a través de las actdedapracticas, fomentar la creatividad del
alumno y estimularle que piensa por si mismo, Ingcieel aprendizaje de una lengua
extranjera mas facil. Eso es la ventaja del méauender haciendo. Sin embargo, para el
profesor, crear las actividades en las que la gremae practica solamente de una manera
practica, resulta una tarea muy dificil. Ademasney dificil concentrarse todo el tiempo en
las necesidades de cada alumno, especialmente serestauelas publicas, donde hay
demasiados estudiantes y donde el profesor tieaeseguir el plan del estudio, que contiene

las directivas sobre lo que los estudiantes tiguuensaber (Gabrielsson, 2011).

Al final, podemos concluir que la eleccion del mdieniento de ensefiar gramatica depende
del enfoque metodolégico adoptado. Sin embargajefi@riamos excluir la ensefianza de la
gramatica totalmente de la clase, ya que la (suaipetencia gramatical forma una parte
esencial de la competencia comunicativa. Por esmocprofesores, deberiamos combinar
meétodos diferentes a la hora de ensefar la graam&Boiendo en cuenta los objetivos

comunicativos y las necesidades de nuestros alymegpetando sus diferencias individuales.

3.4. Definicion de los términos competencia comunicativay (sub)competencia

gramatical

Para poder definir los términok competencia comunicativg la (sub)competencia
gramatical primero tenemos que decir por qué son importdatesompetencias en general

en el proceso de la ensefanza y el aprendizajeallengua extranjera:
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El uso de la lengua — que incluye el aprendizapmmprende las acciones que realizan las
personas que, como individuos y como agentes sgciallesarrollan una serie de
competencias, tanto generales como competenciagnicativas linguisticas, en particular.
Las personas utilizan las competencias que se eimanea su disposicion en distintos
contextos y bajo distintas condiciones y restrices) con el fin de realizar actividades de la
lengua que conllevan procesos para producir y ireté#xtos relacionados con temas en
ambitos especificos, poniendo en juego las estestegie parecen mas apropiadas para llevar
a cabo las tareas que han de realizar. El contldg estas acciones tienen los participantes
produce el refuerzo o la modificacion de sus copmm@as. arco Coman Europeo de
Referencia2002:9)

El Marco Comun Europeo de Referenem el documento publicado en 2001 por el Consejo
de Europa con objetivo de formar una base comua faailitar la ensefianza de las lenguas
extranjeras. EI MCER contiene amplias descripcidae® de los objetivos, los contenidos y
los métodos de la ensefianza de las lenguas exsétnjeomo de las destrezas y
conocimientos que deberian adquirir los alumnos gerder comunicarse en una lengua

extranjera.

Segun elMarco Comun Europeo de Referen¢i2002:9), las competencias son la suma de
conocimientos, destrezas y caracteristicas indaku EI MCER diferencia dos tipos de
competencias: las competencias generales y las etenglas comunicativas. Las
competencias generales son las que no se relacthregmiamente con la lengua, pero a las
gue se puede recurrir para acciones de todo tipghyyiendo las actividades linguisticas. Las
competencias comunicativas son las que posibilaaruna persona actuar utilizando

especificamente medios linguisticos.

3.4.1. La competencia comunicativa

En las paginas oficiales de Centro Virtual Cervanpodemos encontrar la siguiente

definicion dela competencia comunicativa

La competencia comunicativa es la capacidad depensona para comportarse de manera
eficaz y adecuada en una determinada comunidadfla;tello implica respetar un conjunto

de reglas que incluye tanto las de la gramatiass yotros niveles de la descripcion linguistica
(Iéxico, fonética, semantica) como las reglas dedssla lengua, relacionadas con el contexto
sociohistérico y cultural en el que tiene lugactemunicacién. En palabras de D. Hymes, la
competencia comunicativa se relaciona con sabémnttw hablar, cuando no, y de qué hablar,
con quién, cuando, dénde, en qué forma”; es deeirfrata de la capacidad de formar
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enunciados que no solo sean gramaticalmente oosrestno también socialmente

apropiados®
Segun el MCER (2002), las competencias comunicatiala lengua incluyen tres tipos de
competencias: las competencias linguisticas, lasipetencias sociolinguisticas y las
competencias pragmaticas. Esas competencias ggaimten las competencias generales del
individuo. Ellas incluyen el saber (conocimientongel del mundo, conocimiento
sociocultural, consciencia intercultural), el sabacer (las destrezas y las habilidades), el
saber ser (la competencia existencial: relatiasacttitudes, las motivaciones, los valores, las
creencias...) y el saber aprendeér.Marco Comun Europeo de Refereneigplica los tres

tipos de competencias de siguiente manera:

» Las competencias linguisticagncluyen los conocimientos y las destrezas Iéxicas,
fonologicas y sintacticas, y otradimensiones de la lengua como sistema,
independientemente del valor sociolinglistico de sariantes y de las funciones
pragmaticas de sus realizaciones.

» Las competencias sociolinglisticase refieren a las condiciones socioculturales del
uso de la lengua. EI componente sociolinglisticectaf toda la comunicacion
linglistica, a través de su sensibilidad a las asrnconvenciones sociales.

» Las competencias pragméticatienen que ver con el uso funcional de los recursos
linglisticos (produccion de funciones de lenguaactes de habla) sobre la base de
guiones o escenarios de intercambios comunicatiVasbién tienen que ver con el
dominio del discurso, la cohesion y la cohereneaiagentificacion de tipos y formas
de texto, la ironia y la parodia. (MCER, 2002:13)

Loureiro (2011:2) define la competencia linglistmamo “el grado de capacidad que un
alumno de un curso de espafiol posee para intargriitemular frases correctas en un sentido
habitual y conveniente. Ello implica el uso adecuae reglas gramaticales, vocabulario,
pronunciaciéon, entonacion y formacion de palabrasagiones.”El Marco Comun europeo
de Referencig2002:107) clasifica los componentes principakesadcompetencia linguistica

de siguiente manera:

19 |nstituto Cervantes(1997-2013), Centro Virtual @ertes, Diccionario de términos clave de E/LE:
Competencia comunicativa:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_etaddiele/diccionario/competenciacomunicativa.hteh 6 de
septiembre de 2013
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» La competencia léxica

* La competencia gramatical
» La competencia semantica
» La competencia fonologica
* La competencia ortografica

* La competencia ortoépica

Esos componentes se definen como “el conocimiemtiosirecursos formales y la capacidad
para utilizarlos”. Los autores destacan que lafatasion dicha es solamente una propuesta,
gue el MCER no prescribe, sino intenta ofreceruradg parametros y categorias que pueden
resultar Utiles para la descripcion del contenidgistico y como base para la reflexion. De
ahi que a los profesionales se les ofrece cidrrtid de escoger y usar otros marcos de

referencia.

3.4.2. La (sub)competencia gramatical

Para nuestro trabajo es importante que se conosrgrenla (sub)competencia gramatical
mas que en las otras competencias. Vamos a veeggy&edmo se define la competencia, o

sea la (sub)competencia gramatical, desde losedties puntos de vista.

El concepto de la competencia gramatical fue intcatb por primera vez por Noam
Chomsky dentro del concepto de la gramatica gemaraHymes (1972) en Bagéariy
Mihaljevi¢ Djigunovi¢, (2007:85) define la competencia comunicativa cdanbabilidad de
usar la competencia gramatical en diferentes sdnas comunicativas, 0 sea como la
capacidad comunicativa que consiste en conocerlangaua y en saber como usarla. Las
autoras destacan que Hymes con esa nueva definieitncompetencia comunicativa aportd

una dimensién sociolingliistica a la definicién lifsjica de la competencia de Chonisky

Canale (1983) en Sanchez (2010), basandose efinide de la competencia comunicativa
introducida por Hymes en los afios setenta, divadedmpetencia comunicativa en cuatro
componentes fundamentales: la competencia grarhatewacompetencia discursiva, la

competencia sociolinglistica y la competencia tgrea. Canale (1983) define la

1 Segun Bagati y Mihaljevi¢ Djigunovié (2007), Chomsky diferencia dos términos: la compeit
(competence y el desempefio pérformancg Chomsky define la competencia como el conocitoien
monolingue de la lengua. El desempenfio es el uscodelcimiento de la lengua en las situaciones seale

31



competencia gramatical como “aquella que se catitetamente en el conocimiento y la
habilidad requeridos para emprender y exprescuadamentécursiva en el original) el
sentido literal de las expresion&s”

Sanchez (2010:63) destaca que: “Los estudiante$s Bepersiguen, como objetivo principal y
prioritario, alcanzar una competencia comunicatexgresarse, comprender, comunicarse en
definitiva (con todo lo amplio del término), y paedlo, y como parte integrante de la
competencia comunicativa, necesitan dominar lagupetencia gramatical”. Segun el autor,
la (sub)competencia gramatical esta conformadaepoonocimiento del codigo lingiistico,

del Iéxico, de las reglas de morfologia y de lgasiis, de la pronunciacién y ortografia.

El Marco Comun Europeo de Referen¢2902:110) define la competencia gramatical como
el conocimiento de los recursos gramaticales ddantua y la capacidad de utilizarlos, o sea
como la capacidad de comprender y expresar sigdiiE expresando y reconociendo frases y
oraciones bien formadas de acuerdo con estos piesgicomo opuesto a Ssu memorizacion y
reproduccion en férmulas fijas). El MCER habla ténthabla de la organizacion gramatical,
gue supone las especificaciones siguientes:

Elementos (morfemas y alomorfas, raices i afijatalpras)

e Categorias (numero, caso, género, concreto/ablstractontable/incontable,
transitivo/intransitivo, voz activa/pasiva, tiempoasado/presente/futuro, aspecto

perfectivo/imperfectivo

» Clases (conjugaciones, declinaciones, clases abidd palabras: sustantivos, verbos,
adjetivos, adverbios, clases cerradas de palabaatculos, cuantificadores,
demostrativos, pronombres personales, pronombrelatives y adverbios

interrogativos, posesivos, preposiciones, verbagdiares, conjunciones)

» Estructuras (palabras compuestas y complejas, gamatst nominal, verbal, etc.,
clausulas, oraciones)
* Procesos (descriptivos) (sustantivacion, afijacilaxjon, gradacion, etc.)

* Relaciones (concordancia, etc.)

12 |nstituto Cervantes(1997-2013), Centro Virtual\@ertes, Diccionario de términos clave de
E/LE:Competencia gramatical:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_etaddiele/diccionario/competenciagramatical.héi7 de
septiembre de 2013
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La morfologia y la sintaxis también forman partdalgramatica, asi que el conocimiento de
esas disciplinas también esta incorporado en lgpetancia gramaticaEl Marco Comun
Europeo de Referencidestaca la diferencia entre la morfologia y ldasiis. La morfologia
se ocupa de la organizacion interna de las palabri@mntras que la sintaxis se ocupa de la

organizacion de palabras en forma de oraciones.

Junto con la definicion de la competencia gramhaticaon las especificaciones de la
organizacion gramatical, el MCER (2002:111) aptatabién una escala ilustrativa para la
correccion gramatical. Sin embargo, es necesariocimear, destaca el MCER, que no es
posible elaborar una escala de la progresion velai la estructura gramatical que sea

aplicable a todas las lenguas. A continuacién vaana la escala dicha:

Tabla 9. Correccién gramatical segun el MCER (200D}

CORRECCION GRAMATICAL

Mantiene un consistente control gramatical sobre un repertorio lingiiistico complajo, incluso cuando su atencién se
C2 | centraen otras actividades (por ejemplo, en la planificacion de lo que sigue, en el saguimianto de las reaccionas de los
clemis).

C1 | Mantizne un alto grado de corraceidn gramatical de modo consistents; los arrores son 85cas0s ¥ apanas s& notan.

Buen control gramatical; toclavia puade cometer «deslices» esporidicos, errares no sistamaticos y paquenos fallos en la
B2 | estructura de lafrase, pero son escasosy a menudo puede corregirlos retrospectivamente.  Manifizsta un grado
relativamente alto de control gramatical. No comete arrores que produzean malentendiclos.

Se comunica con razonable correccion en situacionss cotidianas; generalments tiene un buen control gramatical,
aunque con una influencia evidente da la lengua materna. Comeate arrores, paro quada claro lo que intenta exprasar.

B1 - » . - ; : o
Utiliza con razonable correccion un repertorio cg «fdrmulas» v estructuras habitualzs relacionadas con las situacionss

més prececibles.

Utiliza algunas estructuras sencillas correctaments, pero sigue cometiendo arrores basicos sisteméaticameants; por
A2 | ejemplo, suele confundir tiempos verbales y olvida mantener la concordancia; sin embargo, suzle quedar claro lo que
intenta clecir.

Manifiesta un control limitaclo sobre unas pocas estructuras gramaticales y sinticticas sencillas dentro de un repertorio

Al e
aprendico.

Como podemos ver, en la escala se describe looguEUumnos deberian saber de una manera
muy general. No hay descripciones detalladas dgi¢oel profesor deberia evaluar y corregir
en cada uno de los niveles, porque la escala nefee a la enseflanza de una lengua
extranjera especifica sino a todas las lenguaarg&tas. Por esa razén, nosotros pensamos
gue la dicha escala puede ser (til solamente prédesores que tienen mucha experiencia en

la ensefianza de las lenguas extranjeras, porgsabgm qué contenidos deberian ensefar en
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cada nivel y conocen los puntos débiles mas fredegette sus estudiantes. De esa manera
pueden mas facilmente decidir a qué contenidosridgbprestar mas atencion y qué tipo de

errores deberian corregir en cada nivel.

3.5. Desarrollo de la (sub)competencia gramatical

“El subcomponente gramatical siempre tuvo una aatri relacion con la
ensefianza/aprendizaje de LE, puesto que es la tigamgae dicta normas y fija reglas sobre
el uso y funcionamiento de la lengua”, subraya ewoar(2011:5) en su trabajo. Por eso, la
ensefianza de la (sub)competencia gramatical sienaptenido cierta importancia en todos
los métodos de la ensefianza de las lenguas examniecluso en el enfoque comunicativo.
En la ensefanza de la (sub)competencia gramatiica, la autora, el alumno aprende las
normas Yy el funcionamiento de los elementos derigua. Esos elementos forman parte del
codigo escrito de la lengua, sea materna o extmni[@e esa manera, el problema de la
ensefianza de la (sub)competencia gramatical es pbopmrcionar un aprendizaje de la
(sub)competencia gramatical en una lengua extpgra que alumnos puedan transferir las

estrategias especificas que poseen en su lengaematla lengua extranjera.

Loureiro (2011:2) destaca que la ensefianza gramhatitualmente no se reduce solamente a
las explicaciones de reglas y normas morfosintasti€lla dice que: “Los tiempos actuales
exigen detenerse en aspectos discursivos y pragmati ello no sélo por hacer los debidos
honores a las nuevas corrientes metodoldgicas guibticas, sino porque el papel
desempeiiado por la gramatica hoy dia en la clak& @s mas amplio que la vision historica
después del concepto de comunicacion y competeotunicativa”. Asimismo, Loureiro
destaca que para el desarrollo de la competenamurtioativa, ademas de proporcionar el
aprendizaje mas consciente de las reglas y normda gramatica, se deberian ensefar los
aspectos de la organizacion discursiva y textisakita y oral. De esa manera se desarrollan

todas las cuatro destrezas.

Segun elMarco Comun Europeo de Referen¢002), el profesor deberia prestar mucha
atencion al control del proceso del aprendizaje pagrar la competencia gramatical, o sea la
competencia comunicativa. Este trabajo consiste leenseleccién, la ordenacion, la

presentacion graduada y la ensefianza a travégelgelicion del nuevo material. Se empieza
con oraciones simples breves, luego se sigue @mooes mas complejas y se termina con

las oraciones complejas y subordinaciones de dnitestructura y longitud. Si sea necesario,
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se puede introducir material complejo en los niveteas bajos, como por ejemplo, las

formulas fijas o la letra de una cancion.

La (sub)competencia gramatical se puede desarrodiante diferentes tipos de ejercicios y
actividades, subraya el MCER (2002), como por ejemllenar huecos, construir oraciones
con un modelo dado, ejercicios con opciones, @j@<ide sustitucion de categorias
gramaticales (singular/plural, presente/pasado,), etgjercicios de relacionar oraciones,
traducir oraciones de L1 a L2, ejercicios de préguespuesta utilizando estructuras
concretas y ejercicios de fluidez centrados emdangtica.

Asimismo, la (sub)competencia gramatical de losnalos deberia desarrollarse de manera

siguiente:

* Inductivamente, mediante la exposicion a materigdmgtical nuevo en textos
auténticos

* Inductivamente, incorporando nuevos elementos dreab@s, categorias, clases,
estructuras, normas, etc., en textos especialnemt@uestos para exponer su forma,
funcion y significado

e Inductivamente, incorporando nuevos elementos dieab@s, categorias, clases,
estructuras, normas, etc., en textos especialnoemt@uestos para exponer su forma,
funcion y significado , pero seguido de explicae®y ejercicios;

* Mediante la presentacion de paradigmas formalétaganorfolégicas, etc., seguido
de explicaciones utilizando un metalenguaje apdipen L2 o L1 y con ejercicios;

* Pidiendo a los alumnos que formulen hipétesis, stccuando sea necesario, las
reformulen, etc. (MCER, 2002:151)

3.6. Criterios para evaluar los contenidos gramaticalesn la enseflanza de ELE

En esta parte vamos a establecer criterios obgepana evaluar los contenidos gramaticales,
basandonos en los criterios determinadoshtan curricular del Instituto Cervantes. Niveles
de referencia para el espafiddespués, segun los criterios determinados, vamasalizar
tres manuales de espafiol ELE en un nivel A2. Etodg del analisis sera determinar en qué
grado los contenidos gramaticales correspondes exil@rios que hemos establecido.

Plan curricular del Instituto Cervante$2006) ofrece una lista muy detallada de los

contenidos gramaticales que se deberian incorgorda ensefianza de espafiol como lengua
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extranjera. Esos contenidos diferencian con respedt nivel, o sea se amplian

graduadamente. ElI PCIC divide los contenidos graalas en cada nivel en nueve

categorias:

1.

El sustantivo (clases de sustantivos, el génertoslesustantivos, el nimero de los

sustantivos)

El adjetivo (clases de adjetivos, el género dektadj, el numero del adjetivo,

posicion de los adjetivos, grados del adjetivo)

El articulo (el articulo definido, el articulo initedo, ausencia de determinacién: los

nombres escuetos)
Los demostrativos
Los posesivos

Los cuantificadores (cuantificadores propios, cifiaatlores focales o

presuposicionales)

Los pronombres (el pronombre personal, los relativims interrogativos, los

exclamativos)

El adverbio (adverbios ermente adverbios nucleares o de predicado, *adverbios
externosal dictum adverbios de modus, adverbios conjuntivos, *iaedbres,
*intensificadores, adverbios relativos e interrogzd, locuciones adverbiales)

El verbo (tiempos verbales de indicativo, *tiempesrbales de subjuntivo, el

imperativo, formas no personales del verbo)

Estas nueve categorias, ofrecidas por el PCIC [20@8 serviran como el punto referente

para el analisis de los manuales de ELE en nivefjd&hemos elegido y las vamos a incluir

en nuestro estudio. Las categorias mencionadas \&er nuestros criterios objetivos para

analizar los contenidos gramaticales en los masuadelemas, debemos notar que los

contenidos marcados con * no estan incluidos ennigsles A1 y A2, sino solamente

aparecen en los niveles avanzados.
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Se debe mencionar que el PCIC (26®&porta también una lista de los contenidos
gramaticales que se refieren a la sintaxis, pugsto como ya hemos destacado, la sintaxis

también forma parte de la gramética. A continuagemos a ver la lista mencionada:
1.Los sintagmas:

» El sintagma nominal (el nucleo, complementos y ificatiores, concordancia interna

al SN, concordancia del SN con el verbo, el vocativ
* El sintagma adjetival (el nucleo, complementos yifitadores)
» El sintagma verbal (el nacleo, complementos)
2.Las oraciones
e La oraciéon simple (concordancia, constituyent@estide oraciones simples)

* Oraciones compuestas por coordinacion (copulatidisyuntivas, adversativas,

distributivas)

* Oraciones compuestas por subordinacion (oraciondsordinadas sustantivas,

oraciones subordinadas adjetivas o de relativajamas subordinadas adverbiales)

Sin embargo, en el andlisis de los manuales elegmsotros no vamos a incluir las
categorias que se refieren a la sintaxis, dadesios contenidos no estan incorporados en el
corpus de los manuales. En otras palabras, laxsma se presenta en los manuales del nivel

A2 que vamos a analizar, por lo cual no la vamiog@porar en nuestro analisis.

3.6.1. Criterios para evaluar los contenidos gramaticalegn nivel A2

En el apartado anterior, basandonos en las prgsudst PCIC (2006), hemos presentado los
criterios objetivos para analizar y evaluar lostenilos gramaticales que aparecen en los
manuales de ELE. Ahora vamos a establecer logiogtque se refieren al nivel A2, teniendo

en cuenta los criterios que propone el PCIC (208®)embargo, las propuestas del PCIC nos

servirdn de punto referente para establecer ldsrios para el analisis. De los contenidos

13 plan Curricular de Instituto Cervantes (2006):e\és de referencia para el espafiol, disponible en
http://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca ale/gurricular/niveles/02 gramatica_inventario ah2 el
15 de febrero de 2014
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propuestos por el PCIC nosotros vamos a elegirllagugue nos parecen mas importantes y
relevantes para el nivel de nuestro interés, adopty usarlos en nuestro analisis. Los
criterios que vamos a fijar nos ayudaran a evalb@tivamente los contenidos gramaticales

presentados en los manuales de nivel A2 que healecenado para nuestro analisis.

El sustantivo

La categoria del sustantivo, segun el PCIC (20085iste en tres componentetases de
sustantivosel género de los sustantivgsel numero de los sustantivdsn nuestro analisis
nosotros vamos a adoptar e incluir todos los aspei| sustantivo, propuestos por el PCIC
(2006).

El componentelases de sustantiva®nsiste en losombres propioy losnombres comunes

Los nombres propioscluyen:
« toponimos que llevan incorporado el articlla Corufia, La Habanga
* nombres de institucionemétituto Cervantes, Universidad Complutense
* nombres de cargos y departameniisector, Centro de idiomas
* nombres de materias o disciplin&ssica, Medicinqy

* nombres de periodos temporalBagcua, Nochevieja, Navidad

Los nombres comuneaacluyen los nombres eventivaac€idente, concierjo

El componente elénero de los sustantivascluye contenidos siguientes:

masculino/ femenino en —i/ -jabali),

* masculino en —ae( haranja, el problema, el dja

» femenino en —olg mang,

» femenino en —esa, -triz, -ina, -ida princesa, la actriz, la reina, la poetia
» sustantivos en —dor, -tor, -s@l gobernador, el director, el profegoy

» sustantivos invariablegl(la artista, el/la pianista
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El componenteel niumero de los sustantivoscluye sustantivos invariables frecuentes con
mas de una silaba y de acentuacion no aguda tetosirean-s (el lunes / los lungsy duales

Iéxicos mas frecuentela$ gafas, los pantalongs

El adjetivo

La categoria del adjetivo en nivel A2 esta formpdalos componentes siguientetases de
adjetivos el género del adjetivg grados del adjetivoEn cuanto a laslases de adjetivel
PCIC (2006) mencionadjetivos calificativosque representan oposiciones de polaridad

(bonito - feo, bueno — m3alo

Dentro delgénero del adjetivaparecen dos categorias: adjetivos derivadosinadas en -
dor, -tor, -sor ¢reador/ creadora, receptor/ receptQray adjetivos terminados en —e

(interesante, dulge
En cuanto a los grados del adjetivo, en el nivesAdresenta el comparativo del adjetivo:
* comparativo de superioridachgs... que
* comparativo de igualdadaf...com,
e comparativo de inferioridadrenos...quey
e comparativos cultos mas frecuentesjor, peor, mayor, menpr

En nuestro analisis vamos a observar y evaluasttodoaspectos del adjetivo, propuestos por

el PCIC (2006) y mencionados arriba.
El articulo

El PCIC (2006) divide la categoria del articulotess componente®l articulo definido el
articulo indefinidoy los nombres escuet@so hay determinacion). Nosotros vamos a adoptar

y analizar algunos de los aspectos del articupumstos por el PCIC (2006).

En cuanto alarticulo definidg vamos a prestar la atencion aftama a los valores y
significadosy a la distribucion sintacticaEn cuanto a ldorma se examinara el uso del
género masculino delante de voealténica €l aula / las aulas En cuanto a losalores
vamos a destacar la posesion inalienable @uele la cabezpy valor genérico lieo el

periodica). En cuanto a ldistribucion sintacticavamos a prestar la atencion

» al uso obligatorio con sustantivos que expresasidaties de ocioJuego al tenig,
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» al uso obligatorio con sustantivo sujeto en cowsiones con verbos del tipo

apetecerencantar..(Me encanta la paelly,

* a la incompatibilidad con estructuras posesivasogpnpgtementos de medida, sin

modificador restrictivo{Tiene el perro. / Tiene el perro de Jugn.)
* al uso detras dedo/a/os/agtodos los libros / *los todos libros)
» alaincompatibilidad con modificadores de gradad¢féa pelicula muy buena)

En cuanto articulo indefinidg vamos a observar siguientes aspectderiaa los valores y
significadosy la distribucion sintacticaCon respecto a la forma, vamos a observar eflelso
género masculino delante datdnica (n aula / unas aulgsCon respecto a los significados,
vamos a observar la imposibilidad de indicar laltdad de la clase de objetegde das una
hoja?) la posesion inalienablée duele un dedpy el valor aproximativoynos 50 eurgs

Con respecto a la distribucion sintactica, se afasan
» laincompatibilidad con nombres que designan edédainicas*(ina madre de Juan)

» restricciones por la posicion o la funcion sini@ti atributo clasificadorEs un

amiga) y
» el uso obligatorio cohay.
En cuanto ds nombres escuetosxaminaremos

* la ausencia de determinacion en singular con nanhoecontables y en plural con

nombres contables para indicar una cantidad inése(Bebe aguaEscribe cartag

e la ausencia de determinacién con nombres de poofesincion, clase, nacionalidad o

creencia sin articuldss profesora de esparipy

* la incompatibilidad con predicados que exigen ueteudelimitado, comencantar

(*Le encanta cing

Los demostrativos:

En la categoria de los demostrativos, vamos a wdsalores y significadosiguientes: valor

deictico temporalKsta tarde voy al cing valor anaforico l{uis hizo una sefal a Antonio,
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pero este no la vid y el uso de los demostrativos cuando el referest un objeto o una

personallo, ese no ep

Los posesivos:

En la categoria de los posesivos, el PCIC (200®&)ciarala forma, los valores y significados

y la distribucion sintactica

En cuanto da forma vamos a observar las formas tonicas que variagédero y niumero,

cuando se trata de un poseedor o varios poseg@oi@s/os/as, tuyo/a/os/as, suyo/a/ok/as
En cuanta los valores y significadpgamos a prestar atencion a

* la sustitucion del posesivo por un articulo conigzadel cuerpo

(Me duele la cabeza. / *Me duele mi cabeza.)
» al valor contrastivo acompafado de articideg no esta mal, pero prefiero el mio
» ala capacidad para aparecer solo en formas toeicesspuestas a preguntas:

— ¢ De quién es este libro?
—Mio.
Con respecto a ldistribucion sintacticavamos a examinar la combinacion con otros
elementos, o sea
» la compatibilidad con el articulo en formas ténielsnio)

* la compatibilidad comodos y otros (todos mis comparierosyis otros compafieros)

Los cuantificadores:

El PCIC (2006) divide la categoria de los cuardificres ennumerales cuantificadores

universalescuantificadoresio universaley cuantificadoregradativos(de grado).

En cuanto a losumeralesnosotros vamos a observar los numeratdgales sobre todo el
contraste de las formas plenas y las formas apdespzon funcién de determinante o delante
de los sustantivos de género masculino en singpitamero / primer, tercero / tercery los

numerales ordinales que pueden variar segun dero(og primeroslos segundos platps

De los cuantificadores universales se observard el determinantedo En cuanto al

determinantdodo, vamos a examinar siguientes aspectos: variaciégedero y numero, o
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sea la concordancia en el SNdos los dias / todas las mafiangda concordancia en plural
con el verbo Todas somos alemanaBodos vamos a clage Entre tanto, vamos a examinar
el uso del determinantedo en las situaciones cuando el género y el nimearaons@riables,
por ejemplo, en expresiones con valor de instruc¢iodo seguidptodo recto)y el uso
obligatorio con articulo, posesivo y demostratit@d¢s los diastodos mis amigggodos

estos libros / *todos dias)

Entre loscuantificadoresno universalesvamos a examinar los determinantes afirmativos
otro y demasiadoque varian de género y namero, y los determinambgativosnada y

nadig en funcidn de una respuesta.

En cuanto a losuantificadores gradativgsramos a observar los comparativods(que) y
menos(que) para la comparacion de superioridad y deiorfdad, y los comparativosn

(como) ytanto(como)para la comparacion de igualdad.

El pronombre:

La categoria del pronombre, segun el PCIC (200f)sta delpronombre personalde los

pronombres interrogativog de lospronombres exclamativos

El pronombre personadsta dividido en epronombre sujetolas formas atonas de Clas
formas atonas de Gl enlos pronombres ténicos complementos preposicionaleguanto al
pronombre sujeto, vamos a observar la presencreor dicho, la ausencia de algunas partes
de la frase: omision o ausencia del verlsmy( espafola. Yo tambigny ausencia del

pronombre en las frases que expresan el tiempanodgico (lueve).

En cuanto das formas atonas de CDne, te, lo, la, nos, o0s, los, Javamos a examinar su
posicion en la frase: la posicion proclitica enfasnas flexionadadd escribg, las posicién
enclitica en las formas del imperatives¢ribeld, en las formas no personales del verbo
(escribiéndolo, escribirlo) y con la expresitay que(hay que hacerlp y la alternancia en la

posicion en las perifrasis mas habitualésy(a verlo/ Lo voy a ve)

Con respecto ks formas atonas de e, te, le, nos, 0s, les), vamos a prestar d@erecia
sustitucion dde / lespor seante pronombre atono de OBI (permiso, a Maria se lo dieron
hace un me} a la posicién del pronombre en las perifrasks tmabitualesMoy a escribirle
una carta / Le voy a escribir una carjay a la presencia obligatoria con o sin sustanéivo

gue se refiereSe lo doy a Diana
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En cuanto dos pronombres tonicos complementos preposicion@estemos la atencion a la
reduplicacion del pronombréA(mi me gusta el azul *A mi gusta el azu), a las formas
especificas de 12 y 22 persona del singular defeapreposicionni, ti) y a las formas

amalgamadas de 12 y 22 persona del singular quepasiciorcon (conmigq contigog.

Con respecto Bps pronombres interrogativogexclamativosobservemos la presencia de los
interrogativos invariablegjué y los interrogativos que varian de género o de emam
(quién/quiénescuanto/ cuanta/ cuantos/ cuanta3. Ademas, examinaremos el pronombre

exclamativoquéen combinacion con el adjetivo, el adverbio y ebwecopulativo.

Los adverbios:

El PCIC (2006) divide la categoria del adverbidenadverbios que terminan emente en
los adverbioscircunstanciales facultativog en losadverbios relativos e interrogativokos

aspectos presentados abajo los vamos a incluinestno analisis.

En cuanto dos adverbios terminantes emente el PCIC menciona que se deberia presentar
solamente la regla basica. Los adverlgiosunstanciales facultativosl PCIC los divide en

* los adverbios de lugadéntrq fuera abajo arriba, delante detras lejos cercag que

son prepositivos y van acompafados por la prepgosil

* los adverbios de tiempo de secuengidnfero, luegq despuésy los adverbios de
tiempo prepositivos, acompafiados por la preposiciénantes despuésy los

adverbiosayer, la semana pasadanunca

* los adverbios de cantidadadg

Con respecto a lasdverbios relativos e interrogativogamos a examinar el uso del adverbio
interrogativocuandopara preguntar por tiempo.
El verbo:

La categoria del verbo, segun el PCIC (2006), dst@ida enlos tiempos verbales de
Indicativo, el impeativo y las formas no personales del verdas aspectos mencionados

abajo los vamos a adoptar e incluir en nuestrasainéle los manuales.
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Los tiempos verbales de Indicatigonstan del presente, del pretérito imperfectopaérito
indefinido y del pretérito perfecto. En cuanto tmsnpos verbales del Indicativo, prestemos
atencion da formay alos significados

En cuanto ala forma del presente de Indicativo, vamos a observar fiagularidades
vocalicas, consonanticas y ortogréaficas que aparenenuestros manuales. En cuantosa
valores y significadgsvamos a prestar atencion al valor de presentéulahly ciclico

(Siempre estudio muchao al valor de futuro programado/ futuro de inmagelz {fa voy).

En cuanto al pretérito imperfecto de Indicativo, elnnivel A2 deberian presentarse los
aspectos siguientes: paradigmas de los verbosareglg irregularesr( ser, ve), en cuant@
la forma y en cuanto bos valores el valor descriptivoNli abuela era amablgy el valor de

imperfecto habitual o ciclicdCada dia escuchaba musita

Con respecto al pretérito indefinido, en nuestrdliais vamos a prestar atenciéon a los
paradigmas de las formas regulares e irregulamesteacion con las formas irregulares,
vamos a observar qué tipos de irregularidades sleddbos aparecen en nuestros manuales,
puesto que el PCIC divide las irregularidades dadgigmas de siguiente manera: verbos
irregulares Yer, dar), verbos con irregularidad en la raiener, hacer, esta) y verbos
completamente irregularesef, daj). En cuanto dos valores vamos a observar el uso del
pretérito indefinido para hablar de las accionesm@as enmarcadas en un momento temporal

preciso.

Con respecto al pretérito perfecto, en cuarifarma vamos a ver si en nuestros manuales
aparecen componentes siguientes: conjugacion deb haber, paradigma de los participios
pasados regulares e participios irregulares fughesho, escrito, visjo En cuanto dos
valores examinaremos si en los manuales estan presentattoes siguientes: el valor de
una accion pasada con relevancia continuada hhgtieesente con marcadores temporales
explicitos hoy, este afipesta mafiangya, todavia no) con marcadores implicitobl¢ estado

en tu casa alguna vez, hoy) y con marcadores temporales sméuen unidades temporales

mas amplias que llegan al preserigtds Navidadegn septiembne

En cuanto aimperativg vamos a observda formay los valores En cuantoa la formag
vamos a ver si en nuestros manuales aparecenrfaadaegulares en 22 y 32 persona del

singular y del plural del imperativo afirmativo gsl formas irregulares de verbos dar, hacer,
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poner, salir. Ademas, vamos a ver si estan predemtalores del imperativo siguientes:
valor de instruccion Sigue todo rectdp y valor de imperativos lexicalizados béasicos con
funcidn féatica (nira, oye ¢ diga? ¢ digame?)con funcion fatica y valor de cortesfefdona/
perdone)e imperativos faticos previos a una explicac(Bues mira, sigue por esta calle

hasta el final).

Dentro de lagormas no personales del verbel PCIC (2006) menciona el infinitivo, el
gerundio y los participios. Con respectdaaforma del infinitivo, vamos a ver si en los
manuales se menciona la posicion enclitica de OIly En cuanto alos valores
observaremos el valor de sujeto con verbos psimméginacusativos en las oraciones
subordinadas sustantivake( encanta ir al cing@ y el uso del infinitivo en subordinadas
adverbiales temporales, introducidas aotes dedespués déSiempre bebo un vaso de leche

antes de acostarnje

Con respecto al gerundio, vamos a prestar aterdi@dfiormay alos valores En cuanto da
forma vamos a ver si estan presentadas las formas etehdjo simple en las tres
conjugaciones acompafiadas por el varbiary si se menciona la posicién enclitica de los
pronombres de OD y OIl. Luego, vamos a examinarvébsres del gerundio presentados en

los manuales: valor imperfectivo progresivo y valerbal perifrasticestar+ gerundio.

Finalmente, vamos a observar los participios enrlasuales que hemos elegido. Los vamos
a observar en cuantola formay los valores En cuanto da forma vamos a ver si se

mencionan los participios regulares e irregularedad tres conjugaciones. Luego, vamos a
ver si se mencionan los participios como morfemasla$ tiempos compuestos y si se

menciona el valor del atributo de los participiBsdoche esta estropeado.)

4. Analisis de los contenidos gramaticales en tres maales de ELE en nivel A2

En el capitulo final de nuestro trabajo vamos a&hatanalisis de los contenidos gramaticales
en tres manuales de espafiol como lengua extragferavel A2: Chicos Chicas 2Club
Prisma A2y Avance 2 basandonos en los criterios que hemos establecidel apartado
Subcompetencia gramatical en el contexto de la etemgia comunicativaLas razones de

elegir los manuales dichos para nuestro analiais Eiguientes:
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1. Todos los manuales fueron publicados después a@elR@f1, o sea después de la
publicacion de MCER.

2. Todos los manuales fueron publicados por diferecdeas editoriales.

3. Cada manual se dirige a diferentes destinatarios: ddolescentes menores, los

adolescentes mayores y los adultos.

4.1. El objetivo

En el andlisis vamos a comparar los contenidos afieales que aparecen en tres manuales

mencionados con los criterios. Los objetivos ddliais seran siguientes:

1. Ver qué contenidos gramaticales aparecen en logatemelegidos.
2. Determinar en qué grado los contenidos gramaticahetos manuales analizados
corresponden a los criterios que hemos fijado emteente con la ayuda déllan

curricular del Instituto Cervantes. Niveles de refecia para el espai¢R006).

4.2. El nivel A2

Antes de cumplir la tarea final de nuestra teswenos a definir, 0 sea, aportar una
descripcion del nivel de nuestro interés. SegIM@ER (2002) el aprendizaje de las lenguas
extranjeras se desarrolla en seis niveles, desdéevel A1 hasta el nivel C2. El nivel A2

pertenece al nivel basico, llamado Plataforma.

El MCER ofrece descripciones generales para tamsileles del aprendizaje de una lengua
extranjera, o sea, las descripciones de un aluraadg logrado un cierto nivel. Un alumno
gue ha logrado el nivel A2 deberia ser capaz denfxxender frases de uso frecuente
relacionadas con las areas de experiencia qua lesgecialmente relevantes* (MCER, 2001
26), por ejemplo, dar informacion basica sobre &nm, hablar sobre su familia, su
profesion, sus ocupaciones. Deberia ser capamtircambiar informacion sobre cuestiones
gue le son conocidas, describir en términos sescébpectos de su pasado y su entorno, asi

como cuestiones relacionadas con sus necesidadediatas” (MCER, 2001: 26).
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4.3. Muestra: listas y descripciones de los contenidos

El primer paso hacia el analisis gramatical sec&hkas listas de los inventarios gramaticales.
Por eso, antes de analizar los manuales, vamosr alefzripciones de los manuales

mencionados Y las listas de los contenidos elabsrad ellos.
4.3.1. Manual Chicos Chicas 2

El manualChicos Chicas Ze apoya en las recomendacionesMiico comin europeo de

referenciay se dirige a los adolescentes de 11 a 15 afiomaBlUal esta dividido en ocho

unidades y una unidad puente, que sirve de repesaontenidos fundamentales del nivel
anterior, contiene un glosario y unas tablas dgugagion. Cada unidad contiene dos
lecciones, compuestas de una doble pagina de utitaih de los contenidos nuevos y de
tareas para la consolidacién y la ampliacion detogenidos. Al final de cada unidad hay un
texto con la presentacion de un pais del mund@ahspuna pagina de iniciacion a las nuevas

tecnologias y una pagina en la que se resumemiasriédos estudiados en la unidad.

El manualChicos Chicas 2ntenta incorporar en el estudio de ELE competendiferentes,
como competencias generales, competencias pragsaticompetencias linguisticas, que
incluyen la competencia Iéxica y la competenciangtical. Puesto que en nuestro analisis
vamos a evaluar los contenidos gramaticales, alianaos a aportar una lista de esos
contenidos, que estdn incorporados en el mar@tdtos Chicas 2 Los contenidos
gramaticales que aparecen en el manual los henvididdi en las categorias segun los

criterios establecidos previamente.

En relacion con la competencia gramatical, en etuabBChicos Chicas Ze presentan los

contenidos gramaticales siguientes:

Tabla 10. Lista de los contenidos gramaticaled emaualChicos Chicas 2

El adjetivo Los comparativos y el superlativo

Los demostrativos Regla basica

Los cuantificadores Los numerales ordinales hatgdEcimo)
El pronombre Los pronombres de CD y CI
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Los pronombres reflexivos en combinacion con CD

El pronombre personal con preposiciiara

Los pronombres posesivos

Los pronombres interrogativos y exclamativos

El adverbio Adverbios de lugar en combinacion cappsiciones

El verbo El presente de Indicativo Verbosgustary encantar

Verbosparecery doler

Verbos irregulares: fregar vy

recoger

Oposiciénhay/ esta

Los tiempos verbales del pasado| EI  pretérito  perfecto, formas

regulares e irregulares

El pretérito indefinido, forma

UJ

regulares e irregulares, contraste| Pl

y PP
El pretérito imperfecto, contaste PI
y PIM

El subjuntivo El presente de subjuntivo

El futuro imperfecto Formas regulares e irregulares

El imperativo Afirmativo, formas regulares g
irregulares

Negativo, formas regulares |e

irregulares

El infinitivo Expresiones copoder/ querer

Expresiones cotener que/ deber

~

Expresiones cohay que/ convieng

€s hecesario que

Los contenidos gramaticales, que aparecen en elaha® presentan en contextos diferentes,
relevantes para situaciones reales, como, por &gemeguntar y decir la fecha y la hora, dar
y seguir instrucciones, expresar preferencias yogamion, describir un lugar o una casa,
hablar sobre los acontecimientos pasados y futwetes, Los contenidos gramaticales se

introducen de manera inductiva, a través de teedostos cortos o dialogos grabados, y luego
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se practican dentro de actividades diferentes,dgomia de las que incluye las actividades de

rellenar huecos y las actividades de expresion oral

4.3.2. Manual Club Prisma A2

El manualClub Prisma A2se dirige a los estudiantes jovenes del espafiggana los
adolescentes mayores, basandose en los requeomiele Marco comudn europeo de
referenciay de losNiveles de referencia para el espafiél manual consta de diez unidades
divididas en tres o cuatro lecciones. Cada unidadtiene el apartado con tareas de
investigacion llamaddareas con Interney el apartado con tareas de consolidacion de los
contenidos estudiados en la unidad llam&dwotfolio. Al final del libro hay un apéndice
gramatical y un glosario que sistematizan los audtes gramaticales y Iéxicos y facilitan el
aprendizaje.

El manual intenta incorporar la®ntenidos funcionalegramaticalesléxicosy culturalesen

la enseflanza de ELE. Teniendo en cuenta el objéévauestra tesina, ahora vamos a aportar
una lista de los contenidos gramaticales, que aparen el manuaClub Prisma A2 Los
contenidos los vamos a organizar segun las cassgofiios criterios), establecidos

previamente.
En el manuaClub Prisma AZe presentas los contenidos gramaticales sigsiente

Tabla 11. Lista de los contenidos gramaticaled emaaualClub Prisma A2

El adjetivo Las formas apocopadas del adjetivo

Los comparativos y el superlativo

El pronombre Los pronombres de CD y ClI

Combinacion de los pronombres de CD y Cl en frases

El verbo El presente de Indicativo Repaso de los verbos irregulares y

los verbos con cambio vocalico

Verbos de movimiento con

preposiciones, de, en

Contrasteser/ estar

Los tiempos verbales del pasado| EI pretérito perfecto - formas
regulares e irregulares, marcadores

temporales

El pretérito indefinido - forma

U7
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regulares e irregulares, marcadores

temporales y contraste Pl y PP

El pretérito imperfecto — uso |y

forma, contaste PI, PIMy PP

El subjuntivo El presente de subjuntivo — usp y
forma

El futuro imperfecto Formas regulares e irregulares

El imperativo Afirmativo, formas regulares g
irregulares

Negativo, formas regulares |e

irregulares

El infinitivo Expresiones cowolver a

Expresiones conroler

Los contenidos gramaticales en el manual se interdwle manera inductiva, a través de
textos cortos y dialogos escritos y grabados, gpeesentan situaciones relacionadas con en
el uso en la vida real. De esa manera los estedignieden desarrollar las competencias
funcionales, como, por ejemplo: expresar gustopigi@n, hablar sobre el estado fisico y
emocional, hablar por teléfono, describir persohagres y objetos, hablar sobre las acciones
pasadas Yy los planes futuros, dar consejos e aegines, etc. Los contenidos presentados y
elaborados en una leccion se practican en actiegldd rellenar huecos, completar didlogos,
relacionar situaciones con expresiones adecuadiagdades de la comprension auditiva con
respuestas ofrecidas y sin respuestas ofrecidas|as actividades de expresion oral y escrita.

4.3.3. Manual Avance 2(Nivel basico — intermedio)

El manualAvance 2se dirige a los adolescentes y adultos extranjesiadiantes de espafiol
como lengua extranjera. EI manual consiste en fée pde repaso preliminar y en doce
unidades, que ofrecen una plenitud y variedad dermabes, asi que los profesores deberian
elegir y adaptar los contenidos, teniendo en culastanecesidades de sus aprendientes, el
horario y la duracién del curso. Cada unidad emtila presentacion y la practica de los
contenidos gramaticales y |éxicos, que luego sedgruampliar en el apartadatividades a

través de juegos, concursos y encuestas diferemiescada unidad hay un apartado
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denominaddrecuerda y ampligen el que se repasan y amplian los conocimiapupaendidos

en el nivel inicial. Cada unidad incluye tambiés mpartados en los que se practican las

destrezas de la comprensién auditiva y lectora,gxpresion escrita. Después de cada cuatro

unidades hay un repaso para averiguar el apreedizdps alumnos.

En relacion con el tema de nuestro trabajo, ahammog a introducir una lista de los

contenidos gramaticales, que se presentan en elairance 2

Tabla 12.

Lista de los contenidos gramaticaled emaualAvance 2

El adjetivo

Los adjetivos de caracter

Los adjetivos en combinacion con los verbesgestar

El pronombre

Los pronombres personales con preposicign&s:para, de, a, con

Los pronombres reflexivos

Los pronombres de CI

El adverbio Los adverbios ermente
Los adverbios de modo, de tiempo, de cantidad, egaaidn, de
afirmacion y de duda

El verbo El presente de Indicativo Oposicioneday/ estary ser/ estar

Verbos con preposiciones, a, de

con, por

Los tiempos verbales del pasado

El pretérito perfecto - repaso

El pretérito indefinido - forma
regulares e irregulares, marcadog

temporales y contraste Pl y PP

U7

res

El pretérito imperfecto (repasq
contaste PP y PIM

El

forma y uso, contraste entre |

pretérito pluscuamperfecto

tiempos del pasado

El estilo indirecto

El subjuntivo

El presente de subjuntivo - formas

regulares e irregulares, uso

El futuro imperfecto

Formas regulares e irregulanes

El condicional

La formay el uso

El imperativo

Afirmativo, formas regulares

irregulares, usos
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Negativo, formas regulares |e

irregulares, usos

El infinitivo Perifrasis verbales acabar de,
dejar de, volver a, llevar sirton

infinitivo

El gerundio Perifrasis verbaleBevar, seguir,

continuarcon gerundio

Los contenidos gramaticales en el manual se pasel® una manera contextualizada y de
procedimiento inductivo. Los contenidos gramatisae introducen a través de textos cortos,
didlogos escritos, vifietas o tebeos, y luego setipaa y amplian en una serie de ejercicios,
gue se basan en rellenar huecos. En cada unigadaizan las destrezas de expresién escrita
y comprension lectora y auditiva, a través de @wvidades de escuchar didlogos grabados,
escribir historias cortas o describir vifietas, grléextos cortos y hacer o contestar las

preguntas. Sin embargo, hay pocas actividadesptes&n oral.

4.4. Procedimiento

Antes de analizar los contenidos gramaticales guageaen en los manuales, deberiamos
explicar el método que vamos a usar. Como ya helicbs, primero hemos establecido los
criterios objetivos, que nos servirdn de puntorezfee para el andlisis de los contenidos
gramaticales en los manualékicos Chicas 2Club Prisma A2y Avance 2 Entonces, hemos

aportado unas listas de los contenidos gramaticajes aparecen en los manuales
mencionados. Ahora se nos queda hacer el analesisosl manuales, comparando los
contenidos gramaticales presentados en ellos orerlterios establecidos en el apartado

anterior.

Sin embargo, primero nos toca contestar siguierggunta:; Qué método vamos a usar a la
hora de analizar los contenidos gramaticales enstnos manuales®a respuesta tal vez

parezca un poco complicada, pero realmente el poode analizar ha sido bastante simple,
aungue nos ha consumido un poco de tiempo. Antemalezar los contenidos gramaticales,
primero hemos hecho una lista detallada de losrm#, 0 sea una lista de los contenidos
gramaticales que deberian presentarse en los neandlnivel A2. Esa lista nos ha servido

de un medio auxiliar. La lista consta de nuevegmaias, mencionadas y elaboradas en el
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apartadcCriterios para evaluar los contenidos gramaticaées nivel A2 En esa lista hemos
marcado los contenidos que aparecen en los mandelesiestro interés, y luego hemos,
matematicamente, calculado el grado (el porcengajedl que los contenidos en los manuales
coinciden con los criterios establecidos. Lo hemasho de siguiente manera: la categoria de
sustantivo, por ejemplo, deberia, segun los ocoseestablecidos, constar de 14 contenidos
diferentes. Primero, hemos determinado cuéles dectmtenidos del sustantivo en los
manuales corresponden a los 14 contenidos de itsias. Entonces, hemos calculado,
matematicamente, el grado en el que los contenigo$os manuales coinciden con los
criterios. Si, por ejemplo, el manual contiene 2a¥el4 contenidos, establecidos en nuestros
criterios, el grado de correspondencia entre elualay los criterios sera 14,28 %. El mismo
método lo hemos aplicado y usado en el analisiedies las categorias.

Después de haber establecido el grado de correspoiadentre el manual y los criterios,

hemos calificado cada categoria en cada manuglwttios correspondientes (ver Tabla 13):

Tabla 13. Puntos en relacién con el grado de qooretencia

Grado de correspondencia Puntos

0% 0

1-20%

21 - 40%

41 — 60%

61 —80%

gl B W N

81 - 100%

Los manuales primero los vamos a analizar sepaetamusando el método explicado
anteriormente, comparandolos con los criteriosbéstalos. Luego vamos a hacer un analisis
contrastivo. Vamos a comparar todas las categoeas contenidos gramaticales en los
manuales. Por ultimo, vamos a calificar los marsuaen puntos/ notas desde 1 hasta 3,
teniendo en cuenta los grados de correspondennidosocriterios para cada categoria. El
manual con el menor grado de correspondencia viatener 1 punto, y el manual con el

mayor grado de correspondencia va a obtener 3 punto
4.5. Resultados del analisis
4.5.1. El manual Chicos Chicas 2
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Como hemos explicado previamente, los contenidasgticales en el manual se introducen
de manera inductiva y se presentan dentro de dosterlevantes para comunicacion en
situaciones reales. Ahora vamos a analizar loseoadis gramaticales que aparecen en el

manualChicos Chicas 2apoyandonos en los criterios que hemos establecid

Los sustantivosen el manualChicos Chicas Zaparecen solamente en el contexto de la
competencia léxica. Algunos contenidos de la catag® presentan dentro de los apartados
en los que se introduce y practica el vocabulauevn. Por ejemplo, lasombres de materias

y disciplinas junto con losnombres eventivosaparecen en las lecciones, en las que se
presenta el vocabulario relacionado con las aetded del tiempo libre. Las irregularidades
del género y nimero no se mencionan. Aparecen @gsmstantivos, por ejemplo, f@anq

pero las irregularidades y las excepciones no eseptan ni se elaboran. Por esa razon, el
profesor deberia decidir si va a introducir y esgulilos contenidos omitidos en el manual, o
no. Podemos concluir que el manual contiene 3 deldbcontenidos, establecidos por los

criterios, y que el grado de correspondencia eitneanual y los criterios es 21,4%.

En cuanto a loadjetivos en el manual se introduce solameziteomparativo del adjetiv(de
inferioridad, de superioridad y de igualdgdnientras quéas oposiciones de polaridatbs
adjetivos terminados en -dor, -tor, -sgrlos adjetivos en —ao se presentan. Sin embargo,
los dltimos dos contenidos estan incluidos en ladath puente, en la que se repasan los
saberes adquiridos en el nivel anterior. Por esdntano los hemos incluido en el andlisis.
Teniendo todo lo mencionado en cuenta, podemos deei el manual contiene 3 de los 7

contenidos, establecidos por los criterios, y qugado de correspondencia es 42,85%.

Los articulos igualmente como los sustantivos, no se introdutieee presentan de una
manera explicita. Ellos solamente forman partesdsiantivo y se observan desde el punto de
vista de la competencia Iéxica y no como un compi@ngramatical. En las lecciones que
tratan de expresar gustos, hablar sobre el estsido f/ hablar de las actividades del tiempo
libre, se menciona el uso deiticulo definidocon verbos gustar/encantadoler y jugar.
Podemos decir que el manual contiene 3 de los Tewmlos, que se refieren afticulo
definida Eso significa que el grado de correspondencid285%. En cuanto al articulo
indefinido, solamente se menciona el uso obligatoonhay. Podemos concluir que, puesto
gue el manual contiene solamente 1 de los 8 calusngue se refieren al articulo indefinido,

el grado de correspondencia es 12,5%. En otrabnaalaen total, el manual contiene 4 de los
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15 contenidos, que se refieren a la categoriarteubn, y el grado de correspondencia entre

el manual y los criterios es 26,66%.

En el manual se mencionan 2 de los 3 valores dedlmmstrativosel valordeictico temporal
y el valor dereferente(persona u objeto). Podemos concluir que el goedoorrespondencia

entre el manuaChicos Chica® y los criterios es 66,66%.

En cuanto a loposesivosel manual contiene 4 de los 6 contenidos, est@lale por criterios.

Se menciona variacion de género y numero, susiriudel posesivo por el articulo definido
con las partes del cuerpo, compatibilidad con #tw@o en formas tonicas y el uso de las
formas tonicas en respuestas a preguntas. El valdrastivo y el uso con cuantificadores
todosy otros no estan mencionados. Eso significa que el gradocodrespondencia entre el

manual y los criterios es 66,66%.

De loscuantificadoresse presentan los numerales ordinales y las fopheass y apocopadas,
el uso dgodoen instrucciones, y los comparativos. Otras forgnasos de los cuantificadores
todo, otro, demasiadpnada y nadie no se mencionan. En el manual aparecen 3 de los 8

contenidos, determinados por criterios y el graglearespondencia es 37,5%.

En cuanto a logpronombres en el manual se presentan gbnombre personaly los
pronombresexclamativos e interrogativo®e los pronombres interrogativos y exclamativos
aparecen todos los contenidos, establecidos pteriod. Eso significa que el grado de
correspondencia de esos contenidos con los ceter# 100%. En cuanto al pronombre
personal, se mencionan el complemento directo,oeiptemento indirecto y pronombres
ténicos. De los pronombres de CD y CI se preseatformas atonas, el uso de pronombre
neutro para ideas y situaciones, las posicioneltieas y procliticas con diferentes formas
del verbo, sustitucion de/lespor sedelante de los pronombres atonos de objeto dirgdto
reduplicacion del pronombre en las expresiones werbos gustar/encantar En otras
palabras, en el manual aparecen 9 de los 11 cdotenrelacionados con el pronombre
personal, y el grado de correspondencia es 81%otah el manual contiene 11 de los 13
contenidos, determinados por criterios. Eso sigmifijue el grado de correspondencia es
84,6%.

Dentro de la categoria dadlverbig en el manual se presentan adverbios de lugdierdpo y
el adverbio relativo e interrogativo cuando/cuanim embargo, adverbios de cantidad y

adverbios er-menteno se introducen. En otras palabras, en el maaneecen 3 de los 5
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contenidos, establecidos por criterios, de lo quelemos concluir que el grado de

correspondencia entre el manGdlicos Chicas ¥ los criterios es 60%.

Dentro de la categoria dekerbq en el manual se presentan el presente de indicdts
tiempos verbales del pasado, el imperativo y la®s&s no personales del verbo. En cuanto al
presente, se mencionan irregularidades vocalicasngonanticas, y el valor de presente
habitual y ciclico. El grado de correspondenciaregacion con los contenidos mencionados
es 80%. Dentro de los tiempos verbales del pasade] manual se introducen el pretérito
imperfecto de indicativo, el pretérito indefinideldndicativo y el pretérito perfecto del
indicativo. En relacion con esos contenidos, sesgm@an algunas formas regulares e
irregulares, algunos usos y valores. Por ejempl@| enanual aparecen 3 de los 3 contenidos,
gue se refieren al pretérito imperfecto y el gragocorrespondencia con los criterios es
100%. En cuanto a los contenidos que se refierepredkrito indefinido, en el manual
aparecen 4 de los 5 contenidos, establecidos fierias, y el grado de correspondencia es
80%. El grado de correspondencia entre el maniad griterios, en relacion con el pretérito
perfecto es 66,66%, puesto que el manual contiete lds 6 contenidos, determinados por
criterios. En cuanto al imperativo, en el manuahs®ducen formas regulares e irregulares y
posicion en combinacidén con los pronombres de GO, walor de instruccion y funciones
faticas. En otras palabras, el manual contiene I6i& contenidos de los criterios y el grado
de correspondencia es 85,71%. En cuanto al inign el manual se presenta la posicién en
combinacion con CD y Cl, y el valor de sujeto embmacién con verbos gustar/encantar, o
sea, el grado de correspondencia con los critesd86,66%. El gerundio no se introduce en
este nivel, sino que solamente se menciona laipasien relacion con los pronombres de CD
y CI. De esa manera, el grado de correspondenni#osccriterios es 33,33%. Los participios
se presentan dentro del pretérito perfecto, doredénsoducen las formas regulares e
irregulares, pero no se introduce el valor de atobEl grado de correspondencia en relacion
con los participios es 66,66%. En total, en el maise presentan 26 de los 35 contenidos,
relacionados con la categoria del verbo. Eso sognifue el grado de correspondencia entre el

manual y los criterios determinados para la catagtel verbo es 74,28%.

Todo lo que hemos elaborado en este apartado losramesumir en la Tabla 14:

Tabla 14. Analisis de los contenidos gramaticateslenanualChicos Chicas 2
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CONTENIDO CORRESPONDENCIA TOTAL DE COR] PUNTOS
Sustantivos 21,4% 21,4% 2
Adjetivos 42,85% 42.85% 3
Articulos Definido 42,85% 26,66% 2

Indefinido 12,5%
Demostrativos 66,66% 66,66% 4
Posesivos 66,66% 66,66% 4
Cuantificadores 37,5% 37,5% 3
Pronombres Pronombre 81% 84,6% 5

Personal

Interrogativos; 100%

Exclamativos
Adverbios 60% 60% 3
Verbos Presente 80% 74,28% 4

P. Imperfecto 100%

P. Indefinido 80%

P. Perfecto 66,66%

Imperativo 85,71%

Infinitivo 66,66%

Gerundio 33,33%

Participios 66,66%

TOTAL DE CORRESPONDENCIA 55,66%

En total, el manual contiene 59 de los 106 contengtamaticales, establecidos por criterios,

0 sea, el grado de correspondencia entre el mgrosicriterios es 55,66%.

Junto con los contenidos gramaticales que corre&poa |os criterios objetivos que hemos
establecido para el nivel A2, en el manual apareocatenidos que no corresponden al dicho
nivel, como el presente de subjuntivo y el impemtnegativo. En nuestra opinion, estos
contenidos parecen, el subjuntivo en particulamat@ado dificiles para los destinatarios del
manual, puesto que ellos no tienen desarrolladibdaca de la lengua, necesaria para
comprender el uso del subjuntivo y no hay un edenta en croata, que les ayudaria a
entenderlo. Ademas, el punto débil del man@hicos Chicas 2es la gradacion de los

contenidos. Por ejemplo, el pretérito perfecto ypmtérito indefinido se introducen en la

misma leccién. Eso puede confundir a los estudsargqee al mismo tiempo tienen que
aprender las formas y los usos diferentes. Porazsm, la planificacion y la distribucion de

los contenidos resultan imprescindibles para evgesblemas, que pueden aparecer.
Asimismo, pensamos que el manual y el cuaderngettei®@os contienen pocos ejercicios,

gue ayudarian a los estudiantes a adquirir y cmi@ollos contenidos presentados y
elaborados en las clases. Esto pude ser un prolpenaael profesor también, porgue no

puede depender solamente de los materiales ofee@doel manual, y tiene que buscar
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materiales adicionales para mejorar la calidadusectases y facilitar el aprendizaje de sus

alumnos.
4.5.2. El manual Club Prisma A2

En el manuaClub Prisma AZos contenidos gramaticales se presentan de manakretiva y
dentro de contextos que pueden ser Utiles pargaealomunicaciéon real. Los contenidos
gramaticales que aparecen en el manual ahora lmesva analizar con la ayuda de los

criterios objetivos, que hemos determinado.

Los sustantivosigualmente como en el manu@hicos Chicas 2aparecen solamente dentro
de la competencia Iéxica. Es decir, los contenidi@zcionados con la categoria del sustantivo
no se presentan dentro del contexto de la compatgraamatical. En el manual aparecen 2 de
los 14 contenidos, establecidos por criterios: n@sdemateriasy nombres eventivogn las
lecciones en las que se presenta el vocabulaagioelado con la vida escolar y el tiempo
libre. De esa manera, podemos decir que el gradocodespondencia con los contenidos

relacionados con la categoria del sustantivo e23%4.,

En cuanto a losdjetivos en el manual aparecen 6 de los 7 contenidoshlesi@dos por

criterios. Adjetivos terminados en —e y oposiciortes polaridad se introducen en las
lecciones en las que se habla del caracter dedesonms. Igualmente, se presentan los
comparativos de igualdad, superioridad e inferaidy los comparativos cultos mas
frecuentes. Podemos concluir que el grado de gmnekencia con los criterios que se refieren

al adjetivo es 85,7%.

El articulo, también como los sustantivos, no se presentandemanera explicita, sino
solamente como el componente del sustantivo. Efetasones que tratan de hablar sobre
gustos, preferencias y el tiempo libre, se mencignaso del articulo definido con verbos
gustar, encantary jugar. En otras palabras, en el manual aparecen 2 dé tmmtenidos,
relacionados con el articulo definido, o sea, atigrde correspondencia es 28,57%. También
se menciona la ausencia del articulo con nombrgsafesiones y nacionalidades. Podemos
concluir que el manual contiene 3 de los 15 codtesjirelacionados con la categoria del

articulo, y que el grado de correspondencia ehtreaaual y los criterios es 20%.

En cuanto a loslemostrativosen el manualClub Prisma A2solamente se presentan los

demostrativos con el valor deictico temporal, enlégciones en las que se introducen usos
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del pretérito perfecto. En otras palabras, en ehuakaparece 1 de los 3 contenidos,

relacionados con los demostrativos, y el gradoodeespondencia es 33,33%.

El manualClub Prisma A2nho contiene ningunos contenidos relacionados aaatiegoria de
los posesivosEl grado de correspondencia entre el manual giibsrios que se refieren a

esta categoria es 0%.

En cuanto a losuantificadoresen el manual se presentan las formas plenascgpppdas de
adjetivos y numerales ordinales (aunque los nueermaldinales no se introducen), también
como los comparativosias menostan, tanto, en la misma lecciarkl determinantéodo se
menciona solamente en la leccién en la que sedunte el uso del pretérito imperfecto,
mientras que otros demostrativos, por ejemptm, demasiadp nada y nadie no se
presentan. Puesto que el manual contiene 3 de loeng&nidos, relacionados con los
cuantificadores, podemos concluir que el grado ateespondencia entre el manual y los

criterios es 37,5%.

Dentro de la categoria dpfonombre en el manual aparecen el pronombre personal y los
pronombres exclamativos e interrogativos. En cuailtg@ronombre personal, el manual
contiene los pronombres atonos de CD y CI, mientras las formas tonicas no se
mencionan. También se menciona la posicion erglie los pronombres de CD y CI con
imperativo, gerundio e infinitivo, sustitucién tles por seante pronombre atono de CD, y
la duplicacion obligatoria de los pronombres dedBh o sin sustantivo al que se refieren. El
manual contiene 5 de los 11 contenidos, relacicma&da el pronombre personal, asi que el
grado de correspondencia es 45,45%. En cuanto apiosombres interrogativos y
exclamativos, en el manual aparece solamente Ereativoqué en las lecciones en las que
se presentan expresiones necesarias para darrodamdtras palabras, aparece solamente 1
de los 2 contenidos, que se refieren a los pronesnibterrogativos y exclamativos, y el grado
de correspondencia es 50%. En total, en el manpateeen 6 de los 13 contenidos,
relacionados con la categoria de los pronombresedaemanera, podemos concluir que el
grado de correspondencia entre el manual y logrio#, en cuanto a la categoria del

pronombre, es 46,15%.

Dentro de la categoria deldverbig en el manual aparecen los adverbios de lugar y de
tiempo, mientras que los adverbios -emente los adverbios de modo y los adverbios
interrogativos y exclamativos no se presentan. tBugse el manual contiene 2 de los 5

contenidos, establecidos por criterios, podemos dee el grado de correspondencia entre el

59



manual y los criterios, en cuanto a los contenmles se refieren a la categoria del adverbio,
es 40%.

En cuanto a la categoria del verbo, hemos obserghgeesente de indicativo, los tiempos
verbales del pasado y las formas no personalegedab. En el manual aparecen 4 de los 5
contenidos, relacionados con el presente del itidaca irregularidades vocalicas y
consonanticas, y el valor del presente habitudthco. El grado de correspondencia de los
contenidos relacionados con el presente es 80%u&mo a los tiempos verbales del pasado,
en el manual se introducen el pretérito imperfettoindicativo, el pretérito indefinido del
indicativo y el pretérito perfecto del indicativ&n el manual se presentan todos los
contenidos relacionados con el pretérito imperfgctd pretérito indefinido, asi que el grado
de correspondencia, en cuanto a estos contengld§086. De los contenidos, que se refieren
al pretérito perfecto, el manual contiene 4 de %osontenidos, asi que el grado de
correspondencia es 83,33%. En cuanto al imperas@anencionan las formas regulares e
irregulares y la posicion de los pronombres de COl.yLos valores y las funciones no se
mencionan. Puesto que el manual introduce 3 de7la®ntenidos, relacionados con el
imperativo, podemos decir que el grado de corregparia es 42,85%. En cuanto al
infinitivo, en el manual se presenta solamenteolsiqpon de los pronombres de CD y Cl en
combinacion con el infinitivo, asi que podemos ¢win@ue el grado de correspondencia de
los contenidos que se refieren a este criterio 883%. Sin embargo, el grado de
correspondencia con los contenidos relacionadosetaerundio es 0%, puesto que en el
manual estos contenidos no se introducen. Loscgads regulares e irregulares, igualmente
como en el manudalThicos Chicas 2se introducen exclusivamente como el componegite d
pretérito perfecto, de lo que podemos concluir gugrado de correspondencia entre los
contenidos que se refieren a los participios ydowrios es 66,66%. En total, de los 35
contenidos, que se refieren a la categoria deloyegh el manual aparecen 23. En otras
palabras, el grado de correspondencia entre elahgras criterios relacionados con el verbo
es 65,71%.

En la Tabla 15 tenemos resumidos los resultadoamddisis del manu&lub Prisma A2
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Tabla 15. Andlisis de los contenidos gramaticaheslenanualClub Prisma A2

CONTENIDO CORRESPONDENCIA TOTAL DE COR.|[ PUNTOS
Sustantivos 14,28% 14,28% 1
Adjetivos 85,7% 85,7% 5
Articulos Definido 28,57% 20% 1

Indefinido 12,5%
Demostrativos 33,33% 33,33% 2
Posesivos 0% 0% 0
Cuantificadores 37,.5% 37,5% 2
Pronombres Pronombre 45,45% 46,15% 3

Personal

Interrogativos; 50%

Exclamativos
Adverbios 40% 40% 2
Verbos Presente 80% 65,71% 4

P. Imperfecto 100%

P. Indefinido 100%

P. Perfecto 83,33%

Imperativo 42,85%

Infinitivo 33,33%

Gerundio 0%

Participios 66,66%

TOTAL DE CORRESPONDENCIA 43,39%

Si observamos todos los contenidos gramaticaleapaecen en el manu@lub Prisma A2
junto con los criterios, podemos concluir que eldgr de correspondencia total es 43,39%,

puesto que en el manual aparecen 46 de los 10éntdas, establecidos por criterios.

En el manual también se introducen contenidos dgreabes que no corresponden a los
criterios determinados para el nivel A2: el presede subjuntivo y el imperativo negativo.
Otros contenidos gramaticales que aparecen en pluahae pueden practicar mediante
ejercicios y tareas diferentes, que al mismo tieaggarrollan destrezas de expresiéon oral y
escrita, junto con la comprension auditiva y lextdin embargo, opinamos que a algunos
contenidos no se les presta suficiente atencianpqaor ejemplo, a los pronombres de CD y
Cl, y a algunos no se les presta ninguna atencdmo por ejemplo, al gerundio y a los
posesivos. Todo esto requiere del profesor buseaeriales adicionales, que le ayudarian a
mejorar la calidad del proceso ensefianza/apreedizaj

4.5.3. El manual Avance 2
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Los contenidos gramaticales en el marmwance 2se presentan inductivamente y aparecen
dentro de los contextos que pueden ser relevaatascpmunicacion en situaciones reales. En
continuacion vamos a analizar estos contenidosino@anos en los criterios objetivos, que

hemos establecido anteriormente.

Los sustantivos, como hemos visto en el analisitoslananualehicos Chicas 2/ Club
Prisma A2 tampoco se introducen dentro del contexto detapetencia gramatical, sino que
se presentan como parte de la competencia Iéxital Enanual aparecen los nombres de
instituciones, en la leccion que trata de las tinsthnes europeas, y duales léxicos mas
frecuentes, en lecciones en las que se introduceoadbulario relacionado con la vida
cotidiana. En otras palabras, el manual contiede Bbs 14 contenidos, que se refieren a la
categoria del sustantivo, de lo que hemos conclgidoel grado de correspondencia con este
criterio es 14,28%.

Dentro de la categoria del adjetivo, en el manyerece solamente un contenido, que
corresponde a nuestros criterios: los adjetivos reeentan oposiciones de polaridad. Los
adjetivos terminantes en -dor, -tor y —sor, tampomoo los adjetivos terminantes en —e y los
comparativos, no se mencionan. El grado de casrelgncia entre el manual y los criterios

relacionados con la categoria del adjetivo es 24,28

En cuanto al articulo, en el manual se introdudgnn@s contenidos, aunque no de una
manera explicita. Estos contenidos se les dejtasaaal profesor. Se menciona, por ejemplo,
el uso obligatorio de articulo indefinido cbay. Aparecen también algunos sustantivos que
empiezan com- tonica, que requieren el uso del articelldPuesto que en el manual aparecen
2 de los 15 contenidos, determinados por crite@bsgrado de correspondencia entre el
manual y los criterios, que se refieren a la catagtel articulo, es 13,33%.

Dentro de la categoria de los demostrativos, emaiual aparece solamente 1 de los 3
contenidos, determinados por criterios: el valdctite temporal, en la leccion en la que es
explica la diferencia entre los tiempos verbalelspdsado. En otras palabras, el grado de
correspondencia entre el manual y los criterio® ga refieren a los demostrativos, es
33,33%.

En el manuaAvance 2no se mencionan ningunos contenidos relacionagiodaccategoria
del posesivo, asi que el grado de correspondeiaas criterios, que se refieren a los

posesivos, es 0%.
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En cuanto a los cuantificadores, en el manual secimiean solamente 2 de los 8 contenidos,
determinados por criterios: el uso de los cuamiificesnaday nadie en respuestas cortas, y
variacion de género y numero del demostratoan, en la leccidon en la que se presentan las
diferencias entre los usos de los tiempos verlddépasado. Los numerales ordinales, los
cuantificadoresotro, demasiadoy los comparativos no se presentan. El grado de
correspondencia entre el manual y los criteriodacienados con la categoria de los
cuantificadores es 25%.

Dentro de le categoria del pronombre, en el masyaiecen los pronombres personales y los
pronombres exclamativos e interrogativos. En cuahtporonombre personal, se mencionan
solamente los pronombres de CI: formas atonasigasnen combinacion con verbastary
formas amalgamadas en combinacion con la prepasioid mientras que los pronombres de
CD se quedan marginados. En cuanto a los prononelidamativos e interrogativos, en el
manual aparecen 5 de los 5 contenidos, determinpdbsiuestros criterios. En total, el
manual contiene 6 de los 13 contenidos, relacionado la categoria del pronombre, de lo
gue podemos concluir que el grado de correspora@eci los criterios, que se refieren a la
dicha categoria, es 46,15%.

Dentro de la categoria de los adverbios, en el alaaparecen 4 de los 5 contenidos, que
corresponden a nuestros criterios: adverbios darude tiempo, de cantidad y los que
terminan en —mente. Podemos, entonces, concluieljgeado de correspondencia entre los
contenidos, que aparecen en el manual, y los iostejue se refieren a la categoria del

adverbio es 80%.

En relacion con la categoria del verbo, en el maseianencionan el presente de indicativo,
los tiempos verbales del pasado, el imperativo ynfhitivo. En cuanto al presente del
indicativo, en el manual se mencionan el valor desgnte habitual y el valor de futuro
programado, mientras que las irregularidades dertaa no se mencionan. Podemos decir
gue el manual contiene 2 de los 5 contenidos, icglados con el presente de indicativo, y
gue le grado de correspondencia con los criteso$0&6. Dentro de los tiempos verbales del
pasado aparecen el pretérito imperfecto, el ptetérdefinido y el pretérito perfecto. En el
manual no se mencionan las formas de los tiempogior&ados, sino solamente valores y
usos: el valor descriptivo y el valor habitual alico del pretérito imperfecto, uso del
pretérito indefinido para hablar de acciones pasafenmarcadas en un momento temporal
preciso, y el uso del pretérito perfecto para haldi acciones pasadas con relevancia
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continuada hasta el presente. En otras palabsagrdolos de correspondencia entre el manual
y los criterios, que se refieren a los tiempos &edb del pasado son siguientes: 66,66% para
el pretérito imperfecto, 20% para el pretérito firddo y 50% para el pretérito perfecto,
puesto que en el manual aparecen 2 de los 3 cdaognielacionados con el pretérito
imperfecto, 1 de los 5 contenidos, relacionados @opretérito indefinido, y 3 de los 6
contenidos, que se refieren al pretérito perfeEtn.cuanto al imperativo afirmativo, en el
manual aparecen 4 de los 7 contenidos, determinaolosriterios: las formas regulares e
irregulares, la colocacion enclitica de los pronmalgle CD y Cl, y el valor de instruccion. El
grado de correspondencia con los criterios, queeferen al imperativo, es 57,14%. En
relacion con el infinitivo, en el manual se menaionlas perifrasis verbales, que no
corresponden a nuestros criterios, y el valor detswen combinacion con verbos gustar y
encantar. Puesto que el manual contiene solametgdds 3 contenidos, relacionados con el
infinitivo, el grado de correspondencia entre elnos y los criterios es 33,33%. Los
participios aparecen en el contexto de los tienweosales del pasado. También se menciona
el valor atributivo, mientras que las formas regesee irregulares no se presentan. Podemos,
entonces, concluir que el grado de correspondesrdie el manual y los criterios, que se
refieren a los participios, es 66,66%. El gerurehicel manual se menciona solamente dentro
de las perifrasis verbales, que no correspondeneatnos criterios, asi que el grado de
correspondencia con los criterios, relacionadoset@montenido mencionado, es 0%. En total,
el manual contiene 15 de los 35 contenidos, detexthois por los criterios para la categoria
del verbo, asi que el grado de correspondencia d¢otalos criterios, para la categoria, es
42,85%.

El resumen del andlisis del manéatance 2o podemos ver en la Tabla 16.

Tabla 16. Analisis de los contenidos gramaticateslenanuaAvance 2

CONTENIDO CORRESPONDENCIA TOTAL DE COR| PUNTOS
Sustantivos 14,28% 14,28% 1
Adjetivos 14,28 % 14,28% 1
Articulos Definido 12,5% 13,33% 1
Indefinido 14,28%
Demostrativos 33,33% 33,33% 2
Posesivos 0% 0% 0
Cuantificadores 25% 25% 2
Pronombres Pronombre 36,36% 46,15% 3
Personal
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Interrogativos; 100%
Exclamativos
Adverbios 80% 80% 4
Verbos Presente 40% 42.85% 3
P. Imperfecto 66,66%
P. Indefinido 20%
P. Perfecto 50%
Imperativo 57,14%
Infinitivo 33,33%
Gerundio 0%
Participios 66,66%
TOTAL DE CORRESPONDENCIA 31,13%

De todos los 106 contenidos gramaticales, que h&stablecido en los criterios, el manual
contiene solamente 33. Podemos, entonces, comgleirel grado de correspondencia total

entre el manuahvance 2y los criterios es 31,13%.

En el manual, junto con los contenidos que corned@o al nivel A2, aparecen algunos, que
no corresponden al dicho nivel, como, por ejemmb,pretérito pluscuamperfecto de
indicativo, el estilo indirecto, el presente dejsanbvo y el imperativo negativo. Por otro
lado, algunos contenidos, que deberian presentarss nivel A2, como el gerundio y los
posesivos, no aparecen en el manual. En realidadaeual contiene muchos, aunque un
poco monGtonos ejercicios para practicar la conmpeiegramatical, que se basan en rellenar
huecos y en completar textos con palabras quenfalExisten también otros tipos de
actividades, que pueden servir de ampliar y delarréa competencia gramatical, como, por
ejemplo, juegos diferentes, actividades de practas destrezas orales y escritas, etc. Sin
embargo, aunque el manual dispone de numerososeysds materiales para practicar la
gramatica, el profesor que lo usa deberia encootras materiales, para compensar los

contenidos gramaticales importantes, que no seiore@rcen el manual.

En la Tabla 17 hemos resumido los resultados délisés de todos los tres manuales.
Primero, hemos calificado cada categoria en cadauahacon los puntos de 1 a 3,
dependiendo del grado de correspondencia conitesias. El manual con el mayor grado de
correspondencia ha obtenido 3 puntos, y el mararaktmenor grado de correspondencia ha
obtenido 1 punto. Si, por ejemplo, dos manualewtieel mismo grado de correspondencia,
entonces los dos van a recibir 1 punto, o sea,nBopuDespués de haber calificado cada

categoria de cada manual, vamos a calificar lssmi@nuales en general.
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Tabla 17. Comparacién de los resultados

Chicos Chicas 2 Club Prisma A2 Avance 2

Sustantivo 21,4% 3 14,289 1 14,28% 1
Adjetivo 42,85% 2 85,7% 3 14,289 1
Articulo 26,66% 3 20% 2 13,33% 1
Demostrativos 66,66% 3 33,33% 1 33,33% 1
Posesivos 66,66% 3 0% 0 0% 0
Cuantificadores 37,5% 3 37,5% 3 25% 1
Pronombre 84,6% 3 46,16% 1 46,15% 1
Adverbio 60% 2 40% 1 80% 3
Verbo 74,28% 3 65,71% 2 42,85% 1
CORRESPONDENCIA | PUNTOS | 55,66% 3 43,29% 2 13,31% 1

4 .5.4. Discusion

Después de haber analizado cada manual, apoyandamols criterios establecidos

previamente, ahora vamos a comparar los resultamdseguidos.

Como hemos visto, en todos los tres manuales tagardas del sustantivo y del articulo estan
marginadas, o0 sea, no se les presta suficientei@terios sustantivos y los articulos, dentro
de los manuales analizados, se presentan dentrcodétxto de la competencia Iéxica,
mientras que las irregularidades gramaticales nelad®ran ni se presentan explicitamente.
Comparando los manuales elegidos, hemos vistolquaraialChicos Chicas Zontiene mas
contenidos, relacionados con las categorias mesda®) que otros dos manuales. En otras
palabras, el dicho manual corresponde a los @#exn mayor grado que los manualdsb
Prisma A2y Avance 2

En relacion con la categoria del adjetivo, en lesmnalesChicos Chicas & Club Prisma A2

la mayoria de los contenidos esta relacionada aorpinparacion de los adjetivos. En el
manualAvance 2pocos contenidos corresponden a los criterios lpazategoria mencionada.
Comparando todos los tres manuales, podemos corgphei el manuaClub Prisma A2
corresponde en el mayor grado a los criterios i@lados con la categoria del adjetivo, y el

manualAvance 2n el menor grado.
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Los demostrativos en los manualgkib Prisma A2y Avance 2se mencionan solamente
dentro del contexto de los tiempos verbales dehgmsmientras que en el manwzhicos
Chicas 2aparecen también otros significados. En otrasbpada el manuaChicos Chicas 2
corresponde en el mayor grado a los criterios kstiglos para la categoria de los

demostrativos.

De todos los tres manuales, solamente el ma@halos Chicas Zontiene los posesivos,
mientras que esta categoria no se menciona en a@dsnanuales. En otras palabras, los
manualesClub Prisma A2y Avance 2no corresponden a los criterios relacionados eon |

categoria de los posesivos.

En cuanto a la categoria de los cuantificadores\dgoria de los contenidos en los manuales
Chicos Chicas 2/ Club Prisma A2esta relacionada con los numerales ordinales, g&ro
mencionan también otros cuantificadores, mientteesan el manuahvance 20s numerales
ordinales no se mencionan. En los manu@legos Chicas 3 Club Prisma A2 aparece el
mismo numero de los contenidos, o sea, los dogsmonden a los criterios en el mismo
grado. En otras palabras, el manfghnce 2contiene menos contenidos, relacionados con la

categoria mencionada, que otros dos manuales.

Analizando la categoria del pronombre, hemos \si®, por un lado, los manual€sicos
Chicas 2y Club Prisma A2contienen tanto los pronombres de objeto directono los
pronombres de objeto indirecto, mientras que eluabAvance 2contiene solamente los
pronombres de objeto indirecto. Por otro lado,e@nrhanuale€hicos Chicas 3/ Avance 2
hay mas contenidos, relacionados con los pronongxaamativos e interrogativos, que en el
manualClub Prisma A2En otras palabras, hemos concluido que el mahialbs Chicas 2
corresponde a los criterios en el mayor grado, trasrmgue los manual€dub Prisma A2y
Avance 2contienen el mismo numero de los contenidos macios con la categoria del

pronombre.

El manualAvance 2corresponde en la mayor medida a los criteriogci@hados con la
categoria del adverbio, puesto que contiene tast@adverbios terminantes emente como
los adverbios de lugar, de tiempo y de cantidad.rhanuale€hicos Chicas ¥ Club Prisma
A2 no contienen los adverbios de cantidad ni los éuive que terminan eAmente aunque el
primer manual contiene los adverbios de lugar, idmgo y los adverbios relativos e

interrogativos, mientras que el segundo manuahadaye los adverbios relativos.

67



Es evidente que en todos los manuales el énfasisose en la categoria del verbo,
especialmente en los tiempos verbales del pasadoel BEnanualAvance 2incluso se
menciona el pretérito pluscuamperfecto de indicatiue, segun los criterios, no corresponde
al nivel A2. Es interesante, que el gerundio n@presenta en ninguno de los tres manuales,
aunque en el manu@hicos Chicas 2e menciona la posicion enclitica de los pronomtee
CD y CI en combinacion con el gerundio. También pasece interesante, que todos los
manuales contienen, junto con el imperativo afimeatel imperativo negativo, que no
corresponde a los criterios establecidos paravel A2. En algunos casos, por ejemplo en el
manualClub Prisma A2los dos imperativos aparecen dentro de la mismdad. Ademas,
todos los manuales contienen el presente de sulmuntel futuro imperfecto, aunque estos
contenidos no corresponden al nivel A2. Sin emhacgando hablamos de la categoria del
verbo, el manualChicos Chicas 2corresponde en la mayor medida a los criterios

establecidos, y el manualance 2en la menor.

Hablando objetivamente y observando todas las edtegy el manualChicos Chicas 2
corresponde en la mayor medida a los criteriostobg que hemos establecido para el nivel
A2. El manual que corresponde en el menor grads ariterios, es el manuAlvance 2 Sin
embargo, el manual que a nosotros nos parece einteéssante, es el manu@lub Prisma
A2. Primero, porque los temas presentados en el rhaopanteresantes y apropiados para
los destinatarios, a los que se dirigen. Segundayue el libro y el cuaderno de ejercicios
contienen mas ejercicios, que, por ejemplo, el mb@hicos Chicas 2Tercero, porque los

contenidos gramaticales estan graduados y disiobunejor, que en otros dos manuales.

5. Conclusioén
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La integracion de las lenguas extranjeras modernda ensefianza empezo en el siglo XV,
junto con las publicaciones de las primeras gramastile las lenguas romances. La ensefianza
y el aprendizaje de las lenguas extranjeras seatxamt principalmente en las lenguas clasicas.
Eso significaba la posicion central de la gramat@si como la ensefianza repetitiva y

memoristica.

La gramatica mantuvo la posicion central en la @asea de L2 en el método tradicional, que
aparecio a finales del siglo XVIII. En el siglo XXpn la aparicion del método directo,
surgieron tendencias de cambiar la metodologiaadmséefianza de las lenguas extranjeras,
gue se basaban en introducir la lengua meta edevesar la lengua materna de los alumnos.
Poco a poco, la actitud hacia la graméatica cambfaeantrodujo la ensefianza inductiva de la
gramatica y se trataba de evitar la memorizaciétasleeglas gramaticales. Con la aparicion
del método situacional cambi6é también la actitudrecel papel del alumno: él obtiene el
papel activo interactuando con sus comparieros clada, aunque todavia no toma decisiones
relacionadas con su propio aprendizaje. En el erfamtural cambian no solo el papel de la
gramatica y del alumno, sino el papel del proféaorbién: la gramética llega a ser un medio
para lograr los objetivos comunicativos, el alunpasticipa en la toma de las decisiones
relacionadas con su propio aprendizaje y el profesmnple el papel del motivador y

facilitador del proceso.

Para le ensefianza contemporanea de las lenguasjerds el método mas importante es el
enfoque comunicativo, en el que el alumno cumpfepkl central como el protagonista de la
clase, y cuyo objetivo es desarrollar la competencomunicativa. La competencia
comunicativa se define como la capacidad de unagopar para comportarse eficaz y
adecuadamente en una lengua extranjera, respetsugloreglas gramaticales, Iéxicas,
fonéticas y semanticas. La (sub)competencia graataibrma una parte importante de la
competencia comunicativa. Ella consiste en el ciomeato de los recursos gramaticales de
una lengua y en la capacidad de utilizar esas gemiadiferentes situaciones comunicativas.
La razon por la que la gramética siempre ha temidpapel importante en la ensefianza de las
lenguas es el hecho de que los alumnos aprendanagbnamiento de la lengua en general

tras aprender las reglas de la gramatica.

Teniendo en cuenta el papel que desempefia la figanen el proceso de ensefianza/
aprendizaje de las lenguas extranjeras, quisimoscwénta atencion se le presta en los

materiales didacticos. El objetivo final de nuedtabajo fue analizar, con la ayuda de los
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criterios objetivos establecidos a base de lasyarstps del PCIC, los contenidos gramaticales
en tres manuales de ELE en un nivel A2, dirigidakestinatarios de diferente ed#&hicos
Chicas 2, Club Prisma A2 y Avance 2

El objetivo del andlisis fue establecer cual deiles manuales corresponde en el mayor grado
a los criterios fijados, o sea al nivel A2. En tedos tres manuales hemos encarado los
mismos problemas: por un lado, todos prestan matkacion a la categoria del verbo,

especialmente a los tiempos verbales del pasadwn, p& otro lado, no prestan casi ninguna
atencion a la categoria del sustantivo. Eso puesidtar problematico tanto para los alumnos
como para el profesor, porque, hablando desde pariexcia, los estudiantes tratando de
alcanzar el nivel A2 en ELE todavia a veces tiepgyblemas con concordancia entre el

articulo, el sustantivo y el adjetivo.

Después de un analisis detallado, hemos concluig® & manualChicos Chicas 2
corresponde en el mayor grado a los criterios mgtque hemos fijado, usando las
propuestas del PCIQ2006). Sin embargo, se deben también mencionarcdogonentes
importantes, a los que no se les presta suficegetecion en los manuales: la gradacion de los
contenidos gramaticales y la cantidad de los g@sique acompafan ciertas unidades
gramaticales. El manual que logré incluir estos dlesnentos en el mayor grado fue el
manualClub Prisma A2por lo cual nos parce el mas interesante dedssmanuales elegidos

y analizados.

Escribiendo esta tesina e investigando los manda&espariol como lengua extranjera hemos
aprendido mucho. Esperamos que los saberes tedotidsnidos mientras escribir este
trabajo, nos ayuden a contemplar el proceso ddiansa, organizarlo mejor y adaptarlo a las
necesidades de nuestros futuros alumnos. Deseameotapbién sea Util para el resto del

futuro profesorado del espafiol.
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