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SAZETAK

Cilj je ovoga rada opisati osobitosti knjizevnoggi kao lingvodidaktkog predloska
i ispitati mogwénosti primjene knjizevnih tekstova u okviru pristupismjerena zadatku.
Pristup usmjeren na zadatak jedan je od didikti programa koji je razvijen u okviru
komunikacijskog pristupa. Stogée se u radu najprije razmotriti temeljne smjernice
komunikacijskog pristupa i pristupa usmjerena ndarak, a zatimée se prikazati uloga
knjizevnog teksta u suvremenoj nastavi stranihkgezkriteriji njihova izbora i mogtnosti
primjene knjizevnih predlozaka u razvajiateljske sposobnosti. U drugom dijelu rada na
primjeru udZbenikavids que palabrasazmotrit¢e se mogénosti prakténe primjene u radu

opisanih teorijskih smjernica.

Kljuéne rijedi: komunikacijska kompetencija, Spanjolski kao sirgezik, pristup usmjeren

zadatku, knjizevni tekstovi



RESUMEN

El objetivo de este trabajo es describir las pacdiades del texto literario como el
material didactico y examinar las posibilidadesagécacion del mismo dentro del enfoque
por tareas. El enfoque por tareas es uno de logrgmas didacticos desarrollados en el
enfoque comunicativo. Por eso se consideraran poitae caracteristicas basicas del enfoque
comunicativo y del enfoque por tareas y despué@eswstraran el papel del texto literario en
la ensefianza contemporanea de lenguas extranjesagriterios de su seleccion y las
posibilidades de su aplicaciéon en el desarrolltad@ompetencia lectora. En la segunda parte
del trabajo, en el ejemplo del manés que palabrasse consideraran las opciones de

aplicacion practica de las directivas teoricas wfasc

Palabras clave: competencia comunicativa, espadimloclengua extranjera, enfoque por

tareas, textos literarios
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1. INTRODUCCION

En la segunda mitad del siglo XX se ha discutidocmousobre la competencia
comunicativa, incluyendo el nombre del concepts, reisgos y su importancia en la clase de
lenguas. No obstante, con el paso del tiempo seki@aido conclusiones que han ayudado
mucho a mejorar el proceso de ensefianza/aprendizajeo la competencia comunicativa es
el objetivo de cada clase comunicativa, hemos abarcsus rasgos mas importantes,
exponiendo brevemente la historia y los autoressiggsficantes que habian participado en la
creacion del término. Por otro lado, muchos autdessarrollaban en sus trabajos distintos
programaciones didacticas, sefialando sus ventajasvuentajas y tratando de encontrar una
programacion que fuera Optima para la clase deubsgEntre ellos estaba, hoy ya muy
conocido, el enfoque por tareas. Este enfoque faado en los postulados del enfoque
comunicativo y gradualmente fue introducido a lases. Muchos estudios, articulos y libros
hablan precisamente de este enfoque, poniendoigrdassu importancia en el area de
ensefianza/aprendizaje. En este trabajo nos inberésaaplicacion concreta del enfoque por
tareas en la clase de E/LE, es decir, de qué mapeveganiza la clase de E/LE a través del
enfoque por tareas como un modelo didactico especif

Puesto que el objetivo final del aprendizaje de lengua extranjera es desarrollar la
competencia comunicativa, se ha puesto mucho esfgr el andlisis de la aplicabilidad de
materiales didacticos y diferentes técnicas oOptipasa la realizacion de este objetivo.
También se han examinado las opciones de la aiifizade los textos literarios como uno de
los materiales didacticos y todo esto ha llevadoreclusiones asombrosas.

Una de estas conclusiones es el hecho de quextos tgerarios ayudan muchisimo a
la hora de aprender la lengua extranjera, puestoegtén escritos en la lengua materna de
autores y por esto los alumnos tienen la oportunhakaleerlos en su forma original. Puesto
gue los textos literarios usualmente no se adapamiten a los alumnos conocer la lengua
en la forma completa, inadaptada, podemos decid&t lo que es la lengua de nativos.
Ademas, tienen la oportunidad de conocer la culjuia historia de esos paises, puesto que
los textos contienen los rasgos de ambas. Teniendouenta el hecho de que los textos
literarios ofrecen tantas posibilidades, nos irs&pa como se podian usar en la clase de E/LE,
mas bien, cdmo se seleccionan, cdmo se introdutda elase de E/LE y qué destrezas y

competencias se pueden desarrollar a traves d&su u



Las respuestas a estas preguntas las podemos rancamtdiferentes manuales que
ayudan a los profesores a organizar sus clasendeds. Estos manuales a menudo contienen
los textos literarios los cuales ofrecen varias@pes para ser explotados y, en consecuencia,
permiten el desarrollo de cuatro destrezas. Pargabarlo, en este trabajo hemos analizado
uno de estos manuales. EI mandak que palabrase basa en el uso del enfoque por tareas y
de los textos literarios, o que nos ha dado latopadad para comprobar la utilizacién y la
aplicacién concreta del enfoque por tareas y ktosditerarios en la clase de E/LE. También
hemos averiguado si la competencia comunicatiyausde desarrollar adecuadamente sélo a

través del uso de los textos literarios.



2. COMPETENCIA COMUNICATIVA

Para comenzar, vamos a explicar un término queersa como la base para nuestro
tema. Se trata del término de competencia comuvacajue aparecio en la segunda mitad del
siglo XX. Hoy en dia la competencia comunicativecessiderada uno de los términos mas
importantes en el campo de ensefianza/aprendizaiendeas. En el afilo 1972 D. Hymes
desarrollo y formalmente introdujo el término comgpeia comunicativa, que supone el uso
adecuado de la lengua que se utilizara en unacgtu@e comunicacién concreta. Incluye
tanto los conocimientos como las capacidades psaala lengua adecuadamente. Canale y
Swain elaboraron y aclararon el modelo de la coemmgt comunicativa y gracias a su
trabajo, el modelo era aplicable en la ensefanzidizaje. En los capitulos siguientes
trataremos de explicarlo brevemente, recorrienduostaria de su desarrollo. Primero vamos a
definir unos términos similares, que nos puedeititicel entendimiento del concepto de la

competencia comunicativa.

2.1. Comunicacion, competencia comunicativa y comigacion real

Michael Canale fue el primer autor que detalladameelaboré el término
“competencia comunicativa”. Mas bien, él desarralild marco tedrico y enumerd los
componentes de la competencia comunicativa, lo fjuee un hito en el campo de
ensefianza/aprendizaje, porque desde este momeétmelo ha sido utilizable en la clase.

Lo hizo precisa y detalladamente y distinguié lo&rminos comunicacion,
comunicacion real y competencia comunicativa. Segljnla comunicacion implica un
lenguaje espontaneo y auténtico, con un alto gdmlamprevisibilidad y creatividad. La
comunicacién siempre tiene un propoésito e incluggas limitaciones psicologicas. Es una
forma de interaccion social y se adquiere y usastie modo (Canale, 2000:64). Segun Canale
(2000:65),

(...) la comunicacion es entendida (...) como el irgaroio y negociacion de informaciéon entre al

menos dos individuos por medio del uso de simbwtbales y no verbales, de modos orales y
escritos/visuales y de procesos de produccion ypoemsion. (...) tal informacion nunca esta

completamente desarrollada ni es fija sino que @mt&tantemente cambiando y siendo modificada
por factores como mas informacion, contexto de cocacion, eleccion de formas verbales y

comportamiento no verbal.



En cuanto a la comunicacion real, Canale la defmmo una “realizacion de tales
conocimientos y habilidades bajo limitaciones p$igizas y ambientales como restricciones
perceptuales y de memoria, fatiga, nerviosismaratisiones y ruido de fondb{Canale,
2000:65). Esto es muy importante, dado que el iobjetle cada clase de lenguas es
precisamente aprender a comunicarse, aprenderrdaugengua, los conocimientos y las
habilidades en un contexto real, fuera del aulsto Ee realiza en la clase a través de una serie
de tareas que se acerquen a una comunicaciéngteakxijan de los alumnos el uso de la
lengua natural, la lengua del mundo real.

Competencia comunicativa implica tanto el conocimtiecomo la habilidad para usar
el mismo conocimiento en una comunicacion reallaEgarte esencial de la comunicacién
real, que puede resultar muy confundible, dado lgsedefiniciones de ambos términos
pueden parecer muy similares y dificilmente ideglles. Pero, como observa Canale
(2000:66),

(...) tanto el conocimiento como la habilidad subyaada comunicacion real de modo sistematico y
necesario y por tanto ambos estan incluidos eor@etencia comunicativa. Mas aun, este punto de
vista no sélo es consecuente con la distincioreetimpetencia comunicativa y comunicacion real
sino que depende de manera decisiva de esta dstimoncretamente, este concepto de habilidad (lo
bien o mal que se utiliza este conocimiento enasitines reales) requiere distinguir entre las
capacidades subyacentes (competencia) y su magifasten situaciones concretas (comunicacion
real).

Para poder explicar mejor el concepto de compitecmmunicativa, lo vamos a

dedicar el capitulo siguiente.

2.2. Competencia comunicativa y sus origenes

La competencia comunicativa es un término queifgign“la competencia para
comunicarse”, cuyo desarrollo empezé en los afieense del siglo pasado. En el
Diccionario de términos clave de ELE014) el término “competencia comunicativa” esta
explicado como una capacidad que permite al individomportarse de manera adecuada en
ciertas situaciones, es decir, saber como, cuadeloqué y dénde hablar; ser capaz de
reconocer la situacion y las circunstancias enesudh conversacion tiene lugar. La

competencia comunicativa supone el conocimientotiorade la lengua o sea la capacidad

Hay que mencionar aqui que Chomsky introdujo el término “actuacion”, lo que es un equivalente al término
“comunicacioén real” de Canale, que él introdujo queriendo eliminar la confusidon que el término “actuacién”
hizo en la linglistica aplicada (Canale, 1983:65).



para usar el conocimiento teorico. Nunan (1989di®&erva que “debe distinguirse entre
‘aprender qué’ y ‘saber como’. En otras palabramemos que distinguir entre el
conocimiento de diferentes reglas gramaticalescapacidad de utilizar esas reglas de forma
eficaz y apropiada en la comunicacion.” Esta cajaatiayuda a asimilar y comportarse de
una manera socialmente apropiada.

Chomsky fue el primer autor que hizo la difererai&re “competencia” y “actuacion”,
diciendo que la competencia se encontraba freldeetuacion (Llobera, 2000:7). Para él, la
competencia es el conocimiento sobre la lenguantrae que la actuacion es el uso de la
lengua en situaciones concretas. Sin embargo, €angbwain fueron los autores que
desarrollaron el término para que fuese aplicabla elase.

En los afios 70 y 80 del siglo XX, otros linguistasteresados en la
ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjerasanatibelaborar y aclarar el concepto de la
competencia comunicativa.

Uno de ellos fue Widdowson, que introdujo otrefimicion para describir la
competencia comunicativa. El, por otro lado, hizo diferencia entre los términos
“competencia’ y “capacidad”. Para él, la competares el conocimiento sobre las reglas de
un lenguaje y la capacidad es la habilidad de lesatonocimientos sobre la lengua. En este
caso, la capacidad no forma parte de la competesicia sigue siendo una fuerza para la
creatividad, para el mismo uso de la lengua. Widamy sin embargo, prestaba mas atencién
al uso de la lengua (la capacidad) que a los comestos (competencia).

La introduccion del término se atribuye a Hymes. Hase para el desarrollo del
término fue la critica de Chomsky. Lo presentd keaf® 1966 en la conferenciResearch
Planning Conference on Language Development amosgdantaged Childrenbajo el
titulo On communicative competendel uso la teoria de Chomsky como la base para el

desarrollo del término. Lo explica Hornberger (2d@) en su trabajo, diciendo que:

Hymes encontr6 probleméatico el uso de Chomsky geééloninos competencia y adecuacion ya que,
por un lado, la perspectiva de competencia pargee mitada al incluir sélo competencia gramdtica
e incluso asume una competencia uniforme entredeliduo y la lengua del grupo; y por otro lado, la
perspectiva de actuacion parece estar limitadefatirse sélo al uso de la lengua del hablanteteyen
como afectada por ‘limitaciones de la memoriardstiones, cambios de atencion e interés y errores’

En los afios 70 del siglo XX Hymes cuestionaba elcepto de la comunicacion
linglistica, formulando cuatro dimensiones de lanpetencia comunicativa (Hymes,
2000:40-41):



1.) La competencia lingtiistica — incluye las regjesmmaticales que crean un sistema formal
de la lengua

2.) La factibilidad — EIl interés principal son Iéactores psicolinguisticos, por ejemplo,
percepcion, memoria, emociones y comportamientdur@h) lo que supone que las
expresiones se puedan realizar considerando la éolalacion, estado de animo, etc. Es
posible que las expresiones sean sintacticamernctas y no adecuadas o posibles.

3.) La aceptabilidad o adecuacion — se pone énéasi contexto en el que la conversacion
se realice, es decir, se cuestiona si las expresigon apropiadas, dado el contexto.

4.) El darse en la realidad — organizacion deXasesiones verbales de una manera apropiada
fuera del aula. Como explica Hymes: “Resumiendqusale afirmar, que el objetivo de una
teoria de la competencia amplia es el mostrardasds en que lo sistematicamente posible,
lo factible y lo apropiado estan conectados paoalymir e interpretar el comportamiento
cultural que ocurre en la realidad” (Hymes, 200R:41

El ofrece otro aspecto de la competencia, ademas yh existente de Chomsky, que
principalmente incluye la competencia gramaticaymids reconoce que ademas de la
competencia gramatical existe competencia paracella que supone la capacidad para usar
la lengua.

Desde que el término competencia comunicativa fygesentado por Hymes, ha
disfrutado la popularidad inmensa entre los lingsisy profesores. Este concepto de la
comunicacién ha cambiado la consideracion limige&léa lengua como gramatica, ofreciendo
una perspectiva nueva en el campo de aprendizagfianza. Sin embargo, el concepto, tal
como lo entendia Hymes, no estaba aplicable edakeclo que también observa Canale
(2000:63) en su articulo:

Las razones para preocuparse no son sélo la faleewkerdo y la investigacion poco cuidadosa sobre
las aplicaciones de la competencia comunicativéagredagogia de la segunda lengua. Aun en la
linguistica aplicada uno también encuentra confugiéfalta de consideracion de muchas de las
nociones basicas incluidas en este concepto.

Canale y Swain ven el problema en la falta de urcontedrico adecuado. Por esta
razon ellos dos realizan una investigacion en Rteatan de examinar contenidos, situacion
empirica e implicaciones pedagdgicas de las teogy@asexistentes de la competencia
comunicativa y, finalmente, sugerir un marco temjustificable.

Ellos entendian la competencia auigativa como una sintesis de las destrezas y

conocimientos necesarios para la comunicacion.uecoacepto, entendian el conocimiento



como todo lo que uno sabe sobre la lengua y suindayendo también lo inconsciente. Lo
clasificaron como componentes/areas de conocimigntbabilidad de la competencia
comunicativa que, segun Canale (2000:67), son:

1. Competencia gramatical — es la competencia nglayie reglas del lenguaje, es decir, la
formacion de palabras y frases, el vocabularigelaantica, la ortografia y la pronunciacion.
Proviene de la competencia linglistica de Choms&kha supone el dominio del cédigo
linguistico, tanto verbal como no verbal. Se cerdgma el conocimiento y la habilidad
necesarios para entender y expresar adecuadarheateido de las expresiones.

2. Competencia sociolinglistica — se ocupa delextotsociolinguistico, mas bien, de los
factores contextuales que influyen en la expregida comprension correcta y apropiada.
También incluye el conocimiento sobre normas y eaniones sociales. Segun M. Canale
(2000:67), “la adecuacion de los enunciados eslaciomada con la adecuacion del
significado y la adecuacion de la forma. La adeidmadel significado tiene que ver con el
alcance hasta el cual funciones comunicativas mi@tadas (por ejemplo, ordenar, quejarse e
invitar), actitudes (incluyendo la cortesia y lanfalidad) e ideas son juzgadas como
caracteristicas de una situacion dada.”

Esta competencia ha sido marginalizada y tratad@aocsi no fuera tan importante

como otras competencias, por ejemplo, la competegraimatical. Esto resulta ildgico, dado
gue la adecuacion de las expresiones es tan impwreammo la correccién gramatical de
mismas.
3. Competencia discursiva — esta competencia eféionada con el modo de combinar
formas gramaticales y significados con el fin dgrdm un texto coherente, hablado o escrito
en varios géneros, por ejemplo, articulos, ensagpdos literarios, etc. Segun Canale y
Swain, la cohesion en la forma y la coherencial exigeificado tienen la mayor importancia

en la creacion de la unidad de un texto.

La cohesion implica el modo en que las frases se estructuralmente y facilita la interpretacion de
un texto. Por ejemplo, el uso de mecanismos desa@mheomo pronombres, sindnimos, elipsis,
conjunciones y estructuras paralelas sirve pasablester conexiones entre frases individuales y para
indicar como un grupo de frases ha de entenderseo con texto (por ejemplo, l6gica o
cronologicamente). La coherencia hace referentaa aelaciones entre los diferentes significados en
un texto, donde estos significados pueden ser fgigdos literales, funciones comunicativas y
actitudes (Canale, 2000:68).

4. Competencia estratégica — es la capacidad deindipnte a usar unas estrategias

compensatorias cuando uno no conozca el vocabutafmma gramatical adecuada o le



falten otros conocimientos linglisticos. Consisteet conocimiento de las estrategias de
comunicacién verbales y no verbales que se pueskrpara compensar las interrupciones en
la comunicacion que puedan ocurrir debido a lastdziones en la comunicacion real

o debido a la falta de competencia en uno o maspeoentes de la competencia

comunicativa (Canale, 2000:69).

Todas estas componentes de la competencia comuaisah importantes a la hora de
aprender una lengua extranjera y se complementes sinPodemos ver que Canale y Swain
ponen énfasis en el contexto en el que la lengiarggra se desarrolla. Varios autores
creaban sus propuestas del modelo de la competemmianicativa (Widdowson, Paulston,
Hornberger, Bachman, etc.) (Bagar2012), pero como las diferencias entre las teanta
son el tema de este trabajo, aqui no vamos a estpsne



3. ENFOQUE POR TAREAS

En la clase comunicativa a menudo se suele usmf@jue por tareas como una de las
programaciones didacticas. Es una propuesta didackesarrollada a partir del enfoque
comunicativo, que tiene por objetivo conseguir cetepcia comunicativa a través del uso de
la lengua, en las situaciones concretas y cercalearealidad.

En este capitulo explicaremos el concepto y sucagbn en el proceso de

ensefianza/aprendizaje, empezando desde el prinle®o desarrollo.

3.1. Principios de enfoque por tareas

En los afios ochenta aparecié el enfoque por tasagse tiempo, un programa
alternativo, puesto que surgio del enfoque comtimaque era el programa principal. Sin
embargo, como ya hemos dicho, después de cienastigaciones y nuevas aportaciones
desde la psicolinguistica y la linguistica aplicagl@ obvio que existia la necesidad por una
programacion diferente de la, por ejemplo, prog@émanociofuncional, que era la base para
el enfoque comunicativo (Richards y Rodgers, 2001).

Dos articulos introdujeron este nuevo enfoque dahdo anglosajon al mundo
hispano, mas bien, en el ambito de la ensefianeatiipaje del espafiol como lengua
extranjera. ErAntologias didacticasle Centro Virtual Cervante$2014) encontramos que el
primer articulo fue publicado por Breen (1990) anrévistaComunicacion, Lenguaje y
Educacién Es el articulo que tiene un valor historico, pergfue uno de los primeros
articulos dedicados al enfoque por tareas. En dounepo, dio una descripcion sistematica y
detallada de este programa nuevo, ofreciéndolo camprograma alternativo al programa
funcionaf. Menciona también el concepto de competencia camativae, explica el proceso
de aprendizaje, la relacion entre contenidos y dudtgia, el papel que el alumno tiene en
este proceso de ensefianza/aprendizaje y la progitanimsada en tareas.

El segundo texto es de Chris Candlin, que fue pat en 1987 en inglés, mientras
gue su traduccion al espafol fue publicada en 1&80bién en la revist&omunicacion,
Lenguaje y EducaciorEste articulo se basa en los conocimientos ped# enfoque por
tareas, pero su importancia esta en su concreiiz@céctica del enfoque. El autor desarrolla

2 . . . .
Programa funcional es uno de los sindnimos para el enfoque comunicativo



la idea de su implementacion en la clase, discoibeeslas condiciones necesarias para la
utilizacion de tareas y pone énfasis en los cosepara elaborar las tareas apropiadas para el
aprendizaje. También introduce una de las primgrakgias de tareas.

El enfoque por tareas ofrece un nuevo modelo de¢ndjzaje, que no exige un
aprendizaje aislado de las nociones y las funcialesina lengua, como, por ejemplo,
aprender el subjuntivo y estructuras gramaticaleprender a presentarse, sino que incluye
los procesos cognitivos. Todo esto se une en laEadaque son secuencias didacticas
programadas que se acercan al uso real de unaleagjwgue los alumnos aprenden a usar la
lengua a través del uso.

En palabras de Estaire (2007:1), la tarea es eletmm de la programacion de una
unidad didactica o un curso completo. Cada enfguudareas tiene como base una lista de
tareas, que se deben realizar para conseguir Jesvois anteriormente fijados. Estas tareas
llevan coherentemente a la realizacion de un témad fas bien, de una tarea final, que es el
eje alrededor del cual se eligen los contenidagilsticos. La tarea final es el objetivo del
aprendizaje, que los alumnos tienen que alcanzevas de la secuencia de las diferentes
tareas.

Este enfoque aparece en torno a los afios ochent&l mundo anglosajon y se

considera que fue derivado del enfoque comunicaBegun Estaire (2007:1),

el enfoque por tareas constituye un movimientovidueidn, yo diria que natural, dentro del enfoque
comunicativo de la ensefianza de lenguas extranjaagie es légico que un enfoque que comenzé en
la década de los 70 evolucione y tome nuevas foamasdida que se continda reflexionando sobre la
lengua, la competencia comunicativa, el aprendigdgeadquisicion de lenguas extranjeras, asi como
sobre aspectos didacticos que faciliten este pooces

Segun eDiccionario de términos clave de ELP014) este enfoque es la propuesta
de un programa de aprendizaje de lengua que sechaaetividades de uso de la lengua. Se
diferencia de los programas anteriores, es deogramas nociofuncionales o audiovisuales,
porgue su objetivo es aprender una lengua medenitso real de la lengua en la clase y no
aprenderlo mediante normas y formas linglisticasmiayor diferencia entre el enfoque por
tareas y otros programas es que en €l el énfagsree en el contexto y el significado del
mensaje y no soélo en las estructuras de una leigjpua@mbargo, este programa no omite el
aprendizaje de las estructuras linguisticas, dad® tgmbién estructuras gramaticales son
necesarias para uso correcto de una lengua exttajei en la fase de programacion, la
prioridad tienen las actividades y no inventariogiisticos, que era el caso en los modelos

anteriores, en los cuales los alumnos primero djpmenel vocabulario, las estructuras, las
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nociones y funciones etc., para que pudieran lueglzar actividades de uso. En el enfoque
por tareas, los alumnos primero deben realizavidatles usando la lengua y después
determinar distintas unidades y distintos contenilifoglisticos que tendran que explicar y
aprender. La caracteristica mas importante delggiefpor tareas es que en este programa una
lengua se aprende usandola, lo que, inevitablembena al aprendizaje espontaneo de los
contenidos linguisticos de una lengua extranjera. dxplicacion mas sencilla seria
probablemente la de Estaire, que encontramoArgologias didacticagle Centro Virtual

Cervantesen la parte introductoria del articlimfoque por tareag2014)y que dice que

el enfoque por tareas es un enfoque orientado feac@nstruccion de la competencia comunicativa de
los alumnos en todas sus dimensiones. Centrada a&ccion, en el desarrollo de la capacidad de los
alumnos de realizar cosas a través de la lenguws esfoque en el cual la tarea funciona como uhida
de organizacion del aprendizaje, tanto en el arealad programacion curricular como de la
organizacioén del trabajo en el aula. Y es a trakas tareas —los procesos que seguir en el aula—
como se llega a los contenidos que trabajar.

Otra definicion que aclara el concepto de esteqerdfaes de Javier Zandn (1999:16),

gue explica brevemente que la ensefianza mediaess tes

una propuesta evolucionada dentroEeloque ComunicativfBrumfit y Johnson 1979). Su ndcleo es
un concepto avanzado del lenguaje y de su aprgadiznorganizacion de las tareas en una leccion o
unidad de trabajo atiende al caracter instrumelgilenguaje. Es decir, se plantea un objetivd fina
producto final para la unidad (...) que actia de mdéotodo el trabajo. Mediante diferentes tipos de
tareas (presentacién de modelos, ejercicios debutardo y gramatica, actividades de comprension y
expresion, practica de muestras funcionales, aaboaeion, etc.) se trabajan todos los aspectos
necesarios para que los alumnos sean capacedidarrelgproducto o tarea final de la unidad.

Estas definiciones explican claramente el concejgb enfoque por tareas y su
importancia y aplicacibn a la ensefianza/aprendizige las lenguas extranjeras. A
continuacion vamos a aclarar el concepto de taneta elase de lengua y sus diferentes
variantes, puesto que las tareas son las actiddageliante las cuales se realiza el objetivo

de la clase.

3.2. Tarea

La palabra “tarea” tiene muchos significados yusa en varios contextos. Segun las

definiciones del diccionario general de la lengsaéiola (VOX, 2009:1828) tarea es “labor o
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trabajo que realiza alguien” o “trabajo que debeerse en tiempo limitado”. Estas

definiciones coinciden con la de Long (Nunan, 1989:

(una tarea es) un trabajo que se lleva a cabol@grersona misma o para los demas, con o sin una
recompensa como meta. Por tanto, se pueden casmeno tareas el pintar una valla, vestir a un
nifio, rellenar un formulario, comprar unos zapatesgervar un billete de avion, tomar prestado un
libro de la biblioteca, hacer un examen de conduw@&canografiar una carta, pesar a un paciente,
clasificar cartas, reservar una habitacion de ha&dender un cheque, encontrar una direccion y
ayudar a alguien a cruzar la calle. En otras patalpor ‘tarea’ se entiende cualquiera de las osias

gue la gente hace en la vida cotidiana, en el jvalen el tiempo de ocio, o en cualquier otro
momento.

Como podemos ver, esta definicion no es muy efspeecDescribe varias cosas que
uno puede hacer, muy generalmente, muchas denellasplican el uso de la lengua. Por esta
razén, Nunan (1989:6) nos ofrece otra definicitme ge acerca mas a nuestro campo de
interés. Es la definicion de Richards, Platt y Wehae describen la tarea como

una actividad o accién que se lleva a cabo comdtael® de procesar o entender la lengua (es decir,
como una respuesta). Por ejemplo, dibujar un mapatras se escucha una grabacion, escuchar una
instruccion y ejecutar una orden podrian tomarseoctareas. Las tareas pueden conllevar o no la
produccion de lengua. Una tarea normalmente regmuigre el profesor especifique lo que se
interpretara como la consecucion satisfactoriaadmisma. Suele considerarse que la utilizaciéon de
varios tipos de tareas diferentes para la enseftBntEmguas hace que ésta sea mas comunicativa... ya
gue aporta un objetivo para las actividades deaclas va mas alla de la mera practica linguistica.

Esta definicibn es mas aplicable en la clase, ygmtqma en cuenta al alumno y los
objetivos que él tendra que cumplir mediante a@soque se llaman tareas. Prestemos
atencion en el hecho de que aqui la tarea se deadarmbién como una actividad o accion.
A través de estas definiciones aun podemos diferedos tipos de tareas — las del mundo
exterior, es decir, mundo real y las del aula.

La ultima definicion que Nunan (1989:6) nos ofrecesu trabajo es de Breen. A lo
mejor es la definicion mas completa en cuanto astnuecampo de interés. Para Breen, la

tarea es

cualquier accioén estructurada para el aprendizajend lengua que posea un objetivo especifico, un
contenido apropiado, un procedimiento de trabae@fcado y una amplia serie de posibilidades

resultantes para los que realizan la tarea. Sedawaspues que ‘tarea’ se refiere a un abanico de
planes de trabajo cuyo objetivo general es facillaaprendizaje de lenguas, desde el ejercicio
sencillo y breve hasta actividades mas largas ypt&as como pueden ser la resolucion de problemas
en grupo, las simulaciones o la toma de decisiones.
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Breen se centra en el aprendizaje de una lengugud estrecha el concepto de tarea y
la hace comprensible en un contexto de enfoqudgpeas. Sin embargo, ninguna de estas
definiciones es correcta, dado que todas expliaancaracteristicas del término “tarea” y
todas destacan que la realizacion de tarea impkoacomunicativo de la lengua. Nunan
también trata de explicar el término tarea, dictende €l la entiende como una parte del
trabajo de aula que anima a los alumnos a comgeican la lengua meta, centrando su
atencién menos en la forma y mas en el signifi¢dilman, 1989:10).

La programacion del enfoque por tareas incluyes wwdividades mediante las cuales
los alumnos pueden realizar los objetivos previdikssas actividades/tareas deberian incluir
algun tipo de informaciones de entrada (verbales werbales), objetivos claros y los papeles
del profesor y del alumno, que ellos deben desearmiila clase. También hay que tener en
cuenta la dindmica o situaciones de las tareaso €stb constituye una tarea, que deberia
llevar a los alumnos a la comprension y la expresio la clase de una lengua meta (Nunan,
1989:10-11).

Las informaciones de entrada suponen algunos dawson necesarios para la partida
de cualquier tarea. La variedad de fuentes de elsttms es inmensa y depende soélo de la
creatividad e imaginacion del profesor (cartas,etes; dibujos, fotografias, etc.). Los
objetivos se refieren a las intenciones con las wueprofesor propone una tarea a los
alumnos. Estos objetivos pueden ser especificoenergles (la ensefianza del espafiol
cotidiano o espafol para areas especificas). ltagdacles son las acciones concretas a traves
de las cuales los alumnos usan las informacionesnttada, mientras que los papeles del
profesor y del alumno se refieren a la actuacigme@afica que se espera de ellos. Las
situaciones de aprendizaje las podemos explicandanorganizacion y la disposicion de la
clase (trabajo en parejas, en grupos, individualeyéada la clase, etc.) (Nunan, 1989:51-94).

Hemos mencionado que una tarea puede ser cadaeiacten la vida real o en el aula,
pero en las tareas del aula existe una finalidaapdendizaje especifica. Por esta razon, varios
autores dividen las tareas del aula en dos clée®dareas de comunicacién y las tareas de
apoyo linguistico (Estaire, 2007:2).

La primera caracteristica de las tareas de comcidic es que se basan en el
significado y no en las formas linguisticas, dade tjenen una finalidad comunicativa, que
se realiza en la expresion oral o escrita. Estauotracion implica a todos los alumnos que
participen, los lleva al cumplimiento del objetide aprendizaje del lenguaje. Las tareas de
comunicacion también deberian poder ser evaluadas especto comunicativo y como el

instrumento de aprendizaje (Estaire, 2007:2).
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Por otra parte, las tareas de apoyo linglisticbasan, l6gicamente, en los aspectos
linguisticos de la lengua. “Actian como soportdagetareas de comunicacion, capacitando a
los alumnos desde el punto de vista linglisticoaplar realizacion de las tareas de
comunicacién que han sido establecidas como eja daidad didactica” (Estaire, 2007:2).
Dichas tareas también tienen un objetivo de apreafaliconcreto, que especifican los
contenidos que hay que aprender para poder conms@igaun procedimiento de trabajo
simple, que ayuda a facilitar y finalizar el apreage.

Estos dos tipos de tareas intercambian en el goode aprendizaje, para crear una
linea de tareas coherentes que van a llevar adéueon de una tarea final. Ninguna de ellas
se puede omitir, dado que se complementan y apany@ae si. Es necesario aprender algunos
contenidos linglisticos para poder realizar unasatade comunicacion (Estaire, 2007:3).

Es necesario destacar la diferencia entre treantas en la ensefianza mediante
tareas: las tareas, los proyectos y las simulasidre mayor diferencia esta en el grado de
participacion de los alumnos. Por tanto, la taseke/ariante mas extendida y su objetivo es
llegar a realizar la tarea final. A menudo se tialsan los materiales didacticos, que dictan la
progresion del trabajo, aunque es posible modificén que depende de la participacion de
los alumnos en el aula. El proyecto se construgjaon los alumnos, que negocian sobre el
tema del proyecto, el plan de trabajo, el calendael producto final. Ellos también deciden
con el profesor los materiales y los ejercicios sgi@tilizaran. El nivel de participacion de los
alumnos es alto, porque ellos, ademas de las deesique toman, también incluyen sus
conocimientos y experiencias en el desarrollo deygcto. En las simulaciones los alumnos
tienen que actuar en la clase, es decir, tomarlgmple los diferentes personajes o simular
una situacion que fue decidida por el profesor (girgge la clase) y los alumnos,
ensenandoles contenidos, formas linglisticas yciejes necesarios para la realizacion
exitosa del trabajo (Zanon, 1999:16-17).

Estas formas de trabajo se usan a menudo en Besdie lenguas extranjeras, dado
que ofrecen un nivel de creatividad y libertad aptra el aprendizaje espontaneo y
estimulante de una lengua extranjera.

Ahora, después de explicar el concepto de la taeea el proceso de
ensefanza/aprendizaje, podemos proseguir conugkisig capitulo, que va a tratar el tema de

la construccion del enfoque por tareas en la clase.
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3.3. Pasos para la construccion del enfoque por s en el aula

En este capitulo vamos a presentar un marco pamolgramacion de unidades
didacticas mediante tareas, que ya en 1990 ofigb#&ila Estaire. En la etapa cuando el
enfoque por tareas todavia estaba en sus principgis marco ha ayudado a muchos
profesores a organizar la clase, sirviendo comguia, dado que los materiales didacticos
para este programa no eran tan numerosos coma loso

La primera cosa que el profesor tendria que hadarhora de organizar la clase de
lenguas extranjeras es la eleccion del tema yréathnal. Lo bueno es que cualquier tema
pueda servir para ensefar/aprender la lengua yugarbp. Sin embargo, hay que destacar que
siempre es mejor elegir el tema que resulte ird@tesa los alumnos y que les motive a
aprender y comunicarse en la lengua extranjeraseén caso, la lengua espafiola. En este
sentido, los temas pueden estar relacionados c®rintereses de los alumnos, con sus
necesidades, con las preocupaciones tipicas daasi us experiencias y deseos. Los temas
estimulantes e interesantes los motivaran a aprende y mejor, para poder comunicarse en
la lengua extranjera y para poder llevar a cabaanea final (Estaire, 2007:6).

El segundo paso del marco es la especificaciarbpivos. Estaire (2007:9) aconseja
gue se hagan las preguntas sobre las actividadesvayju a realizar los alumnos y las
capacidades que van a desarrollar durante la fareka porque estas mismas respuestas
representardn los objetivos de comunicacion de ralad didactica. Los contenidos
linglisticos no forman parte de los objetivos, perge trata de la parte diferente del marco y
representan los contenidos necesarios para culoplobjetivos de la unidad. Al principio de
la unidad, los alumnos pueden averiguar los olgstdle la clase. Asi se les dan unas pautas
claras y les facilita el aprendizaje.

Ya hemos mencionado los contenidos linglisticag, fgrman parte del tercer paso
del marco, y también se especifican a través dearka final. Hay que especificar qué
contenidos nociofuncionales, gramaticales, |éxiatiscursivos, etc. van a necesitar los
alumnos para resolver problemas y cumplir la tdmea. Lo importante es que tanto los
objetivos como los contenidos se especifiquen\&@srale las tareas y no viceversa. Excepto
los contenidos linglisticos, hay que especificambign otros contenidos, como
instrumentales, socioculturales, actitudinales ynt@oidos de aprendizaje. Estas
especificaciones nos van a guiar hacia la elabimade la secuencia de tareas (Estaire,
2007:10-11).
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En el cuarto paso los profesores deberian ordagdareas para que conduzcan a los
alumnos a la realizacién exitosa de la tarea fidaly que tener en cuenta que las tareas y su
orden deberian ayudar a los alumnos en el aprgadyzéambién deberian facilitar este
camino. Por estas razones, o mejor seria elegital@as que guiaran a los alumnos, que les
ayudaran y facilitaran este proceso de aprendiyajrganizarlas de un modo logico,
pedagogicamente efectivo y coherente. Cada taatraente apoya y facilita la tarea final.

Después de haber hecho la secuencia de tareascesario repasar todas las tareas,
los objetivos, los contenidos y hacer retoquesldmaEsto supone analizar la secuencia de
tareas, una por una y cambiar lo que sera necegagpecificar los objetivos (definidos
como capacidades, actuaciones y conductas) y loeridos de nuevo, para que sean lo
suficientemente claros.

El paso final es hacer una evaluacion continuacatia etapa. Puesto que toda la
unidad esta estructurada por tareas que tienerbjstivo concreto, es posible tanto por el
profesor como por los alumnos hacer una evaluaciwmtiinua de cada etapa. Estaire
(2007:16) propone que se hagan fichas para elmégp individual del proceso, en las que
los alumnos podrian reflexionar sobre su progresapitendizaje y evaluar su conocimiento
sobre el tema.

No hay que olvidar que, ademas del desarrolloadeompetencia comunicativa, el
enfoque por tareas permite a los alumnos un ap@jedauténomdy consciente, en el que
ellos desarrollan sus competencias y conocimieritbeemente, sin limitaciones vy

restricciones (Zanoén, 1999:55).

3 .. . , . , .. . ..

En: Diccionario de términos clave de ELE, ,,Autonomia en el aprendizaje”: ,,Por autonomia en el aprendizaje se
entiende la capacidad que desarrolla el alumno para organizar su propio proceso de aprendizaje. (...) la
autonomia en el aprendizaje es intencional, consciente, explicita y analitica. (...)"
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4. TEXTOS LITERAROS EN LA CLASE DE ESPANOL COMO LEN GUA
EXTRANJERA

Hoy en dia hay muchos materiales didacticos quelitéac el proceso de
ensefianza/aprendizaje de la lengua espafola w&irddo de la competencia comunicativa.
Entre ellos se encuentran también los textos tlitssa que parecen ser una fuente de
innumerables posibilidades y una buena oportunfud aprender la lengua y desarrollar
destrezas comunicativas. Hemos dicho que la comgatecomunicativa incluye el
conocimiento y la habilidad de usar la lengua ensltuaciones de comunicacion concretas.
Esto supone también la competencia discursival@aopue resulta l6gico que los alumnos
debieran conocer el discurso literario. Lo puedaoeh a través de la introduccién de los
textos literarios en la clase de lenguas extrasjera

Durante muchos afios los textos literarios estabargimalizados, puesto que se
usaban solo para las clases de literatura o cdim @le aprender algo sobre la historia o
cultura. Servian como la base para las actividddesrminadas, “como la ejercitacion de los
signos de puntuacion o de la acentuacion, o corstbumento en la clase de cultura,
ilustrando aquellos elementos tipicos de la sodiege se pretenden introducir; sin embargo,
en otros casos no aparece la intencion con la quéexto ha sido incluido” (Jouini,
2008:151).

Como observa Jouini (2008:151), esta exclusionrgcyporque se pensaba que los
textos literarios eran inutiles para la clase dagula, dado que contenian un lenguaje muy
complejo, demasiado dificil para los alumnos. Essulta raro, puesto que el texto literario es
la lengua viva, la lengua en todos sus aspectosueplenitud y variedad y sera dificil
encontrar alguna otra opcién que sea mas completasta. Por otro lado, es posible que se
hiciera un fallo en la comprension de texto literaomo tal, confundiéndolo con la literatura,
es decir, con los contenidos historicos, como peds, las obras literarias, los autores, etc.,
mientras que estos textos sirven para el desadella comprensién lectora. Mejor dicho, no
siempre se hace diferencia entre la competendiarée@ue supone la comprension del texto,
y entre la competencia literaria, que supone lacdad para interpretar el texto literario.

En este capitulo vamos a comentar el uso de kisstditerarios en el aula, su
importancia y, sobre todo, las posibilidades queocan como el material didactico a la hora
de aprender espafiol como lengua extranjera. Haljaelos textos literarios se usan cada dia

mas y, puesto que es un material muy especificceaaaina reflexion detallada.
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4.1. Uso del texto literario en la clase de la leng espafiola

Hemos dicho que los textos literarios son un rreteidactico con el que podemos
ensefar y aprender la lengua espafiola de un moplmaporque los textos ofrecen muchas
posibilidades que podemos usar a la hora de oyania clase de lengua. Puesto que es la
lengua real, la lengua de los nativos no adaptadalp clase y que ofrece una imagen real de
la lengua meta y de la cultura en la que se use kn si tantas posibilidades y contenidos
linglisticos, que no se pueden encontrar en niog@material didactico.

Muchos autores que han reflexionado sobre el adogitextos literarios en la clase de
lenguas afirman que son un material 6ptimo parapeéndizaje de lengua meta. Como
destaca Jouini (2008:152) en su trabajo,

(...) los textos creativos son realizaciones nataradéectivas de las virtualidades de la lengua. Su
lectura y comentario es la mejor aproximacion eeldidad que el alumno debe conocer, asimilar y
amar. (...) La ensefianza de idiomas extranjerasvéstide la literatura en la lengua meta constituye,
ante todo, un proceso interactivo de comunicaciEmir¢ el autor, el texto y el profesor como
mediador) que puede contribuir al desarrollo daerlengua y asimismo conducir al acercamiento
cultural.

A continuacion vamos a presentar algunas caratitets del uso de los textos
literarios en la clase de lengua. Lo que les dadgor importancia es el hecho de que se trata
de textos auténticos, escritos para nativos, questran contextos reales de la lengua
espafola. Como ya hemos dicho, el uso de los téi¢osrios en la clase de E/LE puede, por
supuesto, resultar dificil para los principiantdsinque los textos literarios requieren un
esfuerzo mayor para los principiantes, hay sélordodos de presentar la lengua auténtica a
los alumnos y eso es mediante una conversaciotosamativos o mediante la lectura de los
textos. Esto ultimo, sin embargo, parece ser maptaldle, porque se puede seguir el ritmo
del aprendizaje de los individuos y pueden orgas&#as unidades respetando su progreso.
Hoy en dia se insiste en el uso real de la lengpeegisamente el texto literario ofrece una
lengua natural, espontanea, que no es artificidknadaptada a los niveles de aprendizaje y
gue puede enriquecer el lenguaje de los alumnaegréiando al mismo tiempo las cuatro
destrezas linguisticas (Jouini, 2008:152-153).
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Como el texto literario es el texto auténtico,eofr también uinput comprensiblé
puesto que contiene elementos de la normativa adpa, como la estructura de la lengua,
los modelos pragmaticos y funcionales y una riquiezgiistica insustituible. Es ya conocido
gue la adquisicion de una lengua ocurre a través eeposicion a ella, siempre que se manda
un mensaje comprensible, aunque contenga alguaogptos incomprensibles. En este caso
el contexto juega un papel crucial, dado que el smense puede comprender sin el
conocimiento de todos los elementos. Por eso essago ofrecer a los alumnos imput, o
un estimulo que ellos puedan entender y que puesianpara el aprendizaje de la lengua
extranjera. Mediante @hput presente en los textos literarios uno puede megardengua en
cuanto a la gramatica y la conversacion y concgerférmas de la lengua, el uso de las
estructuras sintacticas, las funciones de la lergtidiana, diferentes registros y variaciones
linglisticas, etc. (Jouini, 2008:153).

Otros autores, como Maria Dolores Albaladejo Ga2007:6), destacan el caracter
universal de la literatura, mas bien, de los tedemsextos literarios. Es una ventaja, puesto
gue los temas como el amor, la venganza, la amistadson comunes a todas las culturas y
este hecho hace que la literatura escrita en ungude extranjera resulte cercana y
comprensible a los alumnos y su mundo interiore@gbnar una obra interesante y divertida
puede ayudar a los alumnos a superar los obstalindggsticos y motivarlos para la lectura
de textos de diferentes épocas y géneros. Los teomagidos al alumno facilitan la lectura y
le motivan a comprender y aprender la lengua ejerary cumplir con los objetivos de las
actividades con las que los textos estan relacamad

El uso de los textos literarios en la clase puedebiar los habitos de los alumnos y
refrescar el proceso de la enseflanza/aprendizajest® modo se introduce algo nuevo en la
clase y se evitan los textos convencionales yi@diés, hechos precisamente para las clases
de lenguas. Esto puede tener un efecto estimujamteimar a los alumnos a explorar la
lengua meta. El texto literario, I6gicamente, esaterial escrito, lo que da a los alumnos una
posibilidad de releerlo muchas veces y extraerctogenidos que necesiten o simplemente
refrescar la memoria o comprobar los conocimieptesios (Jouini 2008:154).

Sin embargo, hay que mencionar aqui que es necedagir los textos con los que se

puedan desarrollar cada una de las cuatro destiiegéssticas fundamentales y no solo la

* Definicién de input en Diccionario de términos clave de ELE explica que “Con el término aducto, conocido
también con el vocablo inglés input o como caudal lingliistico, se hace referencia a las muestras de lengua
meta, orales o escritas, que el aprendiente encuentra durante su proceso de aprendizaje y a partir de las cuales
puede realizar ese proceso.
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lectura, lo que suele ser el caso. Los profesagberéan optar por los textos que ofrecen esta
posibilidad y crear las actividades comunicativas kas que los alumnos puedan desarrollar
estas destrezas (Albaladejo Garcia, 2007:11).

Lo ultimo que hay que mencionar aqui es el valttucal de los textos literarios. No
hay que olvidar que la literatura es un arte yrgypeesenta la cultura del pueblo entero. En las
palabras de Jouini (2008:154),

(...) el texto literario ofrece al alumno, que en Ak ocasiones se ve incapacitado de acercarse
directamente a la lengua que esta estudiando,margidn en la cultura de la lengua meta, en la

medida en que le pone en contacto, aunque indjreoto la ficha de identidad, caracteristicas méas

especificas, la idiosincrasia de la legua que apt&ndiendo y con todo tipo de componentes

referenciales sociales, politicos, ideologicos fucales: modos de vida, comportamientos, formas de

pensar, usos, costumbres, sentimientos, etc.

Podemos ver que el texto literario tiene un vatgrescindible, con toda su riqueza y
variedad de contenidos, formas y estilos en losajpagece. Es un material especial y, como
hemos visto, hay muchisimos argumentos para sgrad®n en una clase de lengua
espafola. Se puede usar de diferentes modos, penerp hay que hacer una seleccion
apropiada de los textos, porque no todos serigstaaes o pedagdgicamente apropiados para
la clase.

4.2. Seleccién de textos literarios para la clase &/LE

Lo mas importante a la hora de introducir un teliterario en la clase de lengua
espafiola es su seleccion apropiada. Es decir,xt&l tiderario tiene que ser interesante,
comprensible y estimulante para los alumnos. Hay spguir varios criterios para optar por
un texto que seria ideal para la ensefianza/apegadie E/LE. El criterio de dificultad no nos
ayudara muchisimo en esta seleccion, puesto quxtss sencillos y estilisticamente mal
escritos pueden resultar mas interesantes a lasnaki que los textos linguistica y
estructuralmente perfectos.

Ya hemos dicho que los textos que se usan eada de lengua extranjera no deberian
ser demasiado complejos en el sentido de las astasclinglisticas y los conocimientos
culturales. Por esta razon, el primer criterio ss@li nivel de los alumnos. Muchas veces
resulta muy dificil para los profesores encontrartexto apropiado para principiantes, dado
gue los conocimientos de los alumnos en este @Rl escasos y ellos no conocen los

contenidos gramaticales o el vocabulario necegata poder comprender los textos de un
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modo adecuado. Por esto es recomendable usarxtos {éerarios para las clases con los
alumnos de nivel avanzado y superior. Sin embaagfo, no significa que un texto literario no
pueda ser el material didactico para niveles bajodp depende de los contenidos que
gueremos ensefiar y de utilizacion didactica debtglouini, 2008:155).

Si tenemos que usar un texto linglisticamente owwyplejo, hay que hacer una
pequefia introduccién al tema y a los conocimiegtas el texto contiene. Si esto es posible,
siempre es mejor optar por un texto menos compfEjojue nos queda mas tiempo para
elaborarlo detalladamente, sin tener que haceydatciones y explicaciones adicionales. Por
otra parte, la lectura de los textos que son demasdificiles o incomprensibles puede
resultar un fracaso, porque seguramente desmatiyad&sanimaran a los alumnos o, lo que
sera peor, crearan aversion hacia la lengua espaBieinpre es mejor empezar con los textos
sencillos, para animar a los alumnos y para adescda literatura de una manera
comprensible e interesante. Después se puede @kemarel de dificultad y complejidad de
contenidos. Sea como sea, los profesores debarniararaa los alumnos todo el tiempo y
motivarles a seguir con la lectura de textos Ilitesaaunque no entiendan todo, porque esto
no significa que no pueden entender el mensajtexa (Jouini, 2008:156).

Estas circunstancias pueden en principio creanwvenientes al profesor, porque él
probablemente tendra que evitar unos textos asailmépocas pasadas, con las expresiones
desconocidas y dificiles de entender. Seria acalleeprdenar los textos segun la dificultad y
el grado de inteligibilidad. Sin embargo, hay textpue son dificiles, pero pueden resultar
muy interesantes o cercanos a los alumnos en cahtéma o al campo de su interés. Todo
depende de la utilizacion didactica de estos teytesi adaptacion a la clase de lengua.
Muchos textos hoy en dia tienen notas aclaratop@sayudan a los alumnos a entender el
significado del texto y los contenidos pertinentesgue hace que los alumnos no necesitan
demasiada implicacién del profesor y sus explicgasoadicionales. Consecuentemente, les
gueda mas tiempo para discutir sobre el texto & pesolver los problemas relacionados con
el mismo. Si es necesario e inevitable usar undsgercaicos, el profesor puede adaptarlos
un poco, pero sin cambiar la estructura o el serdalellos. De esto modo se pueden usar en
la clase y evitar posibles inconvenientes (Jowf8:156). Por otro lado, muchos autores
opinan que no es recomendable adaptar los textogue se pierde su autenticidad, con toda
la riqgueza que esta conlleva. Con el fin de singalifla lectura de los textos complejos, se
mutilan y ya no representan las obras exclusivdasiépocas especificas y de este modo ya
no testifican sobre la cultura y la literatura agennodo auténtico y, muchas veces, unico. Sea

como sea, las opiniones de diferentes autoresrygnéao como observa Jouini (2008:157),
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gran parte de ellos se inclina hacia el uso dddrts en su version original, porque es necesario
potenciar el interés de los alumnos por acercatextas que representen un reto, por su dificultad
estructural o linguistica. (...) Algunos textos otési (...) pueden ofrecer un potencial didactico igual
o superior al que pueda presentar cualquier otto tetual si se le efectia un retoque pequefiisimo.

Hay que tener en cuenta que, sin 0 con las adapés; los textos en ambos casos
tienen que ser completos, con las ideas y menslajexs. El texto tiene que crear una unidad
completa, con los parrafos conectados que siguearden logico, para que los alumnos
puedan obtener la idea principal y comprendertnirion del autor y, al final, comprender la
obra entera en su dimension histodrica vy literdrea.extension de los textos que se eligen
depende de la capacidad lectora de los alumnoguauas textos breves siempre permiten la
integracion de diferentes tareas o actividades d@ase, 10 que la hace mas interesante y
divertida (Jouini, 2008:157). Cuantos mas conoamtaig linguisticos tienen los alumnos, mas
complejos pueden ser los textos, porque los aluran@ste caso no tienen tantas limitaciones
en cuanto a la lengua.

La mayoria de los textos literarios ofrece mugb@sbilidades para ser explotados y
el profesor tiene que elegir una que tiene estenpal didactico y crear las actividades que
ayuden al alumno a aprender la lengua espafiola deodo facil y motivador, o en palabras
de Maria Dolores Albaladejo Garcia (2007:11),

[n]os referimos al desarrollo de diferentes ejéosien el aula que permitan la interaccion entse lo
estudiantes, que favorezcan las dramatizacionss,débates, la escritura creativa individual o
compartida, la improvisacion, la introduccion dévadades ludicas, canciones, etc., en resumen, al
uso del mismo abanico de procedimientos aplicablesa clase de lengua general, adaptado para
utilizar un texto literario de forma comunicatiwdiyertida y que fomente el aprendizaje de la lengua
estudiada.

Como hay muchos géneros literarios, los profesmmedran que optar por los que son
adecuados y didacticamente apropiados al nivedslalumnos. A continuacion de su trabajo,
se describen cada uno de los géneros literariesepsmeran las ventajas que cada uno tiene
como material didactico en la clase de E/LE.

Asi menciona los textos narrativos que resultaly diiles a la hora de ensefiar la
lengua esparfiola, porque son cercanos a los aluemos sentido de su estructura, los
elementos narrativos, rasgos linguisticos, etciokesle este género permiten a los alumnos
practicar los conocimientos previos, como las estras gramaticales, la lectura y la
expresividad, etc. También son muy Utiles parartgmizacion de tareas o ejercicios en la

clase de E/LE, porque a través de ellos se puedpasar todos los conocimientos
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mencionados arriba. Otra opcion que destaca J(208:157-158) es el poema como un
género muy especifico. El encuentra en ellos ueatéude opciones, gracias a su ritmo,
brevedad y estructura, que abren a los alumnosipdades para practicar la lectura,
entonacion, puntuaciéon, pronunciacion, incluso @téca. Los poemas usualmente no son
extensos, lo que permite al profesor introduciivaddades y ejercicios adicionales a la clase.
A menudo contienen vocabulario desconocido a losmabs, o que puede expandir sus
conocimientos en esta area de la lengua. En cw@al#s obras teatrales, también se pueden
introducir a la clase de lengua espafiola. Es uargénuy especifico, dado que en si contiene
el mondlogo, el didlogo, la narracién, la descipcy la exposicion. No es necesario explicar
gue este género ofrece multiples opciones parajtala lengua espafiola, pero no todos van
a optar por él. La raz6n mas simple es que otrasrgé también ofrecen algunas de estas
posibilidades, como, por ejemplo, descripcionegpresiones objetivas y subjetivas (poesia),
didlogos (prosa, drama), narracion (prosa), exgosi@nsayo), etc. Vemos que cada género
tiene sus unicidades, pero muchas veces ellasoralis y no estan reservadas so6lo para un
género. A la hora de seleccionar un texto literpdoa la clase de espafiol, deberiamos tratar
de introducir todos los géneros mencionados y asakhaustivamente y no optar solo por
uno que nos puede parecer mas facil o0 mas apropiadiptimo sera incluir obras de autores
de Hispanoamérica y Espafia, para que los alumrawslas variedades y diferencias |éxicas y
culturales entre distintos paises hispanohablddtesni, 2008:159). La cultura y la literatura
hispana son muy ricas y diversas y los alumnosra@bestar conscientes de esta belleza que

se les ofrece en la forma de un texto literario.

4.3. Textos literarios y actividades didacticas ela clase de E/LE

Hasta ahora hemos hablado de los textos literagos, ventajas y desventajas y
maneras de seleccionarlos. Ahora vamos a discolireslas actividades que se pueden
organizar en la clase de E/LE partiendo de eskisgel os textos literarios se usan a menudo
para la practica de las estructuras gramaticaledelovocabulario o de las estructuras
morfosintacticas, pero hay tantas mas opcionesguaeaplotacion.

Como ya hemos sefalado, lo mas importante eslquefesor seleccione unos textos
gue le daran multiples opciones. Si el profesayeelos textos que no son utilizables, creara

muchos problemas a los alumnos y a si mismo. Roressclave seleccionar los textos que
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ofrezcan varias opciones para ser utilizados estalse de E/LE, dado que éstos facilitan la
organizacion de la clase y de las actividades tenizua.

Como sefiala Jouini (2008:159) en su trabajo,xb titerario no ha sido escrito para
gue a través de él los profesores ensefien solehopos verbales, preposiciones o adverbios.
Ellos sobre todo sirven como una muestra de lauermgmpleta, en toda su belleza y riqueza
y por consiguiente no se deberian reducir sélo @ al tres aspectos de la lengua. Sin
embargo, teniendo en cuenta los contenidos y lgtiets de las tareas en la clase, los textos
se pueden utilizar para ensefar, por ejemplo, greangero lo importante es respetar el texto
con todos sus elementos. “En efecto, este tipo ali#idades, desde un punto de vista
didactico, no son del todo ilegitimas, al contragon fundamentales y a veces muy
provechosas; sin embargo, se podrian explotar éisndestrezas que a menudo se dejan de
lado” (Jouini, 2008:159).

Usando el texto literario, podemos desarrollaiagadestrezas comunicativas (hablar,
escribir, describir, narrar, leer, etc.) y precisate esto les da el valor didactica que tienen.
Sin embargo, después de haber elegido el textolparase de E/LE, el profesor tiene que
decidir qué actividades realizaran sus alumnoxifmmente él sabra qué tareas introducir en
la clase, con qué objetivos, qué tendran que Hasa@lumnos, hasta qué punto sera necesario
explotar el texto, qué destrezas quiere desarrellalos alumnos, etc. Jouini en su trabajo
ofrece una tabla en la que clasifica los génerdsrimas de expresion, determinando sus

rasgos linguisticos mas destacados.

Gréafico 1. Propuestas de explotacion de textaaliter(Jouini, 2008:160-161)

Género y formas de Morfologia y sintaxis Aspectos textuales y otros

expresion

(Novela-teatro-poesia)

*Descripcion de personas | -Adjetivos calificativos: -Sustantivosprecision

fisicas y psiquicas, de Morfologia, posicion y Iéxica.

paisajes, lugares, objetos, etconcordancia, -Estructura:orden en el
-Verbos imperfectivos: espacio.
Tiempo presente e * de mas general a mas
imperfecto. concreto
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(Novela y cuento)

*Narracion de hechos,
historias, biografias,
acontecimientos, procesos,

etc.

(Teatro-novela-cuento)

*Usos orales, dialogos,
conversaciones, discusiones

etc.

-Adverbiosde lugar.

Enlaces:adverbios,
locuciones, etc.
-Oraciones de predicado

nominal.

-Verbos perfectivogasado
remoto y pasado reciente.
-Relacion de tiempos
verbales.

Adverbiosde tiempo.
Conectores temporales:
conjunciones temporales,

locuciones, etc.

-Pronombrespersonales,
5interrogativos.

-Adverbiosde afirmacion y
negacion.
-Enlaces:puntuacion
relacionada con la entonaci
(guiones, comillas,
interrogaciones,

exclamaciones, etc.).

-Estructuras de comparacion.

n

DPresencia de codigos no

de arriba, abajo, de
izquierda a derecha,

etc.

Estructura:
e orden cronolégico de
los hechos y orden
narrativo
(modificaciones);
» partes de la narracion:
planteamiento, nudo
desenlace,;

punto de vista la

narracion: personajeg

perspectiva (32°

persona), etc.

-Modalidadesinterrogacion,
aseveracion, exhortacion, efc.
-Formula: excusas, saludos,
despedidas, formulas de

cortesia, etc.

verbales, gestos, etc.
-Rasgos propios del modo

oral: inversiones, omisiones

25



(Ensayo)

*Definiciones, exposiciones,
explicaciones,
argumentaciones, defensa ¢

opiniones, etc.

-Oraciones subordinadas:
causales, consecutivas,
dinales, adversativas, etc.
-Conectoregy conjunciones:
causa, efecto, consecuencis

etc.

-Organizadores del discursa.

-Verbos del tiempdlecir,

creer, opinaretc.

,

reiteraciones, etc.

-lenguaje coloquial.

Estructura:
e organizacion logica
de la informacion y dé
las ideas por partes @
bloques;
* exposicion analitica y
sintética.
.

relacion entre tesis y

argumentos.

1”4

Este ejemplo puede ayudar en la seleccion de taasteen la clase de E/LE. Sin

embargo, no hay que olvidar otros criterios de aiation de los textos y seleccion de

actividades que hemos mencionado mas arriba. La sio ilustra las posibilidades y los

contenidos que se pueden elaborar a través detdsstiéneros literarios.

4.3.1. Tipologia de actividades

En la literatura que trata este tema podemos émacovarias clasificaciones de las

actividades didacticas. Aqui vamos a mencionar casificaciones que representan las

actividades mas comunes. Por tanto, Albaladejo i&af2007:14-26) en su trabajo las

clasifica en cuatro tipos:

a) actividades de pre-lectura

b) actividades para mantener el interés
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c) actividades de explotacion de puntos cruciales

d) actividades finales

Jouini (2008:163-166), por otra parte, las claaign:
a) actividades previas a la lectura
b) ejercicios que se derivan de la lectura debtext
c) actividades posteriores a la lectura

Estas dos clasificaciones se solapan en algupestas, aunque podemos ver que son
un poco diferentes. Ambos autores por primera idetil suponen pre lectura, que deberia
ayudar a los alumnos a aclarar posibles dudas,pticax los contenidos linglisticos e
introducir el vocabulario desconocido. Albaladejar@a (2007:15) pone énfasis en el hecho
de que pre lectura despierte el interés y la cuiaoisdel alumno y le estimula para la lectura
independiente. Jouini (2008:163) sefala que ldgatera nos permite a introducir el tema del
texto y hacer una comparacion con las opinionassémtimientos y los puntos de interés de
los alumnos, lo que les inducira a una lecturaieaiat. Por supuesto, esta actividad también
sirve como buena preparacion para la lectura exitsl texto literario. Por esto las
actividades previas a la lectura son inevitablesleproceso de la introduccion de textos
literarios en la clase de E/LE.

Después de haber acercado el texto elegido duomas, Albaladejo Garcia propone
las actividades para mantener el interés. Estoigmplareas con las que el alumno
comprendera mas facil el texto a nivel de lenguajeun contexto mas amplio. Se propone
usar dos tipos de tareas; lectura en casa conianesds y actividades en la clase de E/LE.
La primera actividad se hace en casa, individualengnsupone tareas complementarias
mientras que las actividades que se hacen enda slgonen tareas mas complejas, con las
partes mas significativos del texto (Albaladejo &kar 2007:17). Jouini sefiala que las
actividades que se derivan de la lectura del tdgtmerian ayudar a los alumnos a desarrollar
diferentes destrezas linguiisticas. Asi él sugieea/los alumno/s en esta fase lea/n el texto
en voz alta mientras que otros escuchan. Estaddactes él mismo las explica como “las
actividades que (...) tienen como objetivo ayudarog &lumnos a que desarrollen las
destrezas de lectura rapida, busqueda de informacitectura detallada, y mantenerles
activos mentalmente mientras estan leyendo” (Jaz2@i8:163). Posteriormente menciona

otras razones para usar estas actividades, loojjugde con la idea de Albaladejo Garcia:
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Estos ejercicios irian encaminados a desarrolfaratites destrezas de comprension en los alumnos:
ampliar el vocabulario en términos generales amdciapalabras con el contexto apropiado y
diferenciandolas entre ellas, captar el sentidegerel texto, buscar algun dato especifico, @sten
un conocimiento mas detallado del contenido, le¢redineas, relacionar diferentes partes del texto
realizar una lectura critica, etc. (Jouini, 2008)16

Ambos autores proponen el uso de las preguntagliggéian a los alumnos y les
facilitarian la lectura y el aprendizaje de cormdesinuevos.

Luego, Jouini aconseja que se organicen las datieis posteriores a la lectura, lo que
tiene como objetivo profundizar los conocimientestimular la reflexion mas detallada del
texto y mejorar las cuatro destrezas. Todo esforema paralela con los intereses y opiniones
de los alumnos. Albaladejo Garcia pone en tercgarllas actividades de explotacion de
puntos cruciales, lo que podemos entender comoeutension de las actividades para
mantener el interés. Aqui se pone énfasis en aramgjento de las destrezas, especialmente
éstas que consideramos deficientes y esto inclafreidades de escritura, de audicion y
lectura y actividades orales. Sin embargo, muchesas permiten el desarrollo de varias
destrezas al mismo tiempo.

Al final, el profesor elige las actividades fingleon las que “trataremos de mantener
vivo el sentido general del texto literario queaa@rsona haya ido forjando para si a lo largo
de la lectura con la ayuda obtenida de la realirade las actividades anteriores, tanto en
casa como en el aula“ (Albaladejo Garcia, 2007:BBpbjetivo es despertar el interés y la
voluntad para la futura lectura de los textos dit@s en la lengua espafiola. Los profesores
pueden optar por las tareas que ofrezcan a losnalurta oportunidad para expresar sus
opiniones y comentarios acerca del texto leidosgudir sobre su esencia. De esta manera los
alumnos van a relacionarse con el texto y les saranucho mas comprensible e interesante
(Albaladejo Garcia, 2007:23).

Estas pequenfias diferencias entre la tipologiasladtividades de dos autores resultan
poco importantes, porque el objetivo es el mismdespertar el amor por la lectura en
espafiol, revelar a los alumnos la belleza dedealitira y a través de ella ensefiar y aprender
la lengua. Resulta obvio que los textos literaagadan mucho en la organizacion de las
actividades y tareas de la clase y que son un @atewuy utlizable a la hora de
ensefar/aprender la lengua meta. Después de hiabetidb sobre su utilizacion en teoria,
vamos a analizar un manual didactico, para ver cggnasan los criterios mencionados en la
practica y como se organizan manuales para la ansefde E/LE a través de los textos

literarios.
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5. ANALISIS DEL MANUAL MAS QUE PALABRAS

El objetivo principal de cada ensefanza/aprenelidajespanol es aprender la lengua y
la cultura de ésta. Hay muchas propuestas y metmashacerlo, pero como en este trabajo
hemos discutido sobre el enfoque por tareas ydg®g literarios en la clase de E/LE,
analizaremos el manuklas que palabrasComo el manuallas que palabrasontiene sélo
los textos literarios, hemos elegido este. Es unualaque contiene textos de la literatura

hispana y latinoamericana, que estan presentatlagés de enfoque por tareas.

5.1. Objetivos de analisis

Nuestro objetivo principal sera analizar los texiterarios, mas bien, ver qué géneros
literarios aparecen en este manual, qué temasaberah, qué contenidos se ensefian, qué
tipos de actividades se incluyen y de qué maner@pbea el enfoque por tareas. También
analizaremos las tareas finales y las actividadaemos en qué destrezas se insiste y de qué
manera se desarrolla la competencia comunicativaeg&imen, analizaremos si este manual

cumple con los criterios que hemos mencionado pari tedrica de este trabajo.

5.2. Andlisis del manual

Al principio de este analisis hay que decir quie emanual esta destinado a los
estudiantes de secundaria, que ya han alcanzadivetl Bl de competencia linguistica.
Consta de dos partes, la parte principal y la gatteional. En la primera parte encontraremos
unos textos literarios y unas partes de reflex@imi¢a, mientras que en la segunda parte del
manual tenemos anexos de referencia y consultanglugen el “Rincon de consulta” con las
informaciones sobre cada proyecto de la primerge palovimientos literarios” con la teoria
sobre los mismos, “Autores” y “Cronologia” con nidf@rmaciones adicionales sobre la vida
y las obras de todos los autores mencionados eramblal. Al final del manual hay seccion

“Bibliografia” y seccion “Notas y soluciones” paalgunas tareas de la primera parte.
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La primera parte, que a nosotros nos va a intereda que la segunda, consta de tres
grandes unidades, o mejor dicho, proyectos, quéiermm los textos que estan divididos
segun el criterio de género literario y de temd.eksla primera unidad “Amor mio” tenemos
el texto poético y el tema del amor, en la seguAgdaes la vida” tenemos el texto narrativo y
el tema del sentido de la vida, mientras que erietaera unidad “Viva la libertad”
encontramos el texto teatral y el tema de la ldmskrCada proyecto se desarrolla a través de
cuatro tareas que facilitan este proceso de apa&edy que, al final, deben ayudar al alumno
a realizar el producto final, es decir, la tarealfi

Al principio de cada unidad encontramos unas prigltareas introductorias, que
deberian presentar brevemente el tema y ayuda allmnos a obtener una idea de lo que
van a hacer en la unidad siguiente. Las podemes@at como las actividades de pre-lectura,
gue tendrian que despertar el interés del alumrm lpdectura. La tarea final esta también
aclarada en la parte introductoria, bajo el titglQué vamos a hacer?o que es muy
importante y facilita la realizacion de ésta y dg fareas precedidas. Como esta parte ofrece
pautas para la realizacion de la tarea final, témbiyuda a organizar la leccion.

Asi en la primera unidad “Amor mio” hay seis tarepe acercan al alumno a la
poesia y al tema principal. Encontramos tambiénelkiss que sirven como una introduccion
y como una base para la realizacion de las tareassth parte. Las tareas son, diriamos,
simples y sirven para animar a los alumnos a cqueltes textos ofrecidos en el manual.

La segunda unidadsi es la vidaconsta de tres textos que introducen el tema
principal, junto con cinco tareas cortas. En las tunidades se anima a los alumnos a que
comenten, escuchen, escriban y lean, lo que culdsdres destrezas linglisticas.

En la dltima unidad/iva la libertadse ofrecen dos textos y tres tareas. En cadadinida
hay un niumero elevado de preguntas adicionalesacjaean dudas y guian a los alumnos a

través de los temas y las tareas, poniendo émfadsimportante.

5.2.1. Unidades

Ya hemos dicho que el manual se basa en el usendetjue por tareas, lo que
significa que en cada unidad hay diferentes tagaadratan de elaborar diferentes contenidos
y temas. Es notable que la mayor importancia saldumno y a sus propias opiniones,
sentimientos y experiencias. La mayoria de lavidetiles incluye la implicacion del alumno,

es decir, exige una comunicacion en el aula, s#igidual o entre comparferos/grupos, una
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expresion apropiada para su edad y conocimienste.fdtiede resultar muy estimulante, dado
gue no exige nada que el alumno no sepa. Si seduden contenidos nuevos, se presta
mucha atencién a que esto se haga al principiade tarea, detallada y claramente.

Cada unidad contiene cuatro tareas que tienetiexa al alumno a la realizacion de
la tarea final. Como hay tres unidades, hay tamtr@ntareas finales, que estan destacadas al
principio de las unidades, en una seccion particia mi opinidn, esta organizacién es muy
atil y facilita el trabajo del alumno, porque erdaanomento puede averiguar qué es la tarea
final y qué tiene que hacer para resolverla. Tamkséel alumno deja de seguir las tareas o
algun contenido nuevo que le resulta mas difialede regresar y consultar de nuevo los
resultados o las tareas que ya ha hecho. Sin embasgareas no son banales, puesto que los
destinatarios son alumnos que han alcanzado dlBivdo que supone que ellos ya conocen
algunos contenidos que aparecen en las tareas.

La primera tarea de la primera unidad_estura de poemaso que esta destacado en
su primera pagina. Las tareas siguientesPsmrer masica a un poema, Un certamen poético
y Reescribir un poemd.a segunda unidad contiene taréls minicuento, Una fotonovela,
Ejercicios de estily Una resefiala ultima unidad contiene tarehsctura dramatica desde
el escenario, Un reparto para el teatro, Hacia edntaje de una obra dramaticala ultima
La puesta en escenfiodas las tareas incluyen seccioResa empezar, Para segurPara
acabar, en las cuales se encuentran secuencias de tareadehan llevar al alumno a la
realizacion de la tarea final. Al final de cadaetaencontramos la seccig@démo te ha ido?
donde los alumnos responden a las preguntas, coafarlo que han aprendido en la tarea,
gué actividades les han gustado mas, qué interéseh&do en hacer la tarea y qué frases,
Versos, expresiones, etc. les han gustado mas.steenedo pueden evaluar el progreso

conseguido a traves de las tareas realizadas.

5.2.1.1. Tareas

En el manual, en las unidades mencionadas, hayptah304 actividades que los
alumnos tienen que hacer para que puedan readigards tareas finales. Las tareas estan
estructuradas de tal manera que ayudan al alurenteader los textos literarios y le ensefian
todos los contenidos nuevos, necesarios parallaaean del proyecto/tarea final. El alumno
no tiene que consultar la literatura adicional alguier otro tipo de manual, dado que las

tareas incluyen todos los contenidos necesariosndflual es muy extenso y contiene las
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definiciones y las explicaciones de los términosadeoria literaria y las explicaciones de los
textos en el manual. Las tareas estan bien estadets, a menudo breves y muy claras.
Aunque todos los textos son textos literarios, sjigaifica que principalmente sirven para

desarrollar la comprension lectora, casi todasali@sas tienen un alto potencial comunicativo.
Paso a paso, siguiendo esta secuencia de tarehsnelo puede crear una imagen clara de lo
gue tiene que hacer, ya teniendo los conocimienézgsarios ofrecidos y aclarados en el
manual.

Muy a menudo se pide de los alumnos a que expeespropia opinidén sobre el tema
principal o acerca de algun texto y/o algun temdiquaar. Se les permite que expresen su
propia creatividad, que hablen de sus propias expeas y emociones y que participen
activamente en todas las tareas. Para ilustrafjorymedrecemos aqui un ejemplo del manual,
de taredotonovela2004:154-155):

1) En la vida diaria hablamos muchas veces de masesbsas con otras personas: algo que nos ha
pasado, nuestras preocupaciones... Pero nuestragdsisho tienen por qué acercarse a los textos
literarios. Compruébalo leyendo esta historia atatpor una chica en una revista jovenes: UNA
LECCION DE AMOR (...)

Ahora tU: intenta recordar la Ultima vez que caetadgo de tu vida a alguien o, al revés, lo que un
persona te conté ¢ Puedes reconstruir el relatatarselo a tu compafiero?

Esto es sOlo un ejemplo de la tarea basada erexin/tema, que requiere las
respuestas del alumno, pero no respuestas relde®naon unos contenidos o
vocabulario/gramatica, sino las respuestas creatieacionadas con sus experiencias.

A lo largo del manual nos encontramos con esed@preguntas y tareas. En lugar de
centrarse en el vocabulario o gramatica, se insistel significado, en la comprension del
texto y del mensaje. En muchas tareas incluso staake el hecho de que no es necesario
entender todas las palabras o expresiones, quemngiargo, estaran aclaradas después. Para
eso también sirvEicha léxicaque se encuentra al principio del manual y quesgiara notar
las expresiones/palabras desconocidas.

Analizando todas las tareas/actividades, hemaadnogue el trabajo se organiza de
diferentes modos. A menudo se trabaja en parejagog de diferentes nameros de
participantes o toda la clase participa en dospeguiHay también oportunidades para el
trabajo individual, pero parece que se prefiergadajo en grupos o parejas, puesto que la
organizacion de este tipo permite la simulaciétaeriase de una situacion comunicativa que
se acerca a la comunicacion fuera del aula. A nesedsugiere a los alumnos que también

pidan a su profesor su propia opinion o reflexidbbre uno de los textos. Las tareas estan
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organizadas de tal modo que la comunicacion erarapafieros sea inevitable, lo que
espontaneamente les estimula a que continuamehtenha intercambien sus opiniones y
conocimientos. Un ejemplo que lo ilustra muy bien la tarealLa puesta en escena
(2004:341):

6) Imaginad que se esta preparando una versiomaiogréafica déariana PinedaSi tu compariero
y ta fuerais el director y su ayudante de direccimdmo estableceriais la accion dramatica detfia ac
gue interpreta a Mariana? (...) Todos juntos, cotathg comentad los resultados.

Aqui los alumnos tienen que leer un texto de RFeoléBarcia Lorca, subrayar lo que
mas les emocione y entonces trabajar con sus camgsaén parejas y en grupos. A menudo
se insiste en la expresién oral, casi cada tange éx comunicacion entre comparferos o toda
la clase, lo que permite a los alumnos el desarrdd competencia comunicativa en un
ambiente relajado y espontaneo, en unas situactamesetas y cercanas a la vida real, a sus
experiencias y emociones. Esto elimina la barreeagyede surgir si los alumnos no conocen
el tema o no tienen mucha experiencia para comentasi la tarea les resulta muy dificil de
realizar. De este modo, con tareas breves y cleoaslos contenidos conocidos y cercanos a
los alumnos, espontaneamente se desarrolla unangmaoidn natural y viva y también, lo
gue juega un papel muy importante, se mantiengeziés de los alumnos.

Todas las tareas estan estructuradas del mismo ma&iguen una estructura bien
ordenada. En cuanto a las destrezas, es evideatsejpresta mucha atencién a que los
alumnos tengan la oportunidad para desarrollarsttakadestrezas igualmente. Légicamente,
leyendo los textos literarios los alumnos desamola comprension lectora, pero los autores
del manual se encargaron de que las tareas exgjatiat el uso de las cuatro destrezas. Es
decir, no se insiste en el uso de una o dos dastremno en el ejercicio de todas ellas, ya que
se complementan entre si, como suele ser en legisines reales de comunicacion. Por esto
el alumno puede acercarse a la comunicacion reah eieodo natural, espontaneo y divertido.
Sin embargo, como se trata del manual que conteEnéextos literarios, es normal que el
alumno pase mas tiempo en la lectura que en lziandie los mismos, pero, lo importante es
gue tiene la oportunidad para desarrollar cadasleliatro destrezas linglisticas. Lo puede
hacer a través de diferentes actividades de comiprey expresion. Los alumnos tienen que
responder a las preguntas, escribir textos bregedifdrentes géneros, comentar los temas,
comparar sus resultados con los de sus compafes@as;har la lectura del profesor o la de

companferos, expresar sus opiniones, experien@agenmdos, emociones, discutir, leer los
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textos, etc. Como el manual también incluye und@bD las grabaciones de algunos textos,
los alumnos pueden escucharlas de nuevo fueraildel a

En cuanto a las tareas finales, estas estan adpkcal principio de cada unidad,
puesto que es muy importante que los alumnos sdpdijetivo antes de empezar la tarea. En
la parte introductoria de cada unidad, en la sacbiéo el titulo¢Qué vamos a hacer?
encontramos la explicacion del objetivo de la tdieal. Los alumnos pueden optar por la
opcion que ellos prefieren. La tarea final de linpra unidad es “expresar y comunicar las
emociones y sensaciones amorosas personales eoompmsicion ‘literaria™ (2004:29),
donde los alumnos pueden decidir si quieren esdabetra de una cancién, poesia, carta de
amor, dialogo teatral o alguna otra cosa, que aay&rdo con sus preferencias. La segunda
tarea final es “expresar sensaciones frente a msele la vida o transmitir una vision del
mundo y de la vida, en una creacion ‘literaria™002:120). Los alumnos de nuevo tienen
varias opciones y pueden elegir entre “escribircuanto breve, reescribir el final de un
cuento o de una novela que conozcan, presentatiGmhente los fragmentos literarios que
mas les hayan impactado” (2004:120) o algo difereha Ultima tarea final es “expresar
ideales de libertad a través de una composiciérati” (2004:248). Hay varias sugerencias,
como “un manifiesto politico, escribir un breve ©teea partir de una obra teatral, la puesta
en escena de alguna obra literaria, escribir usgebobra dramatica a partir de un cuento”
(2004:248), etc.

Podemos ver que las tareas arriba mencionadasjanatpdos los aspectos que los
alumnos necesitaran para realizar los objetivodadetareas finales, es decir, crear una

expresion literaria.

5.2.1.2. Textos

Hemos dicho que este manual es especifico poantene solo los textos literarios, a
través de los cuales se organizan las actividaddacttas cercanas a la realidad.
Encontramos aqui el texto poético, narrativo yréamientras que cada uno de estos géneros
aborda un tema principal. En cada unidad hay aprac@amente cuarenta textos de los autores
mas significados de la literatura espafiola e hispaericana, desde el siglo XIX hasta hoy.
Los textos son modernos, dado que unos textosgttes grecedentes probablemente serian
demasiado dificiles para los estudiantes de E/LEereemos en cuenta que a menudo no
resultan comprensibles ni para los estudiantesasatiYa hemos explicado que este criterio
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de seleccién es muy importante, porque los textas rgsulten demasiado complicados o
incomprensibles pueden desmotivar a los alumnase$ta razon la seleccion es apropiada al
nivel y a los conocimientos de los alumnos (en eat® B1) y al mismo tiempo ofrece una
imagen representativa de la literatura espafiola.

La lengua de los textos es contemporanea y complensSi hay palabras
desconocidas 0 poco comunes, esto se destacaatiladades de pre-lectura. Sin embargo,
el énfasis se pone en el mensaje y en el signdicadl en las palabras aisladas. En el manual
encontramos también ejemplos de los textos enniguke gallega, catalana y vasca y sus
traducciones a la lengua castellana. Estos texteenspara acercar a los alumnos a la
pluralidad de culturas y variaciones linglisticae gxisten en Espafia.

Todos los textos son inadaptados, es decir, loarads tienen la oportunidad leer los
textos auténticos en la clase de E/LE. Sabemoglgwaterial auténtico, el texto destinado a
los hablantes nativos, es el medio de comunicaegingue los alumnos tienen la oportunidad
de leer y escuchar la lengua auténtica, la lenguasinativos y aprenderla. De este modo se
les presenta la literatura en toda su riqueza kalplad de expresiones, estilos y diferentes
realidades culturales. Sin embargo, junto con ke€os enteros, se incluyen también
fragmentos de algunos textos, que en su formagerdgsultarian demasiado largos para leerse
en la clase, como, por ejemplo, una obra teatraha novela. A menudo los fragmentos
sirven para mostrar una realidad linguistica o gasefiar algin contenido y determinar lo
aprendido.

Los textos son modernos, bien seleccionados, ttasatemas que puedan interesar a
cualquier alumno de esta edad, como el amor, lgarera, el deseo, el enamoramiento, la
libertad, el sentido de la vida, etc. Sin embargphay mucha variedad entre géneros dentro
de una unidad, es decir, el criterio de selecc#itod textos completamente se basa soélo en la
seleccion del tema y del género, lo que les puedandtivar o hacer que pierdan el interés
para la lectura. Los temas se centran alrededondema principal, asi que en este campo
tampoco hay mucha variedad. Pero, lo bueno esoguextos pertenecen a diferentes autores
y que cada autor expone el tema y el mensaje xiel tkesde su perspectiva personal, en un
estilo diferente y especial. Tanto estas diferenc@mo en temas particulares interesantes y
cercanos a sus experiencias que puedan mantemaerds del alumno y motivarlo a la
lectura y al trabajo con los textos.

Aungue se trata de los textos no adaptados, soenaido breves, comprensibles y
faciles de leer y seguir. Tanto los textos comadasas siguen los intereses de los alumnos,

gue influye en algunos factores afectivos commlantad y el deseo de comunicarse.
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Aunque el manual contiene sélo los textos litesgrla competencia comunicativa se
desarrolla eficazmente. La competencia gramatealesarrolla a través de diferentes niveles
de andlisis de textos (nivel semantico, morfostitdy; el vocabulario, la pronunciacién, etc.,
puesto que las tareas se centran en el desarebltmdocimiento y la habilidad para entender
y expresar apropiada y correctamente el sentidosextos. Como los textos son auténticos,
también se desarrollan tanto la competencia sagidlstica como la competencia
sociocultural y la competencia intercultural. Ldgnanos encuentran en ellos los rasgos de la
cultura especifica, lugares lejanos y diferentes tignen su propia manera de expresarse y
comportarse. La competencia discursiva se desamsfpontaneamente a través de la lectura
de los textos, pero también a través de las ta@agxigen del alumno que entienda el texto,
gue lo interprete apropiadamente, que expreseeflexiones y emociones relacionadas con
él, que entienda el mensaje y que escriba algo, ®@y00 una carta 0 un poema, una obra de
teatro 0 un cuento breve, etc. La competenciatégica se desarrolla a través de la
interpretacion de algunos textos o a través deal@&as en las que los alumnos tienen que
discutir sobre el tema o explicar el significadoutlemensaje, expresar su opinion, parafrasear
los textos, pasar la situacion adecuadamente, piegda idea a sus compafieros o comparar
los resultados con ellos, etc. Todas estas sitmesifuerzan al alumno a que encuentre un
modo apropiado para expresarse.

El manual contiene los textos representativos ifieretites géneros y corrientes
literarias. Por supuesto, no es posible abarcasttm autores importantes y toda la literatura
espafola e hispanoamericana, pero aqui encontramepsbuena seleccion de los textos
inadaptados que pueden acercar al alumno a estalaiie realidad literaria y crear un

ambiente motivador para el uso de la lengua espafol

5.2.1.2. Tipos de actividades

Cada tarea dentro de la unidad contiene actividadepre-lectura, que deberian
despertar el interés del alumno para la lectudasigextos y del tema dentro de la unidad. Se
trata de cinco o seis actividades simples que fgepMos conocimientos especiales, dado que
se piden sélo las opiniones personales de los asinanexpresion de sus sentimientos.
También, cada tarea dentro del proyecto contiergunak preguntas o actividades
introductorias en la forma del cuestionario o detkxtos literarios. Los textos en esta parte

son siempre breves y relacionados con el temaipah@ menudo se explican los contenidos
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linglisticos y se introduce el vocabulario necespara cumplir las tareas que siguen. Las
tareas en esta parte se realizan en parejas osgregptasan en la escritura de las respuestas
breves o en la expresion de las opiniones o laisientos relacionados con el tema o lectura
de los textos literarios de diferentes géneros.

En la parte tedrica del trabajo hemos mencionago Ajbaladejo Garcia (2007:17)
también menciona actividades para mantener elémtéfn el manual encontramos muchas
tareas de este tipo, especialmente las actividqdesse hacen en la clase, en grupos o en
parejas. Los alumnos a menudo tienen que leeekiss de nuevo, para si mismos o en voz
alta, responder a algunos cuestionarios y tralmjarlos contenidos que aparecen en los
textos. Jouini (2008:163) menciona las actividagles se derivan de la lectura del texto. Esto
supone las actividades que ayudan al alumno a ender el texto mejor y desarrollar las
destrezas linguisticas. El manual también cumpheestos criterios, puesto que contiene las
tareas que exigen del alumno que lea en voz al@,usge las palabras desconocidas en
diferentes contextos, que relacione las palabrasetasignificado y con el texto, que lea
criticamente y que entienda el texto, etc. A menledoalumnos tienen que compartir sus
resultados y sus ideas con el resto de la clasemenmtar los textos entre si. El manual
también contiene las tareas que se hacen fuerautkel(Albaladejo Garcia, 2007:17), que
incluye la lectura de los textos con los que habajado en la clase, escritura de los textos de
diferentes géneros literarios, busqueda de otrdsriaes que se puedan relacionar con el
tema de algun texto o solamente reflexion o congu@macon los textos leidos en la clase.
Actividades de este tipo facilitan el aprendizag lds contenidos nuevos mientras que
permiten a los alumnos el desarrollo de las desdrbagiisticas. Las actividades se repiten a
menudo, pero tienen diferentes papeles. Las podatasgicar como las actividades de
explotacion de puntos cruciales, puesto que c@s a&t tratan de mejorar las destrezas que se
han desarrollado a través de las actividades pardemer el interés.

En el manual, al final de cada tarea, encontraamsadtividades finales. Se centran en
la expresion de las opiniones y la discusion stimdextos y los temas. Los alumnos tienen
la oportunidad de compartir sus impresiones y céando aprendido. Pero, como este tipo de
actividades sirve para mantener el interés del mtupara la lectura, me parece que a veces
las actividades son exigentes, puesto que los asrtianen que trabajar con los mismos
contenidos o responder al mismo tipo de las pregumie ya han resuelto, pero en otra parte
de la unidad. En mi opinién, seria mejor poner m&guntas que incluyen las respuestas

personales o conclusiones con las que los alumeogueden relacionar, puesto que el
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objetivo final es mantener el interés para la lectde los textos literarios en la lengua
espafiola.

Sin embargo, el manual contiene cuatro tipos de desvidades que hemos
mencionado en la parte tedrica. Las tareas seatestn el desarrollo de las destrezas, se
introducen progresivamente, se presta mucha ateecidas explicaciones de los contenidos
y el vocabulario y, al final, se trata de despegtanterés para la lectura de textos literarios en
la lengua espafiola.

5.2.2. Discusién

En este analisis hemos tratado de averiguar cépoiade ensefiar la lengua espafola
a través del enfoque por tareas y los textos fitmaNos interesaba indagar la forma en que
se unian estas dos realidades y como se introdeniknclase de E/LE.

Hemos dicho que el manual contiene tres grandisspanas bien, proyectos y mas de
cien textos de tres géneros literarios. Esta dedtira los alumnos que han alcanzado el nivel
B1 de competencia linglistica y que quieren ampligrconocimientos y conocer la literatura
y la cultura espafola e hispanoamericana.

La aplicacion del enfoque por tareas permite aalo®res a que construyan unas
secuencias de las actividades comunicativas, basadk lectura de los textos literarios. De
este modo introducen a los alumnos en el munda detatura y la lengua espafola, pero lo
hacen sutilmente, a través de los textos cercansissaexperiencias y las tareas que les
permiten expresarse, comunicarse y participar acinte en la clase. Las tareas sirven como
la base para organizar la clase e incluir los codés que se ensefian a los alumnos. Todo el
trabajo en el aula se realiza a través de lassaye@ encontramos en el manual. Ningun otro
material es necesario para la clase. Como los tpnraspales también son muy comunes e
interesantes, se pueden sentir relajados, animadasuidos en la clase y la elaboracion del
tema. Cuando los alumnos tienen opiniones y emesiguie compartir y cuando no tienen
barreras linguisticas o contenidos desconocidliss ean a participar y tratar de comunicarse.
En varias tareas a menudo se exige que se comunigowe si, que intercambien
experiencias, emociones o conclusiones relacionamasalgun texto. Todo el trabajo, gracias
a las tareas, se centra en el alumno, que aprerdesmcontenidos y desarrolla las destrezas a
través de la accidon. Esta siempre incluido en dsecly participa activamente en ella. La
seleccion de los textos es adecuada, los textosnsolernos, actuales y profundos, no hay
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textos complejos o antiguos, con las palabras pwntuales, que podrian desanimar al
alumno. Tampoco hay textos largos o exhaustivosprarario, la mayoria de ellos son breves
y claros.

Como los textos estan bien seleccionados, selalpesibilidad para construir tareas
interesantes y bien organizadas. Las tareas tdatanotivar a los alumnos, estimularlos para
gue se comuniquen, para que trabajen juntos yquegae sientan seguros en este proceso de
aprendizaje. Todo esto contribuye a la voluntac estudiar, para explorar, para aprender y
para ser capaz de expresarse en una lengua esdranje

El manual se centra en tres géneros literari@cte (poético, narrativo y teatral. A lo
mejor esto podria representar un problema, puest@gra algunos puede resultar monétono
y aburrido trabajar con los textos del mismo gén@ar ejemplo, la primera unidad que
introduce el texto poético contiene mas de trgioamas y los alumnos tienen que elaborar el
tema de amor. Puede parecer que esta unidad egdappero los autores rompen esta serie
de poemas con tareas divertidas, en las que loamakitienen que expresar sus emociones,
contar una historia de su vida, trabajar con commeipara encontrar soluciones, discutir
sobre diferentes contenidos que aparecen en losgsetc. Parece ser una buena solucién,
porque de esta manera los alumnos aprenden coogemidevos, adquieren la lengua,
empiezan a conocer la literatura y la cultura deais diferente, y todo eso a través de tareas
basadas en los textos literarios. Con las tareasnspe la posible monotonia, de este modo
los textos reviven y se acercan a los alumnos gsperiencias.

El manual esta construido para que sea diveriiteresante y creativo. Incluye
también textos en gallego, vasco y catalan, penbitn traducidos al espafiol, que ofrecen
una imagen méas amplia de la literatura de Espafa.

La organizacion del manual es muy sencilla y ¢laomsta de tres unidades en las
cuales se encuentran cuatro tareas. El alumno psmglar esta organizacion facilmente,
puesto que todo esta bien marcado y explicadoattgdades introductorias son concretas,
creativas y divertidas, facilitan las introduccisreelos temas y los contenidos y, como todo
en el manual, estimulan la comunicacion.

Los textos junto con las tareas desarrollan lastroudestrezas linguisticas. Por
supuesto, el desarrollo de la comprension lecteraevitable, pero se insiste igualmente en
todas las destrezas, que a menudo estan integradas.

A través de todos los textos y las tareas se @ofasis en el significado, en el mensaje
gue el texto quiere transmitir. Se anima al alunan@ue lea, reflexione, escriba y se

comunique con los demas. Se pone el énfasis esoalella lengua y no en el conocimiento
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de reglas y teoriasge quiere destacar la importancia del entendimigdatla lengua y su uso,
gue no tiene que ser completamente correcto.

Debido a estas razones, podemos decir que esteahesun material didactico que
une la herramienta literaria y cultural con la hemienta pedagdgica, haciéndolas un recurso
ideal para aprender la lengua extranjera, en ruesiso, la lengua espafola. Siguiendo el
manual, los alumnos tienen la oportunidad de canlacieratura y aprender la lengua, pero
lo més importante es que tienen la oportunidacbdeuaicarse en la lengua espafiola.

5.2.3. Conclusion del analisis

El manualMas que palabrase basa en la aplicacion del enfoque por tareaslgse
textos literarios. Es un material didactico queeofr a los alumnos el acercamiento a la
literatura, pero de un modo divertido, creativanteliesante. A través de diferentes tareas los
alumnos aprenden sobre la literatura, los autotas gpocas, adquieren la lengua y aprenden
a comunicarse.

En el manual encontramos textos poéticos, naostw teatrales de algunos de los
autores mas importantes de la literatura espandispanoamericana, desde el siglo XIX
hasta hoy. La seleccidn de los textos es buenapiapia para los alumnos que han alcanzado
el nivel B1. Los textos son interesantes, compbdesiy breves, escritos con un lenguaje
moderno y cercano a los alumnos. Esta seleccidexties cumple con los criterios basicos de
la seleccion apropiada de los textos literarioggpe acerca la literatura a los alumnos a
través de los textos que son modernos, repres@mdatireves y comprensibles. Todo esto
resulta muy conveniente a la hora de introductexo literario en la clase de E/LE, porque
motiva a los alumnos a que se interesen por lafite, que la lean y exploren.

Las tareas en el manual estan bien organizagagntiuna secuencia sencilla y clara.
Las tareas son comprensibles, breves, todas emandbterminadas y explicadas. Lo mas
importante es que los alumnos a través de lasstaseacolocan situaciones concretas y
reales, tienen la oportunidad de expresarse, hablare sus sentimientos y experiencias,
reflexionar sobre los textos y discutir sobre laslas o diferentes opiniones. A menudo se
trabaja en parejas o en grupos, lo que tambiémelstila comunicacién en lengua espafiola.
Las tareas siguen los textos y los temas muy Beentrelazan y complementan, facilitando

el trabajo al alumno.
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Lo unico que podria ser discutible es la repatidi@ los géneros literarios. En el
manual hay tres unidades y todas contienen logded¢ sélo un género literario, lo que
significa que, por ejemplo, los alumnos tienen lgee constantemente sélo poemas hasta que
realicen la tarea final de la unidad. Sin embal@®tareas rompen un poco esta secuencia de
poemas, haciendo la lectura mas divertida e irdates También no es necesario leer todos
los textos, el profesor puede determinar con gudequiere trabajar o simplemente puede
introducir algunas actividades que no estan eraglual.

Los temas de las unidades también son muy diwesrtyd cercanos a los alumnos.
Hemos dicho que este criterio es muy importantesfouque los temas y los contenidos que
no son conocidos o0 cercanos a las experiencias ode alumnos pueden resultar
desmotivadores y poco interesantes. Este manuadrelares temas principales — el amor, el
sentido de la vida y la libertad. Son temas muy wwms sobre cuales los alumnos pueden
reflexionar y discutir. Dentro de estos temas ppales aparecen otros, como por ejemplo el
tema de la soledad, del deseo, del enamoramientdsteza, etc. También las tareas exigen
de los alumnos la comunicacién, lo que es el alggirincipal de cada ensefianza/aprendizaje
de la lengua.

Esta combinacion de las tareas y los textos titaesulta muy eficaz, porque las
tareas se construyen a través de los textos, quensiomo la base y como el iniciador de
cada actividad, incluso la comunicacion. Los textos el eje alrededor del cual los alumnos
trabajan y desarrollan las destrezas linguisticas gompetencia comunicativa. Hemos
concluido también que la competencia comunicatevalesarrolla adecuadamente y que las
cuatro subcompetencias estan incluidas en estegwodas cuatro destrezas linguisticas
estan igualmente representadas.

El manualMas que palabrass un material didactico que introduce al alumno al
mundo de la literatura y cultura espafola e hispar@ricana y que, al mismo tiempo, le
ofrece la oportunidad para comunicarse en la leregp@fiola de un modo espontaneo e
interesante. Tanto los textos como las tareas puegigar la atencion del alumno y mantener
su interés para la lengua y la literatura, lo questra que este manual tiene valor didactico y
literario y que al mismo tiempo introduce a losnahos al mundo de la lengua, la literatura y

la cultura espafiola.
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6. CONCLUSION

Este trabajo trata deobre los textos literarios que se introducen ecldse de E/LE
con el fin de aprender la lengua espafola y ddkaria competencia comunicativa. Los
textos literarios son un material especifico, qfrece posibilidades innumerables para la
ensefianza/aprendizaje de E/LE. Puesto que estmesupee se trabaje con la lengua
inadaptada, mas bien, la lengua de los nativogllioenos tienen la oportunidad de conocerla
en la forma auténtica, en toda su riqgueza y digadsi

Los textos literarios ayudan a los alumnos a guacerquen a las diferentes realidades
culturales y linglisticas del mundo hispanohablate mismo tiempo les ayudan a
desarrollar las cuatro destrezas linglisticas yesb es el objetivo, la competencia
comunicativa, que en este trabajo ha sido el ¢dsmos hecho un resumen de un modelo de
la competencia comunicativa, explicando su presemciimportancia en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras.rhpetencia comunicativa juega un papel
muy importante en este proceso, puesto que ellaymdanto los conocimientos como la
capacidad para usar la lengua en las situacionesrdenicacion concretas.

El enfoque por tareas, un programa de aprendigsgese basa en las actividades que
exigen el uso de la lengua, también ayuda a ddisari@ competencia comunicativa, porque
los alumnos participan en las actividades cercarlas situaciones concretas y similares a la
realidad y al uso real de la lengua.

El manualMas que palabragtroduce a los alumnos al mundo de la literatulesyda
una oportunidad para comunicarse en la lengua ekparara aprender y conocer la cultura
del mundo hispano. Hemos visto que las tareas tetoas que aparecen en el manual acercan
a los alumnos las diferentes realidades lingUstycaulturales, manteniendo su interés por el
aprendizaje de la lengua espafiola. Los textos tataas complementan y ayudan a alumno a
conocer la lengua y la cultura hispana de un moderesante y creativo. El proceso de
ensefianza/aprendizaje de lengua espafnola puedmtsessante, divertido, motivador y
exitoso si lo presentamos a través de materiale® @ste, que al mismo tiempo representan
la cultura y la lengua auténtica, pero de un madoano a los alumnos y su campo de interés.

Los textos literarios son una fuente de posibilidathnumerables, puesto que estan
escritos en la lengua auténtica y contienen lagosade la cultura y la vida de los nativos. Al

introducirlos en la clase de E/LE, ellos se corgieren un medio de comunicacion
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insustituible, puesto que no hay ningun otro makepie pueda representar la lengua espariola

y la cultura hispana tan auténtica y abundantenwmte |0 hacen los textos literarios.
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