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1. UVOD

Pravo na obrazovanje jedno je od temeljnih prava svakog ¢ovjeka, neovisno o dobi,
spolu, vjeri, etnickoj pripadnosti, socijalnom statusu ili pak teSko¢ama. No, upravo su tjelesne
teSkoce godinama bile uzrok nedovoljnog stupnja integracije pa Cak i1 njenog potpunog
nepostojanja. Stoga se, jatanjem svijesti o vaznosti participiranja u Skolstvu, stjecanja znanja,
iskustva i sposobnosti, javlja ideja o tzv. integracijskom tipu obrazovanja nasuprot dualnom
koji je osobe s teskocama fizicki i funkcionalno odvajao od osoba bez teskoca.

Jedna od teskoca zbog koje su osobe ograni¢ene u obavljanju odredenih aktivnosti je
sljepo¢a. Nemoguénost percepcije svijeta vidom onemoguéuje pojedincu da u potpunosti
dozivi svoju okolinu i ljude u njoj. U podrucju odgoja i obrazovanja slijepoj su osobi nuzne
odredene prilagodbe kako bi savladala zadane sadrzaje, stekla samostalnost u radu, ojacala
samopouzdanje i socijalne kontakte te si otvorila vrata za daljnja napredovanja. S obzirom da
se o integraciji slijepih osoba pocelo govoriti tek Sezdesetih godina 20. stoljeca, dandanas,
osim teskoce koju slijepe osobe imaju, postoje dodatne prepreke koje je potrebno prevladati
da bi njihova integracija bila potpuna. Stoga sam za svoj diplomski rad odlucila skrenuti
paznju na one koji imaju pravo i mogucnosti ostvariti svoje ciljeve, biti jednako uspjesni kao i
ostali ljudi 1 stvoriti svoj svijet vlastitim radom, no kojima je za to potrebno malo vise
vremena i potpore.

O slijepoj se dject govori u razli¢itim struénim knjigama 1 ¢asopisima koji se bave
podrucjem specijalne pedagogije. Opisuju se njihove karakteristike, metodika rada u vrticu 1
Skolama, nude se savjeti o poticanju ravnomjernog napredovanja slijepog djeteta i djece bez
teSkoca, kako na fizickoj 1 psihickoj tako 1 na drusStvenoj 1 emocionalnoj razini. Medutim,
potaknuta znatizeljom i divljenjem prema dvjema slijepim studenticama s moje druge
studijske grupe koje su, unato¢ teskoci, uspjesno izvrSavale sve svoje obveze na fakultetu,
smatrala sam korisnim posvetiti se upravo slijepim studentima. Znamo da studij na fakultetu
nije lak, a ako uz to postoje 1 dodatni otezavajuci faktori, rad ¢e biti jo§ zahtjevniji.

Manjak literature koja opisuje ovu populaciju ljudi 1 integraciju u visokoskolski sustav,
problem je s kojim sam se susrela odmah na pocetku kreiranja rada. To me dodatno ohrabrilo
da piSem o ovoj problematici i mozda potaknem i druge da se njoj posvete. Zato sam odlucila,
putem intervjua s nekoliko slijepih studenata, dati kratki prikaz njihova Skolovanja na
predskolskoj 1 Skolskoj razini, a poseban naglasak staviti na studij na visokoSkolskim
sastavnicama. Prema tome, u radu ¢e se na svim razinama Skolovanja govoriti o fizickoj

prilagodenosti ustanova, metodickim prilagodbama, obrazovnom uspjehu i socijalnim
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odnosima, a na visokoskolskoj razini jo§ 1 o procedurama pri upisu na fakultet, financijskoj
potpori studentima, oblicima podrske, smjesStaju, prehrani, mogucénosti zaposlenja,
aktivnostima slobodnog vremena i slicno. Ovaj je rad mali doprinos ionako oskudnim
spoznajama o problematici slijepih studenata, no nadam se da ¢e potaknuti na promisljanje o
trenutnom poloZzaju te populacije 1 ponuditi neke nove temelje za joS bolju i ¢vrs¢u integraciju

u sustav visokoskolskog obrazovanja.



2. TESKOCE U RAZVOJU

S obzirom da su glavni akteri ovog rada osobe s oSteCenjima vida, konkretnije, slijepe
osobe, prije svega je bitno uociti S§to se uopée podrazumijeva pod pojmom ,teSkoce u
razvoju®, koje vrste teSkoca postoje, vaznost njihove prevencije i rehabilitacije, zatim, klju¢ne
odrednice vezane uz samu sljepocu, kao i karakteristike slijepih osoba u tjelesnom,
emocionalnom, socijalnom, spoznajnom i motivacijskom podrucju.

Postoje razliciti termini kojima se zeli opisati ova pojava, poput: abnormalnost,
anomalnost, asocijalnost, defektnost, devijantnost, smetnje u razvoju, ometenost u razvoju,
osteCenja u razvoju itd. Terminologija se mijenja u skladu s drustvenim promjenama i
promjenama u odnosu prema osobama sa specificnostima u razvoju (Kovacevi¢, prema
Biondi¢, 1993). Tako se danas najcesc¢e koristi pojam ,,teSkoce u razvoju* iz nekoliko razloga:
prvo, odgovara medunarodno prihvacenom anglosaksonskom nazivlju ,,developmental
disability*; zatim, upucéuje na interdisciplinarnost, jer pojam ,,razvoj“ ukljucuje i discipline
poput biologije, medicine, psihologije, sociologije i sl.; naposljetku, njime se ne etiketira
osoba i nema negativnu konotaciju koju izrazavaju termini poput invalidnosti i ometenosti

(Biondi¢, 1993).

2.1. PODJELA TESKOCA U RAZVOJU

Prema Clanku 2. Pravilnika o osnovnoskolskom i srednjoskolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s teSko¢ama' ucenik s teSkofama je onaj ,,Cije smanjene sposobnosti u
medudjelovanju s preprekama iz okoline ograni¢avaju njegovo puno i u¢inkovito sudjelovanje
u odgojno-obrazovnom procesu na ravnopravnoj osnovi s ostalim ucenicima, a nastaju zbog
tjelesnih, mentalnih, intelektualnih, osjetilnih 1/ili neuroloskih oSte¢enja i funkcija te zbog
teSkoca u svladavanju nastavnih sadrzaja (u€enju) ili teSkoca prilagodbe Skolskim zadacima i
aktivnostima® (2013: 1). Iako se u definiciji spominje ucenik, opisane odrednice zna¢ajne su
za bilo koju osobu s teSkocama.

Nadalje, razli¢iti autori nude nam podjele teSkoc¢a u razvoju koje su vrlo sli¢ne, jer
sadrze navedene ¢imbenike nastajanja teSkoca, ali one nisu identi¢ne. Ako se vratimo na vec
citirani Pravilnik, mozemo primijetiti da su prema Orijentacijskoj listi (2013: 19) vrste
teskoca slijedece:

= Ostecenja vida

= Ostecenja sluha

! Podaci su preuzeti s internetske stranice http://www.public.mzos.hr/fgs.axd?id=19673 [26.7.2013.]




= (Ostecenja jezi¢no-govorne komunikacije i specificne teskoce u ucenju
= Ostecenja organa i organskih sustava
* Poremecaji u razvoju intelektualnog funkcioniranja
» Poremecaji u ponasanju i oSte¢enja mentalnog zdravlja
= Postojanje vise vrsta i stupnjeva teSkoc¢a u psihofizickom razvoju.
Autor Biondi¢ (1993) nudi nam podjelu u kojoj su teSkoce razgranate na ovaj nacin:
= (Ostecenja vida
= (Ostecenja sluha
= Ostecenja stato-motorike
= Ofstecenja govorne funkcije
= (Ostecenja mentalnih funkcija
= Poremecaji socio-emocionalnih funkcija.
Osim ove dvije podjele zanimljivo je navesti i tre¢u autorice Biasiol Babi¢ (2009) koja
konciznije definira, u ovom slucaju, ucenike koji imaju teskoce:
» Ucenici s teSko¢ama u razvoju
» Ucenici s teSko¢ama u ucenju, problemima u ponasanju i emocionalnim problemima
= Ucenici s teSkoéama uvjetovanim odgojnim, socijalnim, ekonomskim, kulturnim i
jezi¢nim ¢imbenicima.
Ako se ukratko osvrnemo na podjelu teskoca prema razliitim autorima, moZemo primijetiti
da se autorica Biasiol Babi¢ opredijelila za opcenitiju verziju naspram ostalih dviju podjela.
Pretpostavljam da pod ,,uc¢enike s teSko¢ama u razvoju* podrazumijeva ucenike s oste¢enjima
vida, sluha, motorike, govora i mentalnih funkcija. No, smatram da bi se to trebalo bolje
naglasiti. Takoder, teSko¢e u ucenju, problemi u ponaSanju i emocionalni problemi stavljeni
su pod jednu kategoriju unutar ove podjele, ali miSljenja sam da to nije posve ispravno, jer ne
mora nuzno znaciti da su navedeni problemi uzrocno-posljedicno povezani, pa stoga stvaraju
konfuziju. Zanimljivo je da samo ova autorica navodi u posebnu kategoriju odgojne,
ekonomske, kulturne i jezi¢ne ¢imbenike kao elemente koji uzrokuju razli¢ite teskoce. Zatim,
autor Biondi¢ jedini ne spominje teSko¢e u ucenju, ali zato ukljucuje poremecaje socio-
emocionalnih funkcija pod koje podrazumijeva poremecaje u ponasanju, $to se u Pravilniku i
kod autorice Biasiol Babi¢ jasno isti¢e. U Pravilniku se pod istu kategoriju stavljaju
poremecaji u ponaSanju i oSte¢enja mentalnog zdravlja, sa ¢ime se opet ne bih slozila, jer i
dalje nema naznaka da su ove teSkoc¢e ikako povezane. Prvotno mi je bilo nejasno zbog ¢ega
su odvojeni poremecaji u razvoju intelektualnog funkcioniranja i oSte¢enja mentalnog razvoja,

jer na prvi pogled ove teskoce opisuju identicno stanje. Medutim, iz daljnjeg objaSnjenja
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teSkoca proizlazi da se pod poremecaj intelektualnog funkcioniranja ubrajaju razliciti
stupnjevi mentalne retardacije, dok ostec¢enje mentalnog zdravlja ukljucuje poremecaje vezane
uz stres, raspolozenje i licnost, ali i poremecaje intelektualnog funkcioniranja. Prema tome,
odvajanje intelektualnih i mentalnih poteskoc¢a ne smatram potrebnim.
Na kraju ovog dijela htjela bih ponuditi vlastitu podjelu teskoc¢a koja proizlazi iz medusobnog
kombiniranja ve¢ navedenih podjela:
= TesSkoce uzrokovane oSte¢enjem vida
= Teskoce uzrokovane ostecenjem sluha
» Teskoée uzrokovane oSteéenjem stato-motorike (tjelesne teSkoce uzrokovane
povredom lokomotornog sustava, poremecajem srediSnjeg i1 perifernog zivcanog
sustava i nekim kroni¢nim bolestima, poput dijabetesa)
= Teskoée uzrokovane oSteéenjem organa i organskih sustava (di$ni, krvozilni,
probavni, koza i potkozna tkiva, mokra¢ni, spolni)
= TeSkoc¢e uzrokovane poremecajem u intelektualnom funkcioniranju i oStecenjem
mentalnog zdravlja
= Teskoce uzrokovane poremecajem u jezicno-govornoj komunikaciji i specificne
teskoce u ucenju
» Poremecaji u ponasanju uzrokovani genetskim, psihickim, emocionalnim,
socijalnim, odgojnim i kulturnim ¢imbenicima
= QOstale teskoce uzrokovane odgojnim, socijalnim i ekonomskim ¢imbenicima

= Postojanje viSe teskoca u razvoju.

2.1.1. Osteéenje vida

S obzirom da se u svom radu bavim slijepim osobama, odlu¢ila sam dati kratki prikaz
ove vrste teSkoce, kako bismo dobili bolji uvid u znacajke i funkcioniranje osoba s
ostecenjima vida.

Ostecenjem vida oznacava se raspon od priblizno normalnog vida do potpune sljepoce
(Biondi¢, 1993) pa tako osobe s oSte¢enjem vida primaju manje vizualnih informacija nego
osobe bez oste¢enja (Fajdeti¢, prema Nenadi¢, 2007). Po pedagoskoj definiciji, slijepa je
osoba ona koja ne moze Citati crni tisak veli¢ine Times New Roman 22 i zbog toga se koristi
brajicom, tockastim taktilnim pismom za slijepe, a slabovidna se osoba moze koristiti
standardnim ili uvecanim crnim tiskom (Luki¢, prema prema Nenadi¢, 2007).

Prema podacima iz IzvjeS¢a o osobama s invaliditetom u Republici Hrvatskoj do

17.sije¢nja 2013. registrirano je 520 437 osoba s tesko¢ama, Sto ¢ini 12% od ukupnog
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stanovnistva Republike Hrvatske. Sto se ti¢e osoba s ostecenjima vida, u Republici Hrvatskoj
ih je u navedenom razdoblju bilo 17 979, odnosno 3.5% od ukupnog broja osoba s tesko¢ama.
Slijepih je osoba oko 5 800 (Keserovi¢, Rozman, 2013).

Osoba se ne treba nuzno roditi s oSte¢enjem vida, ve¢ se ono moze javiti u razlicitoj
dobi. Ako se dijete ipak rodi s oSte¢enjem, uzroci su genetika, Stetni faktori na plod tijekom
trudnoce, poput virusa rubeole, ili pak prerano rodenje djeteta, zbog ¢ega se nije dovoljno
razvila mreznica djetetova oka. Ako se dijete ne rodi s oSteCenjem vida, ono moze nastati u
kasnijoj dobi kao posljedica traume ili bolesti, kao $to je slu¢aj kod jedne od mojih ispitanica
za intervju koja je oslijepila nakon operacije tumora, no o tome ¢e biti rijeci u empirijskom
dijelu rada. U starijoj dobi oStecenje najceSce nastaje kao posljedica Secerne bolesti (Fajdetic,

prema Nenadi¢, 2007).

2.1.1.1. Karakteristike slijepe osobe

Ve¢ u najranijoj fazi Zivota potrebno je prepoznati eventualno oStecenje vida, jer ¢e se
na taj na¢in mo¢i pomoci osobi da se S$to bolje pripremi za svakodnevne situacije koje ju
oc¢ekuju. Autorica Fajdeti¢ (prema Nenadi¢, 2007) istice kako se osobe oSte¢enog vida
medusobno razlikuju po svojim karakteristikama, sposobnostima, vjeStinama, usvojenom
znanju i ponasanju, makar imale potpuno identicnu medicinsku sliku svog stanja. Medutim,
postoje neke karakteristike koje su znacajne za ovu populaciju ljudi 1 koje se u€estalo javljaju.

Buduéi da se slijepa osoba ne moZe koristiti vidom, svijet ¢e najviSe percipirati
dodirom, sluhom i govorom. Zato je vazno osobi stalno govoriti gdje se nalazi, opisivati §to se
oko nje dogada, na vrijeme je upozoriti na moguce prepreke ili promjene u prostoru i sli¢no.
Vazno je dopustiti slijepoj osobi da svojim dodirom upoznaje okolinu, jer naposljetku, dodir
im sluzi i za Citanje brajice. Sluh ¢e pomo¢i slijepoj osobi da bolje prepozna prepreke na putu,
jer ¢e joj se prilikom hodanja odbijati zvukovi koji ¢e joj dati do znanja gdje se nalazi. Cesto
mozemo cuti od ljudi da slijepe osobe imaju bolje razvijena ostala osjetila kao ,,nadomjestak*
za vid, no, to nije to¢no. Slijepe osobe nemaju razvijenija osjetila od ljudi bez teskoca, vec se
nalaze u situaciji u kojoj moraju maksimalno iskoristiti preostala zdrava osjetila kako bi se
mogle samostalno kretati i orijentirati.

Za slijepu osobu znacajni su tzv. blindizmi. To su stereotipni pokreti razli¢itih dijelova
tijela koji se ponavljaju, a najces¢e se javljaju u stresnim situacijama. Takvi pokreti nisu
drustveno prihvatljivi pa bi osobu trebalo na njih upozoriti. To su primjerice: trljanje ociju,
okretanje glave, gestikulacija rukama ili njihanje, okretanje oko sebe (Fajdeti¢, prema

Nenadi¢, 2007).



Sto se ti¢e socijalnog i emocionalnog aspekta, smatram vaznim spomenuti da se kod
slijepe osobe, posebice kod slijepog djeteta, Cesto manifestiraju plasljivost, uznemirenost,
povucenost, smanjena inicijativnost i komunikativnost, kao i bjezanje od stvarnosti. Takoder,
slijepa osoba ne moze dobro iskazati svoje osjecaje izrazima lica ili gestama, jer ih ne moze
nauciti imitacijom i1 po modelu. Iz istog razloga slijepo je dijete, primjerice, ograni¢eno u
usvajanju modela ponaSanja i svakodnevnih vjestina, ophodenja s drugima i stvaranju prave
slike o samome sebi. S obzirom da slijepa osoba ne moze percipirati situacije na isti nacin kao
1 osobe bez teSkoca, mogu se javiti otpor i nepozeljni oblici ponaSanja, poput agresivnosti,
destruktivnosti, hiperaktivnosti, odsustva samokontrole, depresivnosti, povlaéenja u sebe itd.
Izmedu ostalog, zbog nemoguénosti zadovoljenja potrebe za uspjehom, afirmacijom,
prihvacanjem ili ljubavlju, slijepa osoba ima i nizi prag tolerancije na frustraciju. Pronasla
sam 1 podatak koji ukazuje na postojanje poveéanog rizika da slijepe osobe budu zlostavljane.
Primjerice, slijepo dijete u skoli Cesto je izloZeno verbalnom, emocionalnom pa ¢ak i fizickom
zlostavljanju, ponajviSe zbog sporosti u napredovanju (Poljan, prema Nenadi¢, 2007).

Autorica Pakovi¢ (prema Nenadi¢, 2007) pak naglasava da je uspjesna socijalna
integracija jedan od najvecih izazova s kojim se susrecu osobe s oStec¢enjima vida. Zato je
vazno tim osobama pruziti podrSku i omoguciti im da se $to kvalitetnije ukljuce u druStveni
zivot. Prije svega vazna je potpora obitelji, odnosno roditelja, brace i sestara. Oni bi trebali u
potpunosti prihvatiti slijepu osobu i1 njene potrebe, 1 u skladu s tim se i1 ponasati. Primjerice,
braca 1 sestre bi trebali slijepu osobu ukljuc¢ivati u svoje razgovore i aktivnosti, bas kao i
roditelji, pri ¢emu je takoder od izriCite vaznosti da u odgoju slijepog djeteta jednako
sudjeluju 1 otac 1 majka. Jedino ¢e se tako slijepa osoba osjecati prihvaceno i ravnopravno, a
njena Ce potreba za bliskoS¢u biti zadovoljena. Kad sam ve¢ spomenula podrsku slijepoj
osobi, htjela bih istaknuti rezultate jednog istraZivanja autorica Leutar i Stambuk (2007).
Istrazivanje je provedeno na podrucju cijele Hrvatske na uzorku od 710 ispitanika kojeg su
saCinjavale osobe s tesko¢ama i roditelji osoba s tesko¢ama. Na temelju analize rezultata
utvrdeno je da ispitanici najvecu podrsku dobivaju od vlastite djece 1 od supruznika, a zatim
od roditelja i prijatelja. U istrazivanju autora Panier Bagat i Sasso (2007) doslo se pak do
saznanja da veéina ucenika ima za prijatelja osobu s tesko¢om, njih 50.3% smatra da je
njihovo prijateljstvo poput svakog drugog i da je osoba s teskocom prihvaéena kao i svi ostali,
dok njih 26.2% smatra takav prijateljski odnos posebnim, jer su povezani s osobom ,koja
pati. Paralelno s tim osoba s teSko¢om shvacena je kao bolesna osoba ¢ije stanje rastuzuje
ljude iz njene okoline. Zanimljiv je podatak da podrska rodbine dolazi nakon prijatelja, Sto se

objaSnjava novijim socioloSkim trendom prema kojem slabi vaznost rodbinstva s porastom
10



modernizacije druStva. Nakon rodbine podrsku daju kolege, zatim institucije poput Crkve,
nevladinih organizacija te obrazovnih 1 socijalnih ustanova, a najve¢e nezadovoljstvo
ispitanici iskazuju prema podrsci politicara i predstavnika vlasti. Takoder, zabrinjavajuci je
podatak da su ispitanici izrazito nezadovoljni potporom koju dobivaju od centra za socijalnu
skrb, Sto moze biti posljedica velikog broja korisnika, loSih radnih uvjeta ili pak
nekompetentnosti struénjaka (Leutar, Stambuk, 2007) .

Ljudi iz okoline trebali bi prepoznati potrebe slijepe osobe i ohrabriti je da i ona sama
iskaze svoje zivotne ciljeve i1 djeluje u tom smjeru. To bi se trebalo primjenjivati od rane dobi
jer, kako navodi autor Leigh (prema Zic Rali¢, Cvitkovié, 2011), ako dijete s te§ko¢ama ne
dobije na vrijeme adekvatnu pomo¢ od svojih vr$njaka i odraslih, ostat ¢e na nizoj razini
adaptivnog ponaSanja u komunikaciji, neovisnosti, brizi o sebi, socijalnim vjestinama i sli¢no,
Sto ¢e se manifestirati u socijalnoj nekompetentnosti, nepozeljnim oblicima ponasSanja te
slabijoj motivaciji za rad. Razlog tome je i manje razvijena empatija medu vr$njacima prema
djetetu s teskoéom (Speli¢, Zuliani, 2011). Kako navodi Jellison (prema Speli¢, Zuliani,
2011), to se najc¢es¢e dogada zbog nedovoljne pripremljenosti tipicnih ucenika za dolazak
ucenika s teSko¢om, o C¢emu bi prvenstveno ucitelj trebao voditi brigu, ali i percipiranje
ucenika s teSko¢ama kao onih koji samo ometaju tipi¢ne ucenike u Skolskim i izvanskolskim
aktivnostima.

Slijepim osobama, 1 opcenito svim osobama s teSkocama, trebalo bi dati do znanja da
th se razumije, poStuje 1 cijeni onakvima kakve one jesu. No, iz navedenih istrazivanja
uocavamo da jo§ uvijek nije potpuno razvijena svijest o vaznosti podrSke slijepim osobama.
Da bi slijepa osoba mogla Sto prije poceti samostalno upoznavati svijet u kojem se nalazi te
rasti i razvijati se u skladu s karakteristikama svoje dobi, prvenstveno se trebaju ohrabrivati

njena socijalna interakcija i intervencija okoline prema toj osobi.
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3. INTEGRACIJA OSOBA S TESKOCAMA U RAZVOJU

Brojni autori piSu o vaznosti integracije u razli¢itim aspektima druStvenog Zivota pa
tako i u odgojno-obrazovnom sustavu. S obzirom da integraciju smatram klju¢nom za
tematiku kojom se ovdje bavim, za potrebe ovog rada odlucila sam se osvrnuti upravo na taj
fenomen i izdvojiti neke glavne karakteristike.

Na temelju procitane literature zakljucujem da je integracija proces kojim se uspjesno
priklju¢uju osobe s teSkocama u redovni odgojno-obrazovni sustav, s ciljem formiranja
aktivnog gradanina koji ¢e u skladu sa svojim moguénostima i potrebama moci sudjelovati u
svakodnevnim aktivnostima odgojno-obrazovnog sustava, pa time i u aktivnostima koje
obuhvacaju cjelokupni drustveni sustav. Nadalje, autorica Bouillet definira odgojno-
obrazovnu integraciju kao ,,proces, Cilj i organizacijski sustav koji podrazumijeva kreiranje
uvjeta za djecu s teSkotama u razvoju koji ¢e u svakom konkretnom slucaju osigurati
najmanje restriktivnu okolinu za njihov razvoj; opravdana je samo ako se uz njezinu pomoc¢
ve¢ u ranoj dobi poboljsava socijalni status te djece i usmjerena je prema Siroj socijalnoj
integraciji osoba s posebnim potrebama i na slabljenje i nestajanje segregacijskih mehanizama
koji i danas postoje u mnogim suvremenim drustvima“ (2010: 9). lzdvojila bih i
prokomentirala definiciju integracije autora Bacha iz 1975. godine (prema Biondi¢, 1993) koji
je objasnjava kao metodu specijalnog odgoja koja omogucava $to bolji zajednicki odgoj djece
s hendikepom 1 djece bez hendikepa. Ovu definiciju smatram problematicnom prvenstveno
zbog pojma ,,hendikep* koji je pridodan djeci s teSkocama. Misljenja sam da takav izraz daje
krivu percepciju osoba s teSko¢ama i k tome ih i etiketira, jer nas asocira na bolest. Ako se
zeli ostvariti gore navedeni cilj, tada ovakvo objaSnjenje nije prihvatljivo. Prema tome,
sintagma ,,0soba s hendikepom* ne bi trebala biti dio definicije integracije, jer terminom
,hendikep* automatski umanjujemo, pa ¢ak i odbacujemo, pravo znacenje i svrhu integracije.
Medutim, ne treba ni zanemariti €injenicu da je definicija nastala prije gotovo cetrdeset
godina, a od tada su se stvari po pitanju integracije 1 terminologije promijenile, 1 joS uvijek se
mijenjaju. Upravo iz tog razloga dat ¢u kratki povijesni pregled integracije u odgoju i
obrazovanju, to¢nije, kako se s vremenom napustalo misljenje o potrebi segregacije osoba s
teSko¢ama, a prihvacao stav o vaznosti ukljucivanja tih osoba u sva podrucja druStvenog
zivota. No, prije toga je potrebno spomenuti da razliciti autori koriste 1 razli¢itu terminologiju.
Tako neki autori u sklopu odgojno-obrazovnog procesa govore o integraciji, a neki o inkluziji.

U nastavku ¢u reci nesto vise o tome.
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3.1. TERMINOLOSKO IZJEDNACAVANJE TVILI RAZLIKOVANIJE
INTEGRACHE | INKLUZIJE

U prethodnom poglavlju navela sam na koji se nacin objasnjava integracija i u kojem
kontekstu. No, umjesto integracije nerijetko mozemo nai¢i na pojam ,inkluzija“, i to u
odgojno-obrazovnom kontekstu. Postoji li razlika u terminima ili ne, razmatrat ¢e se u ovom
dijelu rada.

Autor Ceri¢ (2008) daje vrlo jasan prikaz inkluzije i njenih karakteristika. Inkluzija se
u Sirem smislu jo$ naziva socijalna inkluzija, jer ukljucuje odnos na relaciji pojedinac-drustvo
i obrnuto. Ona ukljucuje tri medusobno zavisne dimenzije:

1) prostornu: oznacava blisku socijalnu i ekonomsku udaljenost
2) odnosnu: obuhvaca osjeCaj pripadanja i prihvacanja, interakciju, sudjelovanje u
drustvenim ulogama
3) funkcionalnu: ukljuéuje povecanje mogucnosti, sposobnosti i kompetencija.
Navedemo li i podjelu integracije koju nudi autor Soder (prema Ceri¢, 2008), dobivamo
slijedece:
1) fizicka: odnosi se na smjeStaj osobe s teSko¢om u redovnu organizaciju bez nuzne
komunikacije i bez zajednickih aktivnosti
2) funkcionalna: tezi se smanjenju distance medu skupinama i jaanju provedbe
zajednickih aktivnosti
3) socijalna: obuhvaca karakteristike oba prethodno navedena oblika.
Usporedimo li ove dvije podjele, mozemo primijetiti da integracija i inkluzija imaju gotovo
identi¢ne dimenzije, 1 §to je najvaznije, teZe k istom cilju. Ve¢ je navedeno da su te dimenzije
medusobno zavisne, a iz njihovih karakteristika moze se uociti da svaka za sebe ne moze
ostvariti svrhu integracije odnosno inkluzije. Prema tome, kad se osobe s teSkocama fizicki
priblize osobama bez teSkoca, uz ukljuCivanje u zajednicke aktivnosti i interakciju,
pokusavamo osnaZiti mogucnosti i sposobnosti koje osobe s teSko¢ama imaju, Sto dovodi do
uspjesnije realizacije njihovih ciljeva i uloga, a time 1 ojacati osjecaj pripadanja i prihvacanja.

Ovom usporedbom dobili smo uvid u sli¢nosti integracije 1 inkluzije po pitanju
njihovih ciljeva. Ipak, kad se koristimo terminima integracije i inkluzije, treba imati na umu
razliku koja medu njima postoji. Naime, u prethodnom poglavlju ve¢ je spomenuto da se
integracijom sluzimo pod pretpostavkom da se osobe s teSko¢ama uvode u redovni odgojno-
obrazovni sustav. Inkluzija je, medutim, Siri pojam od integracije, jer ona podrazumijeva

ukljucivanje u cjelokupni drustveni sustav svih osoba, neovisno o potrebama, spolu, dobi,
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etickoj 1 nacionalnoj pripadnosti ili nekoj drugoj karakteristici po kojoj se te osobe razlikuju.
Tako 1 autor Slatina (prema Ceri¢, 2008: 50) daje svoje shvacanje inkluzije: ,,Inkluzija je
pokret protiv predrasuda kojim se Zeli razvijati osjecaj druStvene zajednice za toleranciju i
razvoj pozitivnih stavova prema osobama koje su ,,drugacije®. Inkluzija je pokret protiv svih
oblika diskriminacije i segregacije. To je pokret kojim se zeli pruziti podrska osobama s
posebnim potrebama u procesu ukljuc¢ivanja u ravnopravno sudjelovanje u zivotu ljudske
zajednice™.

U svom sam se radu opredijelila za integraciju, jer je tematika slijepih osoba stavljena
isklju¢ivo u odgojno-obrazovni proces. Takoder, vodim se idejom autorica Bori¢ i Tomi¢
(2012) da je procesu inkluzije prethodila upravo integracija i na taj nain otvorila vrata

drustva djeci s teSkoc¢ama.

3.2. OD SEGREGACIJE DO INTEGRACIJE

Do prije Sezdesetak godina osobe s teSkoCama bile su marginalizirane i zakinute za
pravo participiranja u okolini u kojoj se nalaze. Na njih se gledalo isklju¢ivo kao na bolesne
osobe koje ne mogu na jednaki nacin savladavati svakodnevne zivotne prepreke, pa je tako
bila i smanjena moguénost njihova kvalitetnog razvoja u skladu s potrebama.

Integracija osoba s teSko¢ama ne moze se ostvariti preko noci, jer je to proces za koji
treba pro¢i odredeno vrijeme da bi se uocili pomaci. VaZzna je suradnja institucija 1 ljudi u
promoviranju jednakih prava. Ukoliko ona izostane, u drustvu se nece razviti svijest o
ravnopravnom sudjelovanju u svakodnevnim aktivnostima te profesionalnom i gospodarskom
zivotu. Prije svega potrebno je usmjeriti paznju na odgojno-obrazovni sustav, jer preko njega
ljudi, osim §to stjeCu znanja iz razliCitith podrucja, jacaju svoje mogucnosti 1 sposobnosti,
socijaliziraju se i razvijaju na emocionalnom planu. Medutim, osobe s teSko¢ama dugo su bile
odvojene od osoba bez teSkoc¢a i smjeStane u specijalne ustanove. lako su u tim ustanovama
dobivale odgoj i obrazovanje u skladu s vlastitim potrebama i mogucnostima, osobe s
teSkocama bile su zakinute za stjecanje dovoljnog socijalnog i emocionalnog iskustva kao 1 za
aktivaciju svih potencijala koje posjeduju. Odvajanje osoba s teSkoc¢ama od osoba bez teSkoca
negativno se odrazilo i na odnos i misljenja koja osobe bez tesko¢a imaju o osobama s
teSkocama. S obzirom da osobe s teskocama i bez teSkoc¢a nisu bile u doticaju, razli¢itosti
medu njima teSko su se mogle razumjeti i1 prihvatiti, S§to je pak rezultiralo stvaranjem

predrasuda.
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Autorica Sekuli¢-Majurec (1997) istiCe da su na promjenu stava o osobama s
teSkocama utjecale neke nove spoznaje iz podruc¢ja psihologije i medicine, demokratizacija
obrazovanja i dokumenti svjetskih organizacija.

U medicini se razvijaju grane poput protetike i1 kirurgije, povetava se mogucnost
transplantacije i1 rehabilitacije te farmakoterapije. Uz upotrebu pomagala i implantata
otklanjaju se ili umanjuju teskoce u razvoju te poboljsava kvaliteta zivota Covjeka.
Psihologijske spoznaje ukazuju na nepovoljni socijalni i emocionalni razvoj osoba s
teSko¢ama ve¢ za vrijeme osnovnoskolskog obrazovanja, a uocene su i razlike medu
vr§njacima u kognitivnim sposobnostima.

Demokratizacijom obrazovanja traZila su se prava na jednaki odgoj i obrazovanje za sve ljude,
neovisno o postoje¢im razlikama medu njima. Takav stav rezultirao je Deklaracijom o
pravima osoba s teSkoama u razvoju, a krajem 80-ih godina proslog stolje¢a Ujedinjeni
narodi proglasili su desetlje¢e osoba s posebnim potrebama, s ciljem promicanja jednakih
mogucénosti za sve ljude i1 njihovo cjelovito uklju¢ivanje u zajednicu (Daniels, Stafford, 2003).

Na temelju novih spoznaja i saznanja odlucilo se ukinuti odvojeno Skolovanje osoba s
teSkocama i bez teskoca. Medutim, treba imati na umu da se integrirano obrazovanje ne bi
trebalo provoditi pod svaku cijenu, ve¢ onda kad se procijeni da ¢e uistinu koristiti djetetu s
teSko¢ama i da ¢e dijete moci napredovati. Kad je rije€ o slijepoj djeci, istaknula bih da su ona
ukljuc¢ena u redovne odgojno-obrazovne ustanove i na taj nacin jacaju svoje potencijale za
ostvarenje zivotnih ciljeva. U skladu s time, vrijedno je spomenuti da postoje dva glavna
nacina provedbe integracije u redovnim odgojno-obrazovnim ustanovama (Megyery, prema
Nenadi¢, 2007, Zrili¢, 2011):

1) Potpuna integracija (ucenici s teSkocama ukljuceni su u redovni razredni odjel, a
nastavu prate prema redovnom ili prilagodenom programu, uz individualizirani pristup

i produZeni strucni postupak u kojem dobivaju pomoc¢ stru¢nog suradnika)

2) Djelomicna integracija (ucenici s teSko¢ama pohadaju redovnu Skolu i razred, ali su i

u posebnom razrednom odjeljenju u kojem nastavu prate prema prilagodenom ili

posebnom programu i uz dodatnu pomo¢ stru¢nog suradnika; u redovitom razrednom

odjelu pohadaju predmete iz podrucja kulture, a U posebnom obrazovne predmete po
posebnom programu).
Smatram vaznim spomenuti ¢injenicu da se i zakonski odredilo integrirano Skolovanje djece s
teskoéama u razvoju i one bez njih. Prva drzava koja ga je ozakonila bila je Svedska

(pocetkom 60-ih godina 20. stoljeca), potom Italija (1971.), zatim slijede Njemacka (1973.),
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Svicarska (1974.), Francuska (1975.) te Velika Britanija i SAD (1976.). Hrvatska je 1980.

godine ozakonila takvo Skolovanje Zakonom o odgoju i osnovnom obrazovanju.

3.3. PREDNOSTI INTEGRACIJISKOG OBRAZOVANJA

Ako se ukratko osvrnemo na znacaj integracije koji ona ima u danasnjem sustavu
odgoja i obrazovanja, mozemo uociti da je ideja o procesu integracije unaprijedila sustav i
drustvo u cjelini. Osobe s teSko¢ama viSe nisu na margini i prihvac¢ene su kao ravnopravne u
svim sferama drustvene zajednice. DodusSe, taj proces jo$ uvijek nije zavrSen 1 integracija
sama po sebi nije u potpunosti zazivjela, no sve se vise o njoj govori, pise i raspravlja, pa se
teorijska saznanja pokusavaju provoditi i u praksi.

Od integrativnog tipa obrazovanja nemaju koristi samo osobe s teSko¢ama nego 1
osobe bez teskoca. PoveZzemo li to sa slijepim osobama, saznajemo da ako su one aktivno
ukljucene u svakodnevna zbivanja i suraduju s ljudima iz svoje okoline, ne samo da ¢e se kod
njih poticati osjecaj pripadnosti i razvijati socijalizacija, ve¢ ¢e i osobe bez teskoca bolje
razumjeti razlic¢itosti medu njima i jacati druStvenu odgovornost. To ¢e rezultirati smanjenjem
predrasudnih stavova i diskriminacije, odnosno jacanjem socijalne kohezije. Slijepe osobe
imat ¢e priliku razgovarati s drugima i poticati sposobnost komuniciranja. lako zbog svog
oStecenja ne¢e moci uciti po modelu o drustveno prihvatljivom ponaSanju, kroz interakciju s
osobama koje ih okruzuju moci ¢e ga prepoznati i usvojiti. Kod osoba bez teskoca razvit ¢e se
osjecaj empatije, bolje ¢e razumjeti potrebe osoba s teSkocama i do¢i ¢e do spoznaje da osobe
s teSko¢ama mogu prevladati prepreke te postizati uspjehe u razli¢itim podrucjima.

Zanimljivo je da ovaj tip obrazovanja pozitivno utjee 1 na obitelj, kako osoba s
teSkocama tako 1 osoba bez teSkoca. Primjerice, ako se roditelji slijepe djece koja pohadaju
istu Skolu medusobno upoznaju, mo¢i ¢e razmjenjivati iskustva o snalazenju i upravljanju
potrebama svoje djece, organizirati zajedniCke aktivnosti ili osnivati udruge. Njihov trud i
volja da pomognu vlastitoj djeci potaknut ¢e 1 roditelje djece bez teSkoc¢a da na bilo koji nacin
pomognu tim obiteljima i1 da s njima suraduju. Na taj nacin stvorit ¢e se osjecaj zajedniStva, a
svi sudionici bit ¢e bogatiji za nova iskustva i znanja.

Da bismo bolje uocili pozitivne pomake nastale uvodenjem integracijskog
obrazovanja, autor Ceri¢ (2008) nam daje komparativni prikaz glavnih karakteristika tzv.
dualnog obrazovanja, kod kojeg joS uvijek postoji podjela na redovne 1 specijalne Skole, i
objedinjenog obrazovanja, u kojem se takva podjela zeli ukinuti te staviti naglasak na

individualne potrebe svakog djeteta s teSko¢ama, suradnju i timski rad (vidi Tablica 1.)
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Tablica 1. Komparativni prikaz dualnog i objedinjenog obrazovanja
(Stainback i Stainback, prema Ceri¢, 2008)

Dualno obrazovanje Objedinjeno obrazovanje

Karakteristike ucenika

Ucenici su podijeljeni u redovne i
specijalne  Skole na  temelju
snormalnih“ 1 ,odstupajucih®
karakteristika

Uvazavaju se ucenikove
intelektualne, fizicke i psiholoske
razlicitosti

Individualizacija

Ucenici su oznaceni kao specijalni

Ucenici  nisu  etiketirani 1
naglasavaju se individualne potrebe
svih ucenika

Metode poucavanja

Koristenje specijalnih metoda

Upotreba metoda koje odgovaraju
svakom uceniku u skladu s
njegovim potrebama

Profesionalni odnosi

Stvaraju se razlike i prepreke medu
nastavnicima redovnih i specijalnih
Skola, $to poti¢e nadmetanje

Suradnja, razmjena iskustva i
resursa, poticanje odgovornosti

Kurikulum Izbor sadrzaja ograniCen je s | Izbor sadrzaja prilagoden je
obzirom na kategorizaciju u¢enika | potrebama svih ucenika

TeZiste Ucenik se prebacuje u specijalnu | Program redovne $kole prilagoden
Skolu ako ne moze savladavati | je potrebama svih uc¢enika
redovni program

»Stvarni“ svijet Neki u_ct:eni.ci su ukljuceni isklju¢ivo | Svi su ucenici ukljuéeni u redovne
u specijalni program Skole

Stav Obrazovanje se shvaéa kao | Obrazovanje svih ucenika je

milosrde

ocekivana praksa
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4. SLIJEPO DIJETE U VRTICU

Prije nego $to se osvrnem na visokoskolsko obrazovanje slijepih osoba, na ¢emu se
temelji moj rad, odlucila sam ukratko prikazati obrazovni put kojim slijepa osoba mora proci
da bi se uspjesno ukljucila na visoka ucilista. Zato bih za pocetak rekla ponesto o vrticu, jer se
radi o predSkolskom razdoblju djeteta koje je izuzetno vazno za njegov daljnji razvoj, zatim o
Skolskom obrazovanju i teorijski dio zakljuéila saznanjima o visokoSkolskom obrazovanju.

Smatra se da bi slijepo dijete trebalo biti ukljuCeno u redovni vrti¢, jer ¢e kroz
interakciju sa svojim vrSnjacima moci razvijati socijalne odnose. lako ¢e izostati kontakt
o¢ima, slijepo ¢e dijete kroz igru i aktivnosti stalno biti u doticaju s ostalom djecom, pa ¢e biti
u mogucénosti nauciti pravila ponasanja, shvatiti vaznost dijeljenja i suradnje, a i smanjit ¢e se
vjerojatnost za pojavu osjecaja usamljenosti.

Kad roditelji upisuju slijepo dijete u vrti¢, ukazuju na teSkocu koju dijete ima i na
posebne odgojno-obrazovne potrebe koje ono zahtijeva. NajéeS¢e je vrti¢ taj koji inicira
suradnju s Centrom za odgoj i obrazovanje ,,Vinko Bek®, a stru¢njaci iz Centra tada nude
informacije o podrsci i metodama rada sa slijepim djetetom.

Suradnjom svih zaposlenika koji su dio stru¢nog tima dje¢jeg vrti¢a odreduje se kojem Ce se
odgajatelju dodijeliti slijepo dijete i to na temelju procjene stavova odgajatelja i njihove
motivacije za rad s tim djetetom.
Nakon §to se odredi skupina koju ¢e pohadati slijepo dijete, Centar za odgoj i obrazovanje
,»Vinko Bek* organizira poduku za sve odgajatelje koji u svojim skupinama imaju djecu s
teSko¢ama i obraduju slijedece teme:

- psiholoske karakteristike djece s oSte¢enjem vida,

- metodika rada s djecom s oStecenjem vida,

— osnove pristupa i vodenja slijepih osoba,

- radionica o brajici,

- radionica sa simuliranim naoc¢alama.
Odgajatelji potom sami organiziraju roditeljski sastanak na kojem ¢e pripremiti roditelje djece
bez ostecenja na dolazak slijepog djeteta u skupinu. Takoder, stru¢ni suradnici Centra ,,Vinko
Bek‘ mogu biti prisutni na sastanku i objasniti roditeljima postojecu situaciju. Cilj sastanka je
senzibilizirati roditelje o potrebama koje ima slijepo dijete u vrti¢u 1 potaknuti ih na razgovor
s vlastitom djecom o vaznosti zajednickog druzenja i igre slijepog djeteta i djece bez teSkoca
(Luki¢, prema Nenadi¢, 2007).
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4.1. POTICANJE USPJESNE INTEGRACIJE SLIJEPOG DJETETA U VRTIC
Kao $to je gotovo svakom djetetu koje prvi put krec¢e u vrti¢ odvajanje od bliznjih
jedan veliki izazov, pa Cak i traumati¢no iskustvo, tako je i slijepom djetetu teSko naviknuti se
na njemu posve novu okolinu i ljude. Da bi se dijete Sto prije uklopilo u rad skupine u kojoj se
nalazi, prije svega je vazno da odgajatelj u potpunosti prihvati dijete i posveti mu dovoljno
paznje. Odgajatelj bi se trebao pribliziti djetetu razgovorom, ali mu moze dozvoliti i da mu
opipa lice ili kosu, jer slijepa osoba lakse prepozna osobe i predmete ako se sluzi dodirom.
Takoder, pozeljno je da se ostala djeca predstave i kazu nesto o sebi, kako se zovu, koji su im
hobiji, koje igre najvise vole i sl., jer ¢e ih slijepo dijete tada mo¢i lakSe razlikovati, a mozda i
prikljuciti se skupini djece s kojom dijeli interese.
Slijepo dijete moze sudjelovati u gotovo svim vrtickim aktivnostima koje se provode, 1
to na tri nacina (Luki¢, prema Nenadi¢, 2007):
1. Potpunim ukljucivanjem
- u svim verbalnim aktivnostima, kroz price, pjesmice, igre rijeima, zagonetke,
igranje uloga?
- u svim glazbenim aktivnostima, kroz pjevanje, slusanje, izvodenje ritma,
brojalice®
2. Djelomicnim ukljucivanjem
- kroz likovne aktivnosti, modeliranjem, crtanjem 1 slikanjem na specifi¢noj
podlozi; uz usmeno objasnjenje slijepo dijete moze upoznati skulpture, slike,
fotografije, predmete od razli¢itih materijala
- kroz tjelesne aktivnosti, u kojima slijepo dijete moze bez problema sudjelovati,

ali treba izbjegavati natjecateljske aktivnosti*

% Vazno je spomenuti da slijepo dijete ima razvijenu govorno-jezi¢nu komunikaciju u skladu s dobi, a &esto je i
malo naprednije, jer mu takva vrsta komunikacije omogucuje da bolje razumije pojave iz okoline koje ne moze
percipirati vidom. No, treba pripaziti da se kod slijepog djeteta ne pojavi verbalizam zbog kojeg je ono sklono
stalnom pricanju, a da pritom ne razumije $to govori i §to mu se govori.

¥ S obzirom da se slijepo dijete znatajno oslanja na osjet sluha, ono &esto zavoli glazbu, pjeva i samo tvori ritam,
a ta sklonost glazbi kod njega moze razviti i sklonost plesu.

* Ukoliko slijepo dijete treba usvojiti neki pokret, potrebno je demonstrirati mu ga na njegovu tijelu, uz verbalno
objasnjenje. Medutim, prije nego §to odgajatelj dodirne dijete, treba ga upozoriti da mu se priblizava i da ¢e ga
dotaknuti, jer slijepo dijete ne vidi ruke odgajatelja i moze se prestrasiti.
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3. Na specifican nacin
Slijepo ¢e dijete na specifi¢an na¢in upoznavati prirodu i svoju okolinu. Primjerice,
ono ¢e opipom spoznati stablo, to¢nije njegovu koru, lis¢e i sl., ali ne¢e moc¢i pojmiti
njegovu visinu i boju lis¢a, Sto mogu videca djeca. I ovdje je vazno usmeno
objasnjavanje pojava, predmeta i zbivanja u prirodi, npr. lis¢e je u jesen lomljivo 1
Susti pod nogama. Sto se tiCe posjeta kazalistu i gledanja crtica, slijepo bi dijete
takoder trebalo u tome sudjelovati, s tim da bi mu se prije projekcije trebao prepricati
kratki sadrzaj i usmjeriti paznja na bitne elemente. Dakle, vazno je ukljuciti slijepo

dijete i u aktivnosti izvan vrti¢a, a ne ograniciti ga samo na vrticku skupinu.

4.1.1. Uloga igre u vrti¢u u poticanju uspjes$ne integracije i socijalizacije slijepog djeteta

Kao i svako dijete i slijepo se dijete voli igrati sa svojim prijateljima. Prema tome,
bitno je ukljuciti slijepo dijete u sve igre koje se u skupini provode. Takoder, treba poticati
videc¢u djecu da se sama prikljucuju igri koju zapocinje ili izvodi slijepo dijete. Problem je §to
slijepo dijete ne moze vidjeti kako se druga djeca igraju niti ih moze oponasati pa se nece ni
znati igrati. U tom slucaju djetetu treba objasniti pravila igre, pokazati mu igru i potaknuti ga
da se 1 on sam ukljuci.

Iako slijepo dijete ne moze koristiti osjetilo vida za igru, ono se vrlo uspjeSno oslanja
na ostala osjetila — sluh, dodir, miris, okus, kao i na osjet gibanja. U skladu s time osmisljene
su razli¢ite vrste igara kojima se pospjesuje uporaba preostalih osjetila 1 pomocu kojih slijepo
dijete, bez imalo neugode i straha od neuspjeha, moze kvalitetno savladati odredene vjestine.
Autori Zrili¢ 1 KoSta (2008) opisuju Cetiri tipa igara koje imaju pozitivan utjecaj na slijepo
dijete i koje razvijaju njegova osjetila:

1) Igre kroz koje se razvija sluh
Ve¢ sam ranije spomenula da se slijepo dijete u znacajnoj mjeri koristi sluhom, jer
njime lakSe raspoznaje pojave u blizoj i daljoj okolini. Ovim ¢e igrama ,,nauciti
sluSati“ te ¢e iz mnoStva zvukova koji ga okruZzuju mo¢i izdvojiti one koji su mu
najvazniji i procijeniti iz kojeg smjera dolaze.

2) Igre razvijanja opipa
Opip je jos jedno kljucno osjetilo kojim se slijepo dijete sluzi, jer njime upoznaje
svoju okolinu, i1 to analitickim 1 sintetickim nacinom. Kad je rije¢ o analitickoj
percepciji, u tom slucaju slijepo dijete dodiruje pojedinacne dijelove nekog predmeta
1,,slaZze mozaik®, odnosno kreira sliku cjelovitog predmeta. Sintetickom percepcijom

pak slijepo dijete dodiruje predmet u cijelosti i bez detalja i odmah raspoznaje o
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kojem se predmetu radi. Kod slijepog je djeteta vazno dobro i kvalitetno razviti
osjetilo opipa, jer ¢e mu koristiti u u¢enju i ¢itanju brajice.

3) lgre razvijanja osjetila mirisa
Slijepo ¢e dijete osjetilom mirisa lako prepoznavati ugodne i neugodne mirise. Tako
¢e, primjerice, znati $to je za rucak, gdje se nalazi slasticarnica u nekoj ulici i sl. U
proljece je korisno igrati igru u kojoj ¢e po mirisu prepoznavati razli¢ito cvijece.

4) Igre razvijanja okusa
Okus ¢e slijepom djetetu najvise posluziti u raspoznavanju hrane i pi¢a. Znat ¢e §to

jede i pije 1 kakvog je okusa odredena namirnica.

Igra je sredstvo pomocu kojeg slijepo dijete moze jacati socijalne odnose sa svojim
vr$njacima. Za vrijeme igre djeca medusobno razgovaraju, zabavljaju se, dijele predmete i
suraduju. Vazno je slijepo dijete nauciti izraze ljubaznog komuniciranja, poput: Izvoli!,
Hvala!, Molim!, obratiti mu paznju na nepozeljne oblike ponasSanja i objasniti mu da je pri
komunikaciji vazno imati lice okrenuto prema sugovorniku. Na taj ¢e nacin i djeca bez
teSkoca biti pristupacnija i otvorenija za razgovor sa slijepim djetetom. Medutim, odgajatelji
bi uvijek trebali imati na umu da nije svako dijete toliko odvazno da samo inicira interakciju.
Prema tome, i odgajatelj ima veliku ulogu u tome hoce li se djeca u skupini medusobno
uvazavati, postivati i druziti. Ako se medu djecom ne razvija socijalna kohezija, odgajatelj bi
svojim znanjem 1 umijeCem trebao povezivati svu djecu 1 poticati osjecaj pripadnosti i
zajednice. Zakljuujem da igra znacajno pomaze slijepom djetetu u njegovoj socijalizaciji i da
postane ravnopravni €lan svoje vrticke skupine. Takoder, djeca bez teSkoc¢a imaju priliku
susresti se 1 sklopiti prijateljstva s djecom koja se od njih po neCemu razlikuju i imaju

mogucnost nauciti uskladiti svoje Zelje, potrebe 1 ponaSanja s potrebama druge djece.

4.2. VAZNOST OPTIMALNO UREDENOG VRTICKOG PROSTORA

Prije nego $to zavrSim s dijelom o predSkolskom odgoju 1 obrazovanju slijepog djeteta,
htjela bih malo paZnje usmjeriti na prostor vrtia u kojem slijepo dijete boravi. Naime, ve¢ u
ranoj fazi svog razvoja slijepo dijete mora nauciti orijentirati se u prostoru pomocu veé
spomenutih preostalih osjetila. To ¢e mu pomo¢i da stekne hrabrost u kretanju 1 da se u
buduénosti moze bez straha kretati samostalno.

Kad dijete dode u vrti¢, prvenstveno je vazno upoznati ga s izgledom prostorija kroz

koje ¢e prolaziti i u kojima ¢e provoditi vrijeme. Pomo¢ u kretanju i orijentaciji slijepo dijete
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dobiva od defektologa, no smatram da bi i odgajatelji trebali pruziti djetetu maksimalnu
podrsku 1 nastavljati rad defektologa. U hodniku vrti¢a slijepo dijete treba nauciti gdje se
nalazi njegov ormari¢ za stvari. Da bi ga prepoznao, ormari¢ uvijek treba biti prvi ili oznacen
necime Sto slijepo dijete moze lako opipati. Dijete treba nauciti kako spremiti stvari u ormaric¢
i u kojem se smjeru uputiti kako bi dosao do svoje skupine. Kad se slijepo dijete nade u
prostoriji u kojoj prije nije boravio, primjerice ako prvi put dolazi u vrti¢ku skupinu, trebalo bi
mu pomoc¢i da opipom ,,nauci“ taj prostor, i to tako da krene od vrata pa onda lijevo ili desno
uza zid. Takoder bi cijelo vrijeme trebalo verbalno objasnjavati djetetu gdje se nalazi i Sto
dodiruje. Dodirom ¢e prepoznavati predmete koji se nalaze u prostoriji, ali 1 dobiti osjecaj
veli€ine samog prostora.

Integracijski prostor u vrticu postiZze se organizacijom centara aktivnosti koji su u
skladu s interesima svakog djeteta, poput centra za likovne aktivnosti, za znanost, za dramske
igre 1 slicno (Daniels 1 Stafford, 2003). Kad u skupinu ulazi slijepo dijete, vazno je da se svi
djelatnici vrtica dogovore oko bitnih stvari vezanih uz izgled prostora. Trebali bi znati da je
opasno za dijete ako se vrata ili prozori ostave na pola otvoreni, jer postoji velika mogucnost
da ¢e se dijete udariti i ozlijediti. OStri predmeti ne bi smjeli biti nadohvat ruke slijepom
djetetu, a komadi namjeStaja trebali bi biti na predvidenom mjestu. Ukoliko se iz nekog
razloga promijeni izgled prostorije i predmeti ili centri razmjeste, potrebno je slijepo dijete
upozoriti na te promjene, pomo¢i mu da se snade u novouredenom prostoru, ali i dati mu
priliku da 1 sam istrazi prostor. Za igru 1 ucenje slijepo dijete moze koristiti razliite
didakticke materijale, poput: zvucne lopte, igrataka koje se mogu rastaviti i sastaviti,
materijala za modeliranje i gradenje, taktilne slikovnice itd.

Kao §to mozemo vidjeti, prije svega funkcionalno dobro ureden prostor u vrti¢u od
velikog je znacaja za slijepo dijete koje je tek u pocecima u€enja samostalnog kretanja i
orijentacije. Da bi u tome bilo uspjesno, vazno je ponuditi mu sigurnu okolinu, pa pritom
samopouzdanje, hrabrost i druStvena prihvacenost, koji su mu potrebni u daljnjoj buduénosti i

Skolovanju, nece izostati.
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5. INTEGRACIJSKI ODGOJ I OBRAZOVANJE SLIJEPIH UCENIKA U
REDOVNOJ SKOLI

Ve¢ sam ranije govorila o tome na koji se nacin proces interakcije razvio unutar
odgojno-obrazovnog sustava i koja je njegova vaznost. Integracija posebno dolazi do izrazaja
tijekom razdoblja osnovnoskolskog odgoja i obrazovanja, jer je ono obavezno, pa se i najbolje
vidi koja djeca ne mogu biti ukljutena u redovni sustav i iz kojih razloga. Autorica Susnjara
(2008) daje zanimljiv i vrlo znacajan opis stanja u americkom odgoju i obrazovanju i prijelaza
sa segregacijskog na integracijski Skolski sustav. Stoga sam ga odlucila ovdje navesti kao
uvod u tematiku i usporedno prikazati situaciju u Hrvatskoj.

Otprilike do Sezdesetih godina proslog stolje¢a u americkom odgojno-obrazovnom
sustavu osobe s teSkocama bile su poprilicno marginalizirane, a za ucitelje koji su radili u
specijalnim razredima smatralo se da im je potrebno posebno obrazovanje, da imaju ,,poseban
kapacitet za rad ili neku nadnaravnu odliku® (Susnjara, 2008: 323). Medu nastavnicima i
djecom postojao je veliki jaz, i to do te mjere da nisu smjeli zajedno objedovati, specijalni
razredi nalazili su se u podrumskim prostorijama, a ucitelji i djeca smatrani su ¢udacima. To
je dovelo do stvaranja tzv. ,,malih crvenih $kolskih zgrada“ koje su bile dio redovne Skole, ali
opet odvojene. Porastom broja uenika s teSko¢ama sve visSe dolazi do izrazaja dualni tip
obrazovanja, odnosno podjela na redovno i specijalno obrazovanje.

Godine 1954. roditelji djece s teSko¢ama pobunili su se protiv ovakvog sustava i
osnovali udruge za promicanje prava ucenika s teSko¢ama 1 za poticanje njihova sudjelovanja
u redovnom skolstvu. Te ciljeve su i ostvarivali, no sve do 1980. godine dualno je
obrazovanje jo§ uvijek postojalo. Problematika integracije u€enika s teSkocama ipak nije
jenjavala pa se njihovim stalnim medijskim eksponiranjem i javnim kazivanjima o tada$njoj
situaciji usustavilo integracijsko obrazovanje, kojim su i ulenici s izrazito teSkim
poremecajima bili ukljuceni u redovni sustav. Ovakva odluka naiSla je na negodovanja
velikog broja ucitelja koji su za rad s ovom kategorijom ucenika morali biti dodatno stru¢no
osposobljeni. Usprkos pokuSaju odbacivanja integracijskog obrazovanja, ne samo u SAD-u
ve¢ 1 u europskim zemljama, ideja o zajednickom i ravnopravnom Skolovanju ucenika s

teSkocama i bez njih uspjela se ocuvati u brojnim odgojno-obrazovnim sustavima.
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5.1. ZNACAJKE TRADICIONALNE I INTEGRACIJSKE NASTAVE

U tradicionalnoj $koli glavni oblik izvodenja nastave je frontalni. Nastavnik prepricava
ucenicima sadrzaj, a oni sluSaju i vode biljesSke. Pitanja se najCeSce postavljaju pred kraj
nastavnog sata ukoliko postoje neke nejasnoce. 1z toga zaklju¢ujemo da je nastava jednoli¢na,
bez elemenata kreativnosti, bez poticajnih faktora za ucenje i napredovanje, i Sto je najvaznije,
nije usmjerena na individualne potrebe svakog ucenika. To ponajvise moze biti problemati¢no
za ucenike koji imaju neke posebne odgojno-obrazovne potrebe, primjerice za slijepe ucenike.
Izostankom prilagodbe nastavnog procesa, slijepi ucenik ne¢e moci u potpunosti zadovoljiti
svoje potrebe ni razvijati svoja znanja i sposobnosti u razli¢itim podruc¢jima.

Nasuprot tradicionalnoj stoji integracijska nastava. U njoj zajedno napreduju ucenici s
teSko¢ama 1 bez njih, uz $to manje oscilacije. Pogresno je smatrati da se svim ucenicima s
teSkocama treba prilagoditi samo sadrzaj i to njegovim reduciranjem. Ako se osvrnemo na
slijepog ucenika u integrirajucoj (redovnoj) Skoli, primjecujemo da on moze u potpunosti
pratiti predvideni nastavni sadrzaj, naravno pod pretpostavkom da nema nekih intelektualnih
poteskoca, Sto znaci da se za razvoj njegovih sposobnosti, potencijala i talenata trebaju
preoblikovati nastavne metode, nacin rada i pristup uceniku. Smatram da su te tri komponente
medusobno povezane, jer ako se paznja usmjeri samo na neku od njih, razvoj nece biti potpun.
Primjerice, nastavnik moze prilagoditi svoje metode rada slijepom uceniku, dati mu poseban
materijal 1 pribor za rad, Sto ¢e uceniku iznimno pomoc¢i u u€enju. Medutim, u nastavnom
procesu ucenici bi, osim novih znanja, trebali stjecati i sposobnosti. Ukoliko nastavnik ne
mijenja oblik rada, primjerice, iz frontalne nastave u grupni rad ili rad u paru, slijepi ¢e ucenik
teSko moc¢i razvijati svoj potencijal za komunikaciju 1 interakciju s drugima, nee moci
razumjeti socijalne odnose i odnose medu vr$njacima, a i postoji mogucnost da ¢e dijete biti
drustveno izolirano i nakon Sto izade iz Skolskih klupa. Dakle, integrirajuéom nastavom
ovakve posljedice Zele se izbjeci pa se naglasak stavlja na individualne potrebe 1 vrijednosti
ucenika. Nadalje, bilo bi korisno prilagoditi i vrijeme izvodenja nastavnog sata, jer se dogodi
da slijepi u€enik ne moze istom brzinom proci kroz sadrzaj jednog nastavnog sata kao 1
njegovi vrSnjaci bez teSkoca. U tom sluc¢aju moze do¢i do zaostajanja u Skolskom uspjehu.
Nastavnici bi toga trebali biti svjesni pa bi i ocjenjivanje i vrednovanje slijepog ucenika
trebali vrsiti u skladu s okolnostima, jer ,,Cesto je upravo ono uzrok traumama ucenika,
njihovu nezadovoljstvu i neuspjehu u $koli“ (Susnjara, 2008: 327).

Da bi integracija ucenika s tesko¢ama u odgojno-obrazovni sustav bila kvalitetna,

potreban je interdisciplinarni pristup u radu s njima, trajno usavrSavanje ucitelja i ostalih
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strucnjaka i1 njihova podrska te kontinuirana suradnja s roditeljima (Zrili¢, 2011). Jacanjem
svijesti 0 vaznosti poticanja razvoja ucenika u tjelesnom, emocionalnom, socijalnom i
spoznajnom podrucju, i u skladu s njegovim moguénostima, u cijelom se svijetu zeli uvesti
jednako skolovanje za sve, odnosno ono koje ¢e omoguditi optimalni razvoj i formiranje
svakog djeteta (Susnjara, 2008). Ako se osvrnemo na statistitke podatke iz 2001. godine o
integraciji djece s teSko¢ama u Skolski sustav u Republici Hrvatskoj, uocavamo da je od
ukupno 13 000 djece i adolescenata s teSko¢ama u razvoju njih 10 000 ukljuceno u redovne
Skole, pri ¢emu 40% te djece pohada djelomicni program, a njih 60% je integrirano u
cijelosti®>. Radi usporedbe mogu navesti podatke iz talijanskog Skolskog sustava gdje je u
Skolskoj godini 1999./2000. redovne $kole pohadalo ¢ak 97.8% ucenika s teSkocama®, $to je
viSe nego u Hrvatskoj. Nazalost, nisam uspjela do¢i do novijih podataka, no vidimo da podaci
od prije desetak godina ve¢ ukazuju na pozitivan trend u integraciji ucenika s teSkocama.

Stoga pretpostavljam da su danas ti podaci jos 1 bolji.

5.1.1. Integracijski nastavnik

U gore navedenom poglavlju spomenula sam vaznost promjene uloge nastavnika pri
prelasku s tradicionalne na integriranu nastavu. Zbog toga navodim autora Milenovic¢a (2011)
koji opisuje stilove vodstva nastavnika u integracijskoj nastavi. Tako isti¢e da se demokratski
nastavni proces. Medutim, upitno je koliko od ovog stila imaju koristi u€enici s teSkocama,
odnosno, sudjeluju li u jednakom omjeru u odlucivanju kao i njihovi vr$njaci bez teskoca. Za
autoritarni stil smatra se da nije prihvatljiv u integracijskoj nastavi, iako se ne odbacuje
potreba da nastavnik tijekom jednog nastavnog sata upotrijebi razli¢ite postupke u razli¢itim
situacijama, pa i poseze za autoritetom. Najmanje primjenjiv stil je laissez-faire, odnosno
popustljiv stil, jer je sve prepusteno ucenicima. Nastavnik upuéuje na literaturu i materijale za
rad, ali je ravnodusan i ne pomaze ucenicima u svladavanju problema u ucenju. Ovakav stil
posebno ne pogoduje ucenicima s teSko¢ama, ili konkretnije slijepim ucenicima, jer im je
potrebna pomo¢ nastavnika kroz individualni pristup.

U integracijskoj nastavi nastavnik ipak mora biti otvoreniji prema ucenicima, davati

im savjete, planirati njihove aktivnosti i formirati grupe za rad. Trebao bi imati ulogu

> Podaci su preuzeti s internetske stranice http://www.oecd.org/countries/croatia/38614202.pdf [28.7.2013.]

® Podaci su preuzeti s internetske stranice http://www.disabilitaincifre.it/descrizioni/integrazione_scolastica.pdf
[1.8.2013.]
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savjetnika, pomoc¢nika i motivatora, kako bi svi ucenici, a posebno ucenici s teSko¢ama, mogli
postizati oCekivane ishode ucenja. Zahtjevi koje postavlja ne bi smjeli biti previsoki nego
mora dobro procijeniti $to uenici doista mogu ostvariti. Medutim, i dalje treba poticati
ucenike da ,,podizu ljestvicu® svojih moguénosti i svakim danom postizu sve bolje rezultate.
Podaci dobiveni istrazivanjima pokazuju da se optimalan razvoj u¢enika ostvaruje ukoliko se
u nastavu ukljuce svi nastavnici, Skolsko osoblje, lokalna sredina, 1 najvaznije, roditelji, bilo
nastavnik se ponasa i radi u skladu s okolnostima i zahtjevima nastave i njegovih ucenika. On
vodi nastavu i donosi odluke o bitnim pitanjima, ali istovremeno suraduje s ucenicima i
zajedno s njima kreira nastavni proces. To ¢e dovesti do stvaranja opusStajuce atmosfere u
razredu u kojoj ¢e se svi ucenici druziti 1 time doprinijeti veé¢oj ucinkovitosti integracijske
nastave.

Dakle, mozemo re¢i da nastavnik ima veliku ulogu u prihvac¢anju u€enika s teSko¢ama
1 njegovom daljnjem napredovanju. Slijepom ¢e uceniku pomo¢i u svladavanju gradiva,
primjerice tako $to ¢e i on sam nauciti brajicu i pripremati mu posebne materijale, poticat ¢e
ga da ustraje u onome $to radi, prilagodit ¢e svoj nacin rada kako bi i slijepi u¢enik mogao bez
problema usvojiti ono §to se od njega trazi i ukljucivat ¢e ga u sve oblike grupnog rada da bi
pospjesio njegovu socijalizaciju. No, preduvjet svega je da nastavnik uistinu poznaje sve svoje
ucenike i1 da razumije njihove potrebe, Zelje 1 interese. U suprotnom, optimalan razvoj u¢enika

¢e izostati, a nastavnik ne¢e oplemenjivati svoj rad novim spoznajama iz teorije i prakse.

5.2. NASTAVNE METODE U RADU SA SLIJEPIM UCENICIMA

Kad govorimo o prilagodbi nastavnog sadrzaja za slijepe ucenike, ne mislimo
doslovno na njegovo reduciranje. Slijepi ucenici u pravilu mogu savladati gotovo sve §to je
propisano, uz minimalne preinake u nekim nastavnim predmetima. Zapravo je rije¢ o
uskladivanju metoda rada 1 potreba ucenika. Da bi slijepi ucenik napredovao 1 ostvario uspjeh,
potrebno je primjenjivati one nastavne metode koje ¢e mu to i omoguciti. Znamo da se slijepi
uc¢enik ne moze sluziti osjetom vida. Zato se pomocu razli€itih metoda mogu aktivirati
preostala osjetila kojima ucenik dobije (gotovo) cjelovitu sliku onoga Sto treba i Zeli nauciti.
Metode koje se koriste za ucenje 1 poucavanje slijepog ucenika su slijedece (Matok, prema

Nenadi¢, 2007):
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1. Metoda usmenog izlaganja
Smatra se da se ovom metodom gotovo i ne ostvaruje prilagodba, jer nastavnik
objasnjava sve Sto radi, ne samo slijepom uceniku nego i vide¢im ucenicima. Ona
pretpostavlja da se slijepi ucenik koristi sluhom. Zato je vazno da nastavnik koristi
jednostavne reCenice u govoru, da je zanimljiv i da pojaSnjava rijeci i reCenice koje se
ucenicima ¢ine nejasnima. Njegov govor mora biti gramaticki tocan, dobre intonacije 1
ritma, kako bi slijepi ucenik dobro ¢uo i razumio, s obzirom da ne vidi geste i mimike
nastavnika.

2. Metoda razgovora
S obzirom na nemoguénost koriStenja vida, za slijepog ucenika govor ima veliku
ulogu u spoznavanju pojava i predmeta. Dijalogom te razvojnim i slobodnim
razgovorom slijepi ucenik uci karakteristike predmeta koje ¢e kasnije moc¢i samostalno
identificirati. Pritom u govoru ne treba izbjegavati izraze poput naziva boja ili rijeci
poput ,.gledati* i ,,vidjeti.

3. Metoda pismenih i ilustrativnih radova
Koristi se ve¢ u prvom razredu osnovne Skole, jer pretpostavlja opismenjavanje na
brajici, u ¢emu slijepom uceniku pomaze defektolog. U pocetku slijepi se ucenik
koristi Brailleovim pisa¢im strojem, a u viSim razredima prelazi na elektroni¢ku
biljeznicu. Po brzini pisanja slijepi ucenik ne zaostaje za vide¢im ucenicima, a zadatke
rjeSava tako da ih procita s listia na brajici 1 na posebnom papiru napise traZzene
odgovore, prethodno ih numeriravsi. Slijepi u€enik sudjeluje u pismenim oblicima
rada, poput prepisivanja, nadopunjavanja, diktata ili samostalnih sastavaka, i vrijede
isti kriteriji vrednovanja kao i za videée ucenike. Provjerava se pravopisna i
gramaticka tocnost te stilisticko oblikovanje teksta. Ucitelj sam ispravlja rad na brajici,
a u slu€aju eventualnih teSkoca trazi pomo¢ od defektologa. No, slijepi ucenik moze i
procitati svoj pismeni rad, a ucitelj mu tada usmeno ispravlja pogreske.
Kod ilustrativnih radova defektolog pomaze slijepom uceniku uz individualni pristup.
Za izradu tablica 1 dijagrama slijepi ¢e ucenik koristiti Brailleov pisaéi stroj, a za
crtanje pribor kojeg Cine folija za pozitivno crtanje i gumena podloga. No, treba znati
da slijepi ucenici nece jednako uspjeSno savladati izradu ilustrativnih radova kao
vide¢i ucenici, ali ¢e barem zadovoljiti minimalne Kriterije.

4. Metoda demonstracije
Uz ovu metodu koristi se metoda izlaganja. Slijepom uceniku demonstriraju se slike,

ilustracije, predmeti, film, pokreti i slicno, i to tako da mu se navedeni predmet daje u
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ruke uz usmeno pojasnjenje. Predmet mu se prvo opisuje u cijelosti, a zatim u detalje.
Ukoliko se primjerice projicira film, slijepom uceniku treba dati jasne upute 1 usmjeriti
mu paznju na kljucne elemente.
Pokreti ¢e se pak demonstrirati tako da se izvedu na slijepom uceniku koji sluzi kao
model.

5. Metoda tiskanih radova
Slijepi ucenici koriste se udzbenicima, knjigama i ¢lancima kao i vide¢i ucenici, ali su
tekstovi pisani na brajici. Da bi slijepi ucenik uspjesno procitao tekst na brajici, vazna
je razina njegova intelektualnog razvoja, zatim osjetljivost jagodice prstiju, motoricka
spretnost 1 uvjezbanost. Umjesto tiskanih radova mozZe se koristiti 1 tzv. ,,zvucna
knjiga®, odnosno CD na kojem je snimljen odredeni tekst.

6. Metoda laboratorijskih radova
Kod ove metode potrebna je najveca prilagodba, jer slijepi ucenik ne moze uciti
imitacijom. Stoga, da bi odradio postavljeni zadatak, upotrebu predmeta, instrumenata
i alata mora izvjezbati individualno i tome posvetiti dovoljno vremena. Ponekad neke
zadatke nece uspjeti izvrSiti na jednom nastavnom satu. Tada je vazno omoguciti mu
da ga zavrSi kod kuée uz pomo¢ roditelja ili na dodatnom satu, €esto uz pomoc
defektologa. Ucitelj 1 vide¢i ucenici trebali bi pomoci slijepom uceniku pri
ukljuéivanju u grupni rad, a ukoliko se aktivnost izvodi izvan ucionice, kraj sebe bi

trebao imati videceg vodica.

5.2.1. Nastavne metode, sredstva i pomagala u radu sa slijepim udenicima u pojedinim
nastavnim predmetima

Osim prilagodbe metoda rada, uspjeh slijepog u€enika ovisit ¢e 1 o pristupacnosti 1
upotrebi posebnih nastavnih sredstava i pomagala. lako se u nastavi koriste auditivna i
audiovizualna sredstva koje 1 slijepi ucenik moze pratiti uz dodatna objasnjenja, dobro je znati
da postoje pomagala koja uceniku s oSte¢enjem vida mogu znacajno olaksati rad i1 ucenje, no
problem je §to su neka pomagala izrazito skupa. U nastavku prilazem nekoliko slika posebnih

pomagala (vidi Slika 1., Slika 2., Slika 3., Slika 4. i Slika 5.)".

" Preuzeto sa https://www.google.hr/search? =pomagala+za+slijepe&tbm=isch&um=1 [5.8.2013 ]
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Slika 1. Brailleov pisaci stroj

|
|

Slika 2. Adaptirani udzbenik na brajici

Slika 3. Prijenosna elektronicka biljeznica Slika 4. Taktilni globus
za pisanje

=

Slika 5. Brailleova tablica i Silo za pisanje
brajice

Na temelju iskustava ucitelja koji rade sa slijepom djecom u redovnoj $koli, autori
Zrili¢ 1 Kosta (2008) opisuju naCine izvodenja nastave i upotrebe nastavnih pomagala u

pojedinim predmetima.
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Na satu hrvatskog jezika koristi se pocCetnica na brajici, no problem je §to je ona vec
oSte¢ena pa je slijepom djetetu teSko razaznati brajicne znakove. U radu se kombiniraju
metoda razgovora, Citanja, prepri¢avanja i slusanja. Ako se od ucenika zahtijeva rjeSavanje
zadataka vezanih uz tekst, odgovaranje na postavljena pitanja, izvodenje radnji koje se u
tekstu spominju, rasprava o proc¢itanom i sli¢no, vazno je ukljuciti i slijepo dijete, jer je i ono
sposobno na kvalitetan nacin odgovoriti na postavljene zahtjeve.

U matematici ¢e slijepo dijete uspjeSno prepoznavati oblike, imenovati geometrijska
tijela 1 likove 1 racunati. Slijepa se djeca Cesto sluze prstima kako bi racunali pa se zbog toga
mogu javiti teSkoce u savladavanju racunskih radnji koje ukljucuju brojeve vece od 10.

Sat prirode 1 drusStva izvodit ¢e se metodom razgovora i opisa. Takoder, slijepom ¢e se
djetetu dati u ruke predmeti da ih opipa i1 na taj natin zapamti. Ako se obraduje gradivo
vezano uz godi$nja doba, koristit ¢e se zvucni efekti i mirisi kako bi se docarala zbivanja u
prirodi u pojedinim godi$njim periodima.

Tjelesni i zdravstveni odgoj vrlo je zanimljiv, jer se na tom nastavnhom satu slijepo
dijete mora oslanjati na svoju sluSnu percepciju. Tako ¢e se koristiti zvu¢na lopta, uze za
preskakanje sa zvonci¢ima, pljeskat ¢e se rukama dok se tr¢i kako bi dijete znalo u kojem
smjeru treba i¢i itd. Pritom je vaZno objasniti ostalim ucenicima da trebaju izbjegavati
prepreke ukoliko ih slijepo dijete prati i treba ih poduciti nac¢inima ukljucivanja slijepog
djeteta u (gotovo) sve njihove aktivnosti. Slijepo dijete moze sluziti i kao model ucitelju za
pokazivanje odredenih vjezbi, jer ¢e na taj nacin savladati neki pokret koji ne moze nauciti
metodom imitacije.

Posebnu pozornost posvetit ¢u predmetu glazbene kulture, jer, s obzirom da se slijepi
ucenik izri¢ito oslanja na sluh, ali 1 opip, smatra se da on moze bolje izvoditi glazbene
aktivnosti od ostalih. U¢itelj ¢e na satu koristiti metode razgovora, demonstracije, pjevanja i
slusne analize. Samim time dijete ¢e uciti ritam, lakSe ¢e raspoznavati zvukove i imitirati ih,
jacat ¢e svoju koncentraciju, paZzljivo ¢e slusati, razvijati mastu i nauciti pjevati. Takoder,
sposobnost prepoznavanja stvari i opipom slijepom ¢e uc¢eniku omoguciti da nauci svirati neki
instrument i da razvija svoje motori¢ke sposobnosti i fine pokrete. Dakle, stvara se korelacija
izmedu glazbene 1 tjelesne kulture. Jacanjem senzibilnosti za glazbu slijepi se ucenik
ukljucuje u aktivnosti u kojima ravnopravno sudjeluje s ostalim ucenicima iz razreda.
Takoder, glazbene se aktivnosti mogu povezivati i s drugim nastavnim podrucjima, $to stvara

lepezu mogucénosti rada sa slijepim ucenikom.

30



5.3. PRILAGODBA PROSTORNOG OKRUZENJA SKOLE

Iako u koristenoj literaturi nisam pronasla odgovarajuce informacije o ovoj tematici,
odlucila sam ipak osvrnuti se ukratko na nju. Naime, u dijelu rada u kojem govorim o vrticu,
spominjem 1 vaznost uredenja vrtickog prostora za slijepo dijete. Sukladno tome, smatram da
bi se trebala obratiti paznja i na Skolski prostor i saznanja o prostornom uredenju vrti¢a
povezati sa Skolskim prostorom, pogotovo ako se radi o slijepim ucenicima nizih razreda
osnovne Skole, jer se oni nalaze u tezoj situaciji po pitanju prilagodbe i kretanja od svojih
vrS$njaka.

Kad slijepo dijete prvi put ulazi u $kolu, potrebno je pomo¢i mu kako ne bi nailazio na
prepreke. Prate¢i njegovo kretanje i verbalizacijom trebali bismo mu objasniti gdje se nalazi,
Sto ga okruzuje i kako nesto izgleda, te ga voditi do prostorija $kole koje su mu bitne.
Ulaskom u razred slijepo bi dijete trebalo osjetiti toplinu i ugodno ozracje. Bilo bi dobro kad
bi slijepi ucenik upoznao svoju ucionicu i skolu opéenito prije nego Sto pocne nastava, kako bi
se ve¢ na pocetku mogao $to laksSe i samostalnije kretati Skolskim prostorom. Slijepom bi se
uceniku trebalo omoguciti da opipom dozivi predmete koji se nalaze u u¢ionici, da ih dodirom
zapamti i da njima nau¢i manipulirati. Takoder, prostor kojim se slijepi ucenik krece ne smije
biti pun prepreka. Neka predmeti uvijek budu na svom mjestu, stolovi, stolice, kutije s
priborom za rad, likovni pribor i sli¢no. Treba biti oprezan s predmetima koji na bilo koji
nacin mogu ozlijediti ucenike, a pogotovo slijepog ucenika koji ih ne vidi, pa je bitno da
ucitelj ili nastavnik, kao i ostala djeca, na vrijeme upozore na moguce probleme. Ukoliko
dode do premjestaja Skolskog inventara i pribora za rad, na to posebno treba upozoriti slijepog
ucenika kako bi znao kamo se treba uputiti.

Bit ¢e zanimljivo vidjeti $to o ovoj tematici misle slijepi studenti iz intervjua koji su 1
sami sudjelovali u nastavi u redovnim $§kolama. Dakle, vise rije¢i o tome bit ¢e u empirijskom

dijelu rada.

5.4. VREDNOVANIJE SLIJEPIH UCENIKA U REDOVNOJ SKOLI

Bez obzira radi li se o slijepom uceniku ili u¢eniku s nekom drugom teskoc¢om, trebale
bi postojati jasne smjernice u okviru kurikuluma koje ¢e ukazivati na nacin pracenja,
vrednovanja i ocjenjivanja te populacije uc¢enika. Takoder, potrebno je odrediti zeljene ciljeve
te vrijeme i strategije njihovog provodenja.

Prilikom pracenja slijepog ucenika treba uvazavati njegove potrebe i sposobnosti za

obavljanje odredenih aktivnosti. Ne bi se trebalo dogoditi da se na isti nafin vrednuju
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aktivnosti koje slijepi uCenik i vide¢i ucenici ne mogu rijesiti jednako uspjesno. Treba uzeti u
obzir vrijeme koje je slijepom ucCeniku potrebno za izvrSenje pojedinog zadatka, kao i
pomagala kojima se moze sluziti.

Vrlo je vazno kontinuirano praéenje slijepog djeteta. Ono se odvija pojedinacno i kroz
rad u skupini (Biasiol Babi¢, 2009). Na individualnoj razini promatra se sposobnost
samostalnog rjeSavanja ponudenih zadataka, promi$ljanje o njima i snalaZenje, dok se za
vrijeme grupnih aktivnosti moze pratiti stupanj suradnje slijepog ucenika s ostalom djecom,
njegova ukljucenost u rad i motiviranost. Zapazanja se biljeze i stavljaju u dosje uc¢enika. Da
bi se ispitalo znanje slijepog ucenika, ponekad ¢e se trebati prilagoditi nacin provjere:

- slijepom ¢e se uceniku produziti vrijeme za izvrSenje zadataka

- pisani materijal bit ¢e tiskan na brajici i slijepi ¢e ga uCenik na brajici i rjeSavati

pri crtanju elemenata iz geometrije slijepo ¢e se dijete koristiti posebnim
geometrijskim priborom, a smatram da se eventualne manje pogreske ili nepreciznosti

ne bi trebale kaznjavati

trebalo bi ¢eS¢e primjenjivati usmenu provjeru znanja, jer slijepom uceniku daje

moguénost da brze i uspjesnije odgovori na postavljena pitanja

ukoliko slijepi ucenik mora raspoznati odredene predmete, vazno je dobro mu usmeno
pojasniti o ¢emu se radi, zbog nemogucénosti koriStenja vida, i navesti ga da dode do

odgovora

u nastavnim predmetima u kojima se vrednuju motori¢ke sposobnosti, poput tjelesnog

odgoja, trebalo bi pomoc¢i slijepom uc¢enikom pri izvodenju zahtijevanih radnji.

Autorica Biasiol Babi¢ (2009) misljenja je da bi se za djecu s teSkocama, opcenito,
trebalo primjenjivati isklju¢ivo opisno ocjenjivanje, pri ¢emu bi se jasno isticali pozitivni
pomaci u radu, a time bi se i jacalo samopostovanje ucenika i osjecaj uspjesnosti. Smatram da
bi opisno ocjenjivanje svakako trebalo uzeti u obzir, no primjerice, ako osnovnoskolskog
ucenika s teSko¢om, konkretno slijepog ucenika, Zelimo integrirati u redovnu srednju skolu i

kasnije u visoko uciliste, tada takav nacin ocjenjivanja nije dostatan.
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5.4.1. Odnos Skolskog uspjeha i socijalizacije kod slijepih uc¢enika

Prema istrazivanjima provedenim 90-ih godina 20. stolje¢a u svijetu i kod nas, djeca s
teSko¢ama u razvoju u nepovoljnijem su socijalnom polozaju u razredu od djece bez teskoca,
odnosno ona ne mogu ostvariti dobre socijalne odnose sa svojim vrSnjacima iz razreda
(Sekuli¢-Majurec, 1997).

Jedan od faktora o kojem ovisi socijalni polozaj djeteta vrsta je teskoce koju dijete ima
pa se smatra da dijete s teSko¢ama intelektualnog funkcioniranja ima najviSe problema u
socijalizaciji. Najée$¢i je uzrok siromas$na komunikacija, zbog ¢ega dijete s teSkocom ne
uspijeva doprijeti do svojih vrSnjaka niti iskazati svoje Zelje 1 potrebe. 1z tog e razloga slijepi
ucenik biti socijalno izoliran i zakinut u usvajanju drustvenih uloga koje se stjeCu imitacijom.
Eaglestein je pak jo§ 1975. godine napravio istrazivanje o socijalnoj prihvacenosti slijepih
ucenika i dosao do spoznaje da ucenici bez teSkoca zele biti u interakciji sa slijepim
ucenikom, ali ih ipak ¢e$c¢e odbijaju kao partnere za grupni rad (Runji¢, Znaor, Oberman-
Babi¢, 2000). Takoder, konstatirano je i da je vazno kako ucenik s teSkoCom prihvaca sam
sebe, jer ¢e i o tome ovisiti hoce li biti prihvac¢en u razredu i u kojoj mjeri.

Drugi vazan faktor koji utjece na prihva¢enost ucenika s teSko¢ama u razredu njegov
je Skolski uspjeh. Kako navodi autorica Sekuli¢-Majurec (1997), ako ucenik s tesko¢om, u
nasem slucaju slijepi ucenik, ima slabiji Skolski uspjeh, bit ¢e u loSijem socijalnom polozaju.
Na ovu konstataciju nadovezala bih se rezultatima istraZivanja nad slijepim 1 slabovidnim
ucenicima kojeg su provele ve¢ citirane autorice Runji¢, Znaor i Oberman-Babi¢ (2000), a
koje su ustvrdile da ¢e odnosi medu slijepim i slabovidnim u¢enicima 1 uc¢enicima bez teskoc¢a
biti bolji ukoliko je bolji Skolski uspjeh slijepih i1 slabovidnih. Isticu da je Skolski uspjeh
znacajna komponenta socijalizacije kojom se moze utjecati na odgojno-obrazovnu integraciju
slijepih u€enika. Zato bi im trebalo osigurati §to pristupacnije uvjete za rad i1 adekvatan
materijal i pribor kako bi u Skoli bili uspje$ni, na taj nacin jacali svoju samostalnost i,
naravno, ostvarili glavni cilj-integraciju. Medutim, treba ipak znati da se boljim skolskim
uspjehom ne uspostavlja automatski i bolji socijalni polozaj, iako je uspjeh vazan faktor u tom
procesu, jer odnosi medu vrSnjacima ovise i 0 drugim c¢imbenicima, poput spola,
intelektualnog statusa, crta li¢nosti, stavova ucitelja® ili socijalnog iskustva steGenog tijekom

djetinjstva’.

® Rezultati nekih istrazivanja pokazali su da su stavovi uéitelja prema uenicima s te§koéama nerijetko negativni
i kao takvi se prenose na ostale u¢enike u razredu.
® Ako su udenici s teskoéama u djetinjstvu bili predmet izrugivanja i odbacivanja, to ¢e se negativno odraziti na

ponasSanje djece s teSko¢ama prema drugima u razredu i uzrokovat ¢e njihovu neprihvacenost.
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Nasuprot gore navedenim rezultatima istrazivanjima stoje zakljucci autorice Poljan
(prema Nenadi¢, 2007) kojima se istice da su u Hrvatskoj djeca s oSteCenjima vida bolje
prilagodena socijalnoj okolini od djece s drugim vrstama teSkoca. Takoder, ucenici bez
teSkoca imaju pozitivan stav kad je rije¢ o pruzanju pomoci slijepim ucenicima, no treba paziti
da pomo¢ ne bude uvjetovana obveza djeci bez teSkoca. Najznacajniji problemi koje slijepi
ucenici navode ticu se socijalne izolacije, emocionalnog 1 fizickog zlostavljanja koje provode
njihovi vrsnjaci i nelagode koja se javlja pri trazenju pomoc¢i. Kakvi god bili rezultati
istrazivanja, a vidimo da se razlikuju, svoje ponaSanje prema drugima trebali bismo regulirati
u skladu s njihovim potrebama, moguénostima i pravima. U ustanovi kao $to je Skola treba
razvijati osjecaj za razliCitost kao nesto pozitivno i dobrodoslo te promicati ravnopravnost i
odgovornost. To ¢e se uspjeti ukoliko ¢e prije svega ucitelji formirati pozitivan stav o slijepim
ucenicima i njihovim potencijalima, na temelju toga informirati ostale ucenike u razredu o
specificnostima slijepog ucenika 1 poticati zajednic¢ku igru 1 suzivot. O Skolskom uspjehu 1

socijalizaciji re¢i ¢u ponesto 1 u empirijskom dijelu.

55. STAVOVI NASTAVNIKA | RODITELJA O INTEGRACHI U
REDOVNE SKOLE

Prema istrazivanju autorica Bori¢ i Tomi¢ iz 2012. godine nastavnici imaju pozitivno
misljenje o integraciji u¢enika s teSko¢ama u redovne $kole 1 podrzavaju je. Medutim, da bi se
ona u potpunosti ostvarila, potrebno je zadovoljiti odredene uvjete, kao Sto su dodatna
naobrazba ucitelja koji rade s tom populacijom djece, manji broj uc¢enika u razredu kako bi se
ucitelji mogli svima posvetiti u jednakoj mjeri, a pogotovo u€eniku koji ima teskocu, te
jacanje suradnje sa strucnim suradnicima koji ¢e ih upudivati i usmjeravati u radu. Dakle,
nastavnici su svjesni znacaja koji integracija ima za ucenika s teSkocom, konkretnije za
slijepog ucenika, ali kod nekih se nastavnika, usprkos tome, jo§ uvijek uocavaju negativni
stavovi. Razlog tome je njihova bojazan da ¢e biti preoptere¢eni u svom poslu i da ¢e se
pogorsati razredni rezultati. Autor Milenovi¢ (2011) pak navodi kako postoje razlike u
stavovima medu uciteljima razredne 1 predmetne nastave. Naime, s obzirom da su ucitelji
razredne nastave svaki dan sa svojim ucenicima i time dobro poznaju svakoga od njih i
njihove potrebe i moguénosti, kreativniji su u radu s njima i stupanj integracije je veci, a
ucitelji predmetne nastave istovremeno rade s uc¢enicima razli¢ite dobi i iz razlicitih razreda pa

integracija toliko ne dolazi do izrazaja.
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Roditelji podupiru integraciju slijepih ucenika u redovnu Skolu. Oni smatraju da
integracija ima pozitivne u¢inke na obrazovanje te populacije ucenika. Medutim, pokazalo se i
da medu roditeljima vlada strah da bi se integracija slijepog ucenika u redovni razred mogla
negativno odraziti na okruzenje i Skolski uspjeh ostalih ucenika. Stoga autorica Kobesc¢ak
(1997) istice potrebu kvalitetnijeg informiranja roditelja kako bi taj strah 1 predrasude

nestali’.

19podaci su preuzeti s internetske stranice http://www.oecd.org/countries/croatia/38614202.pdf [28.7.2013.]
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6. INTEGRACIJA SLIJEPIH OSOBA U VISOKOSKOLSKE USTANOVE
., Cini se da ljudi cesto podcjenjuju ono §to mi mozemo i §to ne mozemo uciniti u fakultetskoj
ucionici...Smatrali su da necu izdrzati. Ali imas li ti pravo reci da ja to ne mogu uciniti, a da

mi uopce nisi pruzio priliku? “** (Arndt, 2011: 1)

Rijecima jednog slijepog studenta odlucila sam zapoceti tematsko podrucje koje €ini srz ovog
rada, a to je prisutnost slijepih osoba u visokoskolskom obrazovanju. Naime, nakon presjeka
predskolskog 1 Skolskog obrazovanja slijepih osoba, paznju bismo trebali usmjeriti prema
integraciji u visokoskolske ustanove o kojoj se kod nas gotovo uopée ne govori. Vjerojatno je
uzrok tome dominirajuci drustveni stav da slijepi studenti ve¢ jesu integrirani i da posebne
prilagodbe, pomo¢i i aktivnosti, kao i teorijska razmatranja o tome, nisu potrebni. Dokaz je
oskudna literatura koja obraduje ovu tematiku pa time 1 manjak informacija putem kojih
bismo dobili uvid u pravo stanje u nasoj zemlji po pitanju visokoskolske naobrazbe slijepih
osoba. Iz tih razloga prihvatila sam ovaj izazov i odlucila se pozabaviti ovim marginaliziranim
podrucjem, prvo na teorijskoj razini, a zatim i na prakti¢noj (empirijskoj).

Jednaka dostupnost visokog obrazovanja svima, pa tako i slijepim osobama, umanjuje
socijalnu izoliranost, a povecava mogucénost stjecanja znanja 1 iskustva te zaposlenja, ¢ime se
unaprjeduje gospodarski rast, potice financijska samostalnost i poboljSava kvaliteta Zivota
slijepih osoba. Sto ée one imati visi stupanj obrazovanja, to ¢e za njih postojati veée Sanse za
ukljucivanje u drustvo. Da bi slijepa osoba uopce uspjela u akademskom okruzenju i ostvarila
ciljeve koje si je postavila, prije svega mora vjerovati u sebe, zatim imati razvijenu sposobnost
kritickog promiSljanja i1 djelovanja te ojacati socijalne kontakte. Pozitivna interakcija s
ljudima iz okoline otvorit ¢e joj vrata za napredak, kako na profesionalnoj tako i na osobnoj

razini.

6.1. PRIJELAZ 1Z SREDNIJE SKOLE NA VISOKO UCILISTE

Svakom je srednjoSkolcu veliki izazov krenuti na fakultet, a posebno slijepim osobama
koje se tijekom cijelog svog Skolovanja moraju jo§ snaznije odupirati problemima na koje
nailaze. Stoga, pri upisu na fakultet ili neku drugu viSu sastavnicu postoje upute koje
omogucuju lakse snalaZenje 1 sudjelovanje u akademskoj zajednici.

Autori Stodden i Conway* isticu kako je za proces prelaska na visoko uciliste

znafajna promjena iz sigurnog srednjoskolskog okruzenja, u kojem Skola omogucuje

1 Slobodni prijevod s engleskog jezika.

12 preuzeto sa www.ncset.hawaii.edu/.../Supporting%20Individuals [4.9.2013.]
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prilagodbu 1 pomoc¢ slijepim osobama, u okruzenje u kojem se slijepi studenti moraju sami
pobrinuti za potrebna sredstva i modifikacije rada. Autor Scott (2009) pak dodaje da je to
razdoblje prelaska sa zavisnog u nezavisni nacin zivota. Dalje objasSnjava kako se potpuna
samostalnost 1 prepuStenost samome sebi razvijaju vrlo sporo zbog pritiska kojeg slijepi
studenti osjecaju na fakultetu, a uzrok pritiska lezi u isticanju potrebe da se slijepi studenti ne
oslanjaju konstantno na roditelje i ne prolaze kroz studij isklju¢ivo uz njihovu pomo¢. Zatim,
slijepi studenti potrose vise vremena na ucenje i fakultetske obveze izvan redovnih
predavanja, Sto, smatra, nije sluc¢aj u srednjoSkolskom obrazovanju. Takoder, i ovaj autor
isti¢e kako su prilagodbe za slijepe ucenike ve¢ uvrStene u redovni program Skole, Sto se
razlikuje od fakulteta na kojem se slijepi student mora sam zastupati u traZzenju svojih prava i

iznoSenju potreba, posebno kod nastavnika, jer je to klju¢ za uspjesan pocetak studija.

6.1.1. Procedure pri upisu na fakultet

Da bi se uspjesno obavio upis na fakultet, potrebne informacije moraju biti dostupne i
prilagodene osobama s teSkocama. O znaCajkama studiranja studenata s teSkocama u
Hrvatskoj mozemo saznati iz Prirucnika nastalog 2013. godine suradnjom brojnih autora
(Ciri¢ i sur.) u sklopu projekta kojim se Zeli senzibilizirati javnost o moguénostima koje se
mogu pruziti studentima s teSkoc¢ama.

Pristupanje visokom ucilistu i njegovo pohadanje slijepim je studentima omoguéeno
na temelju razli¢itih dokumenata, a to su: Ustav Republike Hrvatske, UN-ova Konvencija o
pravima osoba s invaliditetom, Zakon o znanstvenoj djelatnosti i visokom obrazovanju, Zakon
o suzbijanju diskriminacije, Nacionalna strategija izjednacavanja moguénosti za osobe s
invaliditetom od 2007. do 2015. godine, Statuti SveuciliSta. Usprkos postojanju pretpostavki
za osiguravanje jednakih mogucénosti u visokoSkolskom obrazovanju Republike Hrvatske, joS
uvijek u sustavu ima nedostataka zbog kojih teorijska i pravna razmatranja nisu u potpunosti
provedena u praksi. Problem se javlja u nedovoljno razvijenom sustavu financiranja visokih
uciliSta za realizaciju konkretnih mjera, zatim u nerazvijenosti ,kulture® osiguravanja
kvalitete na visokim uciliStima, u nepostojanju jedinstvenog dokumenta s jedinstvenim
standardima pristupacnosti i u slabijoj potpori studentima s teSko¢ama.

Do uvodenja Drzavne mature 2009./2010. godine upisni postupak bio je u nadleznosti
visokih ucilista koja su odredivala naCin polaganja razredbenih ispita za kandidate s
teSkocama. Danas o tom vodi brigu Nacionalni centar za vanjsko vrednovanje obrazovanja
koji osigurava prilagodbu ispitne tehnologije na nacionalnoj razini, a visoka su ucilista

zaduzena za prilagodbu ukoliko zahtijevaju neke dodatne provjere znanja i sposobnosti, §to
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primjerice SveuciliSte u Zagrebu napominje u NatjeCaju za upis studenata u prvu godinu
studija. Problem je Sto se ta napomena ne pojavljuje u natjeCajima svih sveucilista pa u skladu
s tim nije regulirano ni sustavno provodenje individualizirano prilagodenog nacina polaganja
dodatnih provjera znanja i vjestina na svim visokim ucili§tima. Za kandidate s teSko¢ama, pa
tako 1 za slijepe kandidate, vrijedi pravilo da se na visoko uciliSte mogu upisati izravno
ukoliko imaju 60% i vise tjelesnog oStecenja, s tim da moraju proci razredbeni prag i
zadovoljiti na eventualnim dodatnim testiranjima. To znaci da se ti kandidati upisuju i izvan

kvote ako nisu rangirani unutar nje.

6.1.2. Broj studenata s oSte¢enjima vida na SveuciliStu u Zagrebu

S obzirom da na Sveucilistu u Zagrebu studira najvise studenata s teSko¢ama, odlucila
sam dati kratki statisticki prikaz te populacije studenata prema fakultetima koje pohadaju.
Medutim, treba znati da ne postoji jedinstven popis svih studenata s teSko¢ama na temelju
kojih se radi statistika, ve¢ se podaci o broju studenata odnose na one studente koji koriste
neka prava i oblike potpore u visokoskolskom obrazovanju. Razlog tome je Sto se ne
izjaSnjavaju svi studenti s teSkoCama o svojem stanju, pri upisu ne Zele specificirati koje
teSkoc¢e imaju i1 ne Zele nikakvu dodatnu pomo¢. U tom slu€aju sastavnice SveuciliSta nemaju
potpuni uvid u broj studenata s teSko¢ama i u njihovu kategorizaciju, ve¢ se oslanjaju na
podatke koje im svojevoljno pruza ta populacija studenata. Takoder, problem se javlja i kod
same tipizacije teskoce, jer se neki studenti s oStecenjima vida jasno klasificiraju pod tu vrstu
teskoce, a neki od njih ne navedu to¢nu teSkocu nego se vode pod ,studente s tjelesnim
ostecenjem* u koje se ubrajaju studenti s oSte¢enjem vida, sluha i s motorickim poremecajem.
Zato su 1 statistiCki podaci pomalo neprecizni.

Svake godine fakulteti Salju podatke u SveuciliSte o broju studenata s teSko¢ama. lako
sam na uvid dobila podatke iz ozujka 2013. godine, od pojedinih sastavnica jo$§ uvijek nisu
dobiveni svi traZzeni podaci. Iz cijele statistike izdvojila sam samo one podatke koji su vazni
za moj rad. Stoga se u Tablici 2. nalazi broj studenata s tjelesnim oStecenjima, koji ukljucuje i
studente s oStecenjima vida, broj studenata s oSte¢enjima vida, s tim da nema to¢nog podatka
koliko je od njih slijepo, a koliko slabovidno, te ukupan broj svih studenata s teSkocama. Iz
Tablice 2. mozemo primijetiti da je najviSe takvih studenata na Filozofskom fakultetu, a
slijede ga Ekonomski fakultet, Edukacijsko-rehabilitacijski, Pravni, Fakultet politickih
znanosti, Fakultet elektrotehnike i raCunarstva te Prirodoslovno-matematicki fakultet. S
obzirom na brojnost fakulteta Sveucilista u Zagrebu odlucila sam prikazati samo znacajnije

podatke o broju studenata, jer je na ostalim fakultetima vrlo mali broj studenata s teSko¢ama,
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ispod 10. Osim tih fakulteta navela sam i njih osam na kojima nije evidentiran nijedan student
s teSko¢ama. Zanimljivo je da su svi ti fakulteti tehnickog i prirodoslovnog usmjerenja, Sto
nam ukazuje na ¢injenicu da studenti s teSko¢ama ipak ¢es¢e biraju druStvene i humanisticke

fakultete.

Tablica 2. Broj studenata s osteéenjima vida na pojedinim fakultetima Sveucilista u Zagrebu®™

Fakultet Broj studenata s tjelesnim Broj studenata s oSteéenjima Ukupan broj studenata s
oStecenjem (oStecenja vida i vida teskocama
sluha, motoricki poremecaj)

Filozofski fakultet 58 2 80
Ekonomski fakultet 21 1 34
Edukacijsko-rehabilitacijski 13 6 27
fakultet

Pravni fakultet 14 / 20
Fakultet politickih znanosti 13 2 18
Fakultet elektrotehnike i 6 1 15
racunarstva

Prirodoslovno-matemati¢ki 7 1 14
fakultet

Fakultet kemijskog
inZenjerstva i tehnologije
Farmaceutsko-biokemijski
fakultet

Geodetski fakultet
Geotehnicki fakultet
Medicinski fakultet
Metalurski fakultet
Stomatoloski fakultet
Veterinarski fakultet

Nema evidentiranih studenata s teSko¢ama

6.2. POMOC I PODRSKA SLIJEPIM STUDENTIMA

Ve¢ na samom pocetku studiranja slijepi student moZze nai¢i na neke prepreke koje se
javljaju zbog nedostupnosti informacija, manjka podrske ili pak zbog negativnog iskustva
steCenog u prethodnim razinama Skolovanja. Moze se dogoditi da slijepi student vrlo brzo
odustane od fakulteta, jer mu nedostaje samopouzdanja i hrabrosti koje nije stekao u skoli.
Takoder, problem se mozZe javiti i u druStvenim odnosima. Zbog neinformiranosti videcih
studenata i osoblja slijepi se student moze osjecati marginalizirano i posljedi¢no tome ne
ulaziti u interakciju sa svojim kolegama i nastavnicima. Prepreke se mogu javiti i na
ambijentalnoj razini, Sto znaci da prostor u kojem boravi slijepi student nije prilagoden
njegovim potrebama. Osim fizicke prilagodenosti slijepi se student mora izboriti 1 za

prilagodbu u nastavi i u na¢inu rada i u¢enja, $to ponekad ne prolazi jednostavno.

3 podaci dobiveni u Uredu za studente s invaliditetom Sveugilista u Zagrebu

“ Preuzeto sa www.hpedsb.on.ca/.../ReedexecutivesummaryBlind...[4.9.2013 ]
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Da bi se ti izazovi prevladali, vazno je da slijepi student za to ima unutarnju
motivaciju 1 vanjsku podrsku. Kad govorimo o intrinzicnoj motivaciji, mislimo na razvijenu
sposobnost zastupanja sebe samog, ustrajnost, sposobnost dobre organizacije, donoSenje
odluka i postavljanje ciljeva. Vanjsku podrsku ¢ine uza i Sira obitelj, prijatelji, nastavnici i
stru¢njaci razli¢itih podru¢ja koji ¢e omoguéiti mladim ljudima, u ovom slucaju slijepim
studentima, da izvjezbaju one vjestine koje ¢e im trebati za uspjesan zavrsetak visokoSkolskog
obrazovanja, te ¢e im ponuditi snazno akademsko zalede i strategije ucenja i organizacije
vremena (Kochhar-Bryant, Bassett, Webb, 2009). IstraZivanje nekoliko americkih autora
(Boman, 2006) pokazalo je da druStveni odnosi utjecu na ucenje i prilagodbu na fakultetu te
da slijepi studenti postizu bolju akademsku, osobnu i socijalnu prilagodbu ukoliko imaju
odgovarajuéu potporu svoje obitelji i prijatelja. Nadalje, prema jo$ jednom americkom
istrazivanju (Stodden i sur., 2001) naj¢es¢a podrska koja se nudi studentima s teSko¢ama na
fakultetu je prilagodba kod pisanja ispita, zatim imaju pravo na asistenta koji im vodi biljeske
na predavanjima, na osobna savjetovanja i na pomo¢ studentskog pravobranitelja. Rjede se
nude stipendije ili neka druga vrsta financijske pomoci, kao i subvencije za studij u
inozemstvu, a institucije se najmanje iskazuju u organizaciji prijevoza za studente s
teSko¢ama. No, treba napomenuti da se prijevoz ne osigurava slijepim studentima, veé
studentima u invalidskim kolicima, pa ovaj posljednji podatak nije toliko relevantan za moju

tematiku.

6.2.1. Financijska potpora slijepim studentima

Financijska je potpora slijepim studentima iznimno vazna, jer oni imaju vece Zivotne
troSkove od studenata bez teSkoc¢a, posebno zbog troSkova u podrucju zdravstva. Stoga se 1 za
studente s teSko¢ama nude stipendije za koje imaju potpuno pravo konkurirati.

U Republici Hrvatskoj Drzavne stipendije dodjeljuje Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i sporta, koje je, medutim, akademske godine 2012./2013. tu duznost prenijelo na
Nacionalnu zakladu za potporu ucenickom 1 studentskom standardu. Takoder, Sveuciliste u
Zagrebu i Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku dodjeljuju stipendije studentima s
teSko¢ama u okviru svojih redovitih programa stipendiranja. Zanimljivo je spomenuti da
Sveuciliste u Zagrebu studentima s teSko¢ama omogucuje prijavu ne samo za kategoriju
invaliditeta (C) nego i za ostale kategorije koje su obuhvacene natjeCajem, a to su izvrsnost
(A) i socio-ekonomski status (B). U akademskoj godini 2012./2013. Sveuciliste je dodijelilo
21 stipendiju studentima s teSko¢ama, $to je viSe od broja stipendija koje nalaze natjecaj, a od

toga su 3 studenta s oSte¢enjem vida. Na razini lokalne i regionalne samouprave takoder se
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dodjeljuju stipendije za studente s teSkocama, a jedan takav primjer je Grad Zagreb koji svake
godine raspiSe poseban natjecaj za stipendiranje ove skupine studenata. Treba napomenuti da
postoje 1 zaklade koje nude financijsku pomo¢ studentima s teSko¢ama, a iskljucivo slijepim
studentima dodjeljuju se stipendije preko Zaklade Marko Brki¢.

Slijepi studenti imaju neke povlastice pri placanju Skolarine na visokom uciliStu. Da bi
bio osloboden participacije, slijepi student, kao i ostali studenti s teSkoCama, mora imati
utvrden postotak tjelesnog oste¢enja od minimalno 60% i treba ste¢i barem 30 ECTS bodova
u prethodnoj akademskoj godini, za razliku od studenata bez teskoc¢a koji za oslobodenje od
participacije trebaju imati barem 55 ECTS-a iz prethodne akademske godine. Medutim, to ne
znaci da Ce slijepi student upisati viSu akademsku godinu s 30 ECTS-a. To samo znaci da ¢e
biti osloboden placanja Skolarine, ali taj student ponovno upisuje istu godinu studija, jer nisu
zadovoljeni uvjeti za prelazak na visu godinu. SveuciliSte u Rijeci je pak donijelo odluku po
kojoj izvanredni studenti s teSkocama s viSe od 60% tjelesnog oStecenja mogu placati

Skolarinu najviSe do 50% od punog iznosa.

6.2.2. Sluzbe potpore slijepim studentima

Osim financijske potpore slijepim studentima trebaju biti na raspolaganju sluzbe preko
kojih ¢e dolaziti do informacija potrebnih za njihovo studiranje. Stoga se na gotovo svim
hrvatskim sveuciliS§tima institucionalizira potpora studentima s teSkocama.

Godine 2007. Sveuciliste u Zagrebu osnovalo je Ured za studente s invaliditetom 1 to
je bila prva institucija tog tipa. Pod istim nazivom osnovani su Uredi na SveuciliStu Josipa
Jurja Strossmayera u Osijeku 2009. godine i na Sveucilistu u Rijeci 2010. godine. Medutim,
SveuciliSte u Splitu jo§ uvijek nema rijeSeno pitanje institucionalizirane pomoci studentima s
teSkocama, a u Zadru se ovom problematikom bavi u okviru Studentskog savjetovalista. Na
Sveucilistu u Dubrovniku djeluje koordinatorica za studente s teskocama od 2011. godine, a
Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli od 2012. godine ima svoje Povjerenstvo za studente s
invaliditetom. Isto takvo Povjerenstvo imenovano je i na SveuciliStu u Zagrebu, a zada¢a mu
je davati stru¢na misljenja i preporuke te kreirati aktivnosti Ureda za studente s invaliditetom.
Sveuciliste u Zagrebu, Rijeci, Splitu i Osijeku imaju svoje koordinatore za studente s
invaliditetom, no samo su u Zagrebu i Rijeci na svim sastavnicama SveuciliSta. Takoder, na
svakoj sastavnici zagrebackog SveuciliSta postoji 1 studentski predstavnik u Koordinaciji za
studente s invaliditetom.

Na pojedinim sveuciliStima 1 njithovim sastavnicama postoje i studentska savjetovaliSta

kako bi se pruzila psiholoSka pomo¢ svim studentima, pa tako i studentima s teSko¢ama, u
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njihovom osobnom i akademskom razvoju. Jedno od takvih savjetovaliSta nalazi se na
Filozofskom fakultetu u Zagrebu, a osnovano je 1998. godine na temelju rezultata istrazivanja
koji su ukazivali na neke probleme s kojima se studenti susrecu i koje su zeljeli rjeSavati u
okviru psiholoSkih savjetovanja. Studentsko savjetovaliSte ima i SveuciliSte u Zadru, a
Filozofski fakultet u Rijeci dobio je svoj Studentski savjetovalisni centar 1998. godine koji je
2010. godine postao Sveucilisni savjetovaliSni centar. Medutim, na SveuciliStu u Splitu i
Sveucilistu Jurja Dobrile u Puli ne djeluju aktivno njihova savjetovaliSta zbog nedostatka
resursa za rad. Smatra se da su dva glavna problema u ovom podru¢ju manjak ljudskog
resursa za rad i nepostojanje podrike ovog tipa na ostalim hrvatskim visokim uéilistima (Ciri¢
i sur., 2013).

Postojanje sluzbi potpore studentima s teskocama, koje ukljucuju naravno i slijepe
studente, pozitivan je faktor u visokoskolskom obrazovanju. No, problem je $to te sluZbe nisu
jednako zastupljene na nacionalnoj razini pa neke sastavnice pojedinih sveuciliSta uopce
nemaju razvijenu ovakvu vrstu pomo¢i. UoCavamo 1 da je institucionalizirana pomo¢ krenula
s radom tek 2007. godine osnutkom Ureda za studente s invaliditetom u Zagrebu, $to je
poprili¢no kasno. To nam ukazuje na Cinjenicu da se o integraciji slijepih studenata, i ostalih
studenata s teSko¢ama, do unazad nekoliko godina gotovo uopce nije govorilo i da se, kao Sto
sam ve¢ 1 prije navela, na integraciju studenata gleda kao na nesto S§to je ve¢ obavljeno u

prethodnim razinama Skolovanja, sa ¢ime se ne bih slozila.

6.2.2.1. Ured za studente s invaliditetom SveuciliSta u Zagrebu

Malo pazZnje usmjerila bih na jednu od institucija za pomo¢ i podrSku studentima s
teSkotama, a to je Ured za studente s invaliditetom koji djeluje u sklopu Sveucilista u
Zagrebu. Za potrebe ovog rada imala sam priliku suradivati s voditeljicom Ureda koja mi je
ustupila znacajne informacije o aktivnostima kojima se Ured bavi.

Prema Pravilniku o organizaciji i djelovanju Ureda za studente s invaliditetom
Sveucilista u Zagrebu®™ Ured je osnovan 2007. godine i nalazi se u zgradi SveuciliSta u
Zagrebu na adresi Trg marsala Tita 14. U sklopu Ureda djeluje Povjerenstvo za studente s
invaliditetom koje planira aktivnosti i nacine njihova provodenja. Zada¢e Ureda odnose se na
pruzanje stru¢ne pomoc¢i studentima s teSkocama i zadovoljavanje njihovih obrazovnih i

socijalno-psiholoskih potreba, poboljSanje uvjeta smjestaja i prijevoza, jacanje medunarodne

> podaci su preuzeti s internetske stranice

http://www.unizg.hr/uredssi/images/datoteke/pravilnik_ured za_studente_s_invaliditetom.pdf [8.9.2013.]
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suradnje 1 poticanje razmjene studenata s teSkocama, osnazivanje suradnje sa sastavnicama
Sveucilista 1 nastavnicima radi uskladivanja njihovog nacina rada i moguénosti ucenja
studenata s teSko¢ama, rjeSavanje problema prostornih prepreka i sli¢no.

Iz razgovora s voditeljicom Ureda saznala sam na koji se nacin prilagodava nastavni
rad studentima s teSkocama. Naime, prema oStec¢enju koje student ima, Ured piSe preporuku o
prilagodbi fakultetu na kojem je student upisan. Salje je prodekanu za nastavu i koordinatoru
za studente s invaliditetom koji informiraju nastavnika o potrebnim prilagodbama na
njegovim predavanjima. U preporuci za slijepe studente moze se traziti polaganje ispita samo
usmenim putem, ako je to moguce, da se unaprijed pripreme materijali (tekstovi na brajici), da
se omoguci duze vrijeme za rjeSavanje ispita i slino. No, o tome ¢e viSe rijeci biti u dijelu
koji se ti¢e nastave.

Ured je 2010. godine pokrenuo TEMPUS projekt EduQuality (Education for Equal
Opportunities at Croatian Universities) kojim se htjelo osvijestiti javnost o vazZnosti
sudjelovanja osoba s tesko¢ama u visokoSkolskom obrazovanju. Iz Projekta je proizasla
oprema koja je potrebna slijepim studentima za rad i koju fakulteti i studenti mogu posuditi,
zatim prirucnici za nastavnike o tome kako se prilagoditi studentu s teskocom, kolegij
Vr$njacka potpora studentima s invaliditetom 1 slicno. Takoder, u sklopu Projekta provest ¢e
se ,,skeniranje fakulteta®, odnosno, odlazit ¢e se na fakultete u Zagrebu i uocavati sto bi se sve
trebalo napraviti da bi fakulteti bili prostorno dostupniji studentima s teSkocama. Kad
skeniranje zavrSi, fakulteti ¢e se moci prijaviti na natjeCaj sa svojim prijedlozima o
poboljSanju uvjeta studiranja studentima s teSko¢ama kako bi za to dobili potrebna financijska
sredstva.

Studenti s teSko¢ama cCesto se javljaju Uredu zbog nedostatka razumijevanja
nastavnika za njihove potrebe, tocnije, neki nastavnici ne uvazavaju preporuke koje im posalje
Ured, no, kako saznajem, taj se problem vrlo brzo rijesi. Takoder, studenti nisu sigurni smiju
li, primjerice, snimati nastavu koju izvode nastavnici i skenirati njihovu literaturu. Ured se u
tom slucaju poziva na Zakon o autorskom pravu koji omogucava slijepom studentu ovakvu
vrstu pomoc¢i, ali isklju¢ivo za potrebe Skolovanja 1 bez daljnjeg distribuiranja literature, na
Sto se student obvezuje potpisivanjem izjave.

Kao §to mozemo primijetiti, Ured za studente s invaliditetom ima znacajnu ulogu u
pruzanju pomo¢i studentima s teSkocama, posebno slijepim studentima kojima su zaista
potrebne informacije o tome koja su njihova prava i obveze te na koji nacin jednako
participirati u akademskoj 1 druStvenoj zajednici. Problem je §to se Uredu ne obracaju svi

studenti s teSkoCama pa se postavlja pitanje Sto je tome uzrok: nedostatnost informacija o
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postojanju i djelatnosti Ureda? Nezainteresiranost studenata s teSko¢ama za suradnju? Izvrsno
funkcioniranje unutar i izvan fakulteta pa im pomo¢ nije potrebna? Na to se pitanje ipak ne
zna pravi odgovor, no nadam se da ¢e svojim daljnjim aktivnostima Ured privuéi §to vise
slijepih studenata i da ¢e se iz godine u godinu uocavati neki pozitivni pomaci u njihovoj

integraciji.

6.2.3. VrSnjacka potpora studentima s invaliditetom

Vrijedno je spomenuti jos jedan novitet proizasao iz TEMPUS projekta EduQuality, a
rijec je o sveuciliSnom kolegiju ,,VrSnjacka potpora studentima s invaliditetom*. Kolegij se
izvodi na jednoj od sastavnica SveuciliSta u Zagrebu, a mogu ga upisati studenti sa svih
fakulteta i akademija ovog Sveucilista na preddiplomskom, diplomskom i poslijediplomskom
studiju. Ovaj izborni kolegij mogu upisati studenti s teSko¢ama i bez njih, i traje jedan
semestar, nakon cega se dobije 5 ECTS bodova. Uvjet je da student s teSko¢om pristane na
rad sa studentom bez teskoca i da je ,,par* s istog studijskog programa i s iste studijske
godine.

Svrha kolegija je suradnja i pomo¢ studentima s oSte¢enjem vida, sluha ili tjelesnim
oStecenjem. Prva dva vikenda izvodi se pripremna radionica na kojoj se dogovara o nacinu
rada i o daljnjim aktivnostima. Nakon dvotjednog rada provodi se supervizija, a na kraju
semestra 1 evaluacija. Student bez teskoca pomaze studentu s teSkoCom u organiziranju i
planiranju ucenja, u savladavanju prakticnih vjestina potrebnih u svakodnevnom zivotu, u
jacanju socijalno-emocionalnih vjeStina (empatije, tolerancije, rjeSavanja problema) i u
prevladavanju straha od interakcije i komunikacije s drugima. Ovaj je kolegij iznimno
koristan za slijepe studente, jer dobivaju direktnu pomo¢ svojih kolega tijekom studija, a za
studente bez teSkoc¢a ovo je dobra praksa i vrijedno iskustvo. U prilog tome ide statistika koja

pokazuje da se svake godine sve veci broj studenata prijavljuje na kolegij.

6.3. SLIJEPI STUDENTI U NASTAVI

Tijekom svog skolovanja slijepi student moze imati problema u pohadanju i prac¢enju
nastave. Zbog toga bi bilo dobro prilagoditi nacin izvodenja nastave kako bi 1 slijepi student
mogao jednako uspjeSno odraditi sve fakultetske obveze. O senzibiliziranju nastavnika i
drugih suradnika u visokoSkolskom obrazovanju brinu se ve¢ spomenuti Ured za studente s
invaliditetom, prodekani za nastavu i koordinatori za studente s invaliditetom, a o njihovoj

suradnji sa studentima i nastavnicima znacajno ovisi napredovanje slijepog studenta. Tako se
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u okviru TEMPUS projekta EduQuality provodi izobrazba nastavnika te struc¢nih i
administrativnih djelatnika na hrvatskim sveuciliStima o nacinima rada s tom populacijom
studenata. Takoder, izdani su i priru¢nici za nastavnike koji im dodatno olakSavaju prilagodbu
vlastitog rada moguénostima studenata. No, problem je Sto takve mjere ne djeluju jednako
pozitivno na sve nastavnike pa odredeni broj njih ne moze adekvatno odgovoriti na zahtjeve i
potrebe slijepog studenta, $to zbog manjka nastavnog materijala, odsutnosti studenta s nastave
zbog neprilagodenog prostornog uredenija ili hospitalizacije i sli¢no (Ciri¢ i sur., 2013). Stoga
bi se u ovom podruc¢ju trebalo uloziti jo§ viSe napora kako bi svi nastavnici bili jednako

zainteresirani za suradnju sa slijepim studentom.

6.3.1. Prilagodbe i nastavna pomagala za slijepe studente

O prilagodbi nastavnog procesa slijepim studentima ve¢ je na nekoliko mjesta u ovom
radu bilo rije¢i pa nije potrebno posebno isticati koliko je zaista vazno omoguciti slijepim
studentima jednake obrazovne Sanse.

Slijepom se studentu moze dati viSe vremena za polaganje ispita, zatim umjesto
pisanim putem neka student polaze usmeno, moze mu se dopustiti da ima asistenta na
predavanjima koji ¢e mu pisati biljeske i Citati tekstove, dozvoliti mu da se koristi novim
tehnologijama osmi$ljenim upravo za tu populaciju studenata te skeniranom i posebno
obradenom literaturom, omoguciti mu da snima predavanja nastavnika i sli¢no.

Kad govorimo o tehnologiji, treba spomenuti da razli¢iti autori piSu o vaznosti
informati¢ke pismenosti za slijepe studente, jer, kako kazu autori Stodden i Conway',
tehnologija ¢e ojacati sposobnost studenata da: postanu maksimalno samostalni u rjeSavanju
akademskih zadataka, sudjeluju u raspravama na predavanjima, lakSe pristupe nastavnicima i
mentorima, otkriju obrazovne mogucénosti koje im se nude 1 osiguraju visoki stupanj
neovisnosti u svakodnevnom Zivotu.

Prije nego Sto su se pojavile nove tehnologije, slijepe osobe imale su ogranicen pristup
informacijama, jer su se morale oslanjati isklju¢ivo na tekstove na brajici i na zvucne knjige,
kojih nije bilo puno. Slijepi studenti sada mogu koristiti raCunalo pomocu braji€nog 1
govornog sustava. Kod prvog slucaja slijepom se studentu sav sadrzaj reproducira na
braji¢nom retku, tj. ekranu za slijepe. U drugom slucaju racunalo izgovara sadrzaj pomocu

softvera koji tekst pretvara u govor.

18 preuzeto sa www.ncset.hawaii.edu/.../Supporting%20Individuals [4.9.2013.]
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KoriStenjem racunala u radu slijepi studenti imaju priliku pronalaziti informacije koje su im
potrebne. Danas ¢e raCunalo omoguciti slijepom studentu citanje obvezne i1 neobavezne
literature, pisanje radova, biljezenje predavanja ili pak komunikaciju s drugima. Medutim,
treba znati da slijepi student ipak ne moze u potpunosti svladati upotrebu racunala kao $to to
moze vide¢i student, posebno zbog nemogucénosti koriStenja misa i duljeg vremenskog
perioda potrebnog za pronalazak informacija (Tupek, 2010).

Sto se tice literature, smatram da je vrijedno spomenuti kako se sve vi$e ulaZze napora u
oblikovanje i dostupnost knjiga i ¢asopisa koji su slijepim studentima potrebni za studij.
Odgovornost za transkripciju literature na brajicu ili u oblik zvuénih knjiga preuzima Hrvatski
savez slijepih kao i Ured za studente s invaliditetom. Zanimljivo je da je 2010. godine na
Filozofskom fakultetu u Zagrebu provedena akcija brisanja podcrtanih knjiga kako bi se
sadrzaj mogao prevesti u digitalni 1 audio zapis.

Problem koji se javlja je nedostatak knjiznica za slijepe, to¢nije, u Hrvatskoj postoji samo
jedna takva knjiznica (Tupek, 2010). Prema tome, bilo bi dobro opskrbiti gradske knjiznice
digitalnim materijalom koji bi bio umreZen, i na taj nacin dostupan slijepim studentima diljem

zemlje, a i Sire.

6.3.2. Obrazovni uspjeh slijepih studenata

Razli¢ita istrazivanja stranih autora o uspjeSnosti slijepih studenata pokazuju 1
medusobno razli¢ite rezultate. Prema nekima od njih slijepi studenti imaju nize ocjene na
studiju, ceS¢e ne mogu poloziti odredene kolegije ili moraju ponavljati godinu i trebaju vise
vremena za ucenje. Primjerice, jednom statistickom analizom utvrdeno je da studenti bez
teSkoca prosjecno pohadaju 6.67 kolegija u semestru, a studenti s teSko¢ama 4.40. Nadalje,
slijepi student tjedno uci u prosjeku 11 sati visSe od studenta bez tesSkoca 1 najces¢e predaje
pismene zadace izvan dogovorenog roka. Takoder, i sami studenti s teSkocama smatraju da
nisu uspjesni kao 1 njihovi kolege bez teskoca i da se ne mogu jednako nositi s obvezama i
zadacama koje im studij namece, zbog Cega se osjecaju drustveno izolirani. S druge pak strane
imamo istrazivanja koja nisu pokazala nikakve razlike u uspjesnosti izmedu slijepih studenata
1 studenata bez teSkoca, posebno po pitanju ocjena. Tako se doslo do zakljucka da su slijepi
studenti zadovoljniji svojim studijem nego studenti bez teskoca. Razlog tome moze biti
njihovo usporedivanje s ostalim studentima s teSkocama koji slabije napreduju od njih ili
osjecaj vrijednosti nakon $to se uspjesno suoce s izazovima studija (Sachs, Schreuer, 2011).

S obzirom na podvojene rezultate istrazivanja o tome koliko su slijepi studenti uspjesni

na svom studiju, bilo bi zanimljivo provesti analizu medu slijepim studentima u Hrvatskoj i
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usporediti rezultate. Dok se netko ne upusti u taj posao, na temelju intervjua sa slijepim
studentima iz empirijskog dijela rada mo¢i ¢emo dobiti barem pribliznu sliku o njihovoj

uspjesnosti.

6.4. SMIESTAJ ZA SLIJEPE STUDENTE

Kad govorimo o smjestaju slijepih studenata koji studiraju izvan mjesta prebivalista,
paznju usmjeravamo prema studentskim domovima, s obzirom da gotovo Svi studenti s
teSkocama dobiju svoje mjesto, na temelju postotka ostecenja ili dodatnih bodova.

Stariji domovi jo$ uvijek nisu dovoljno prilagodeni studentima koji se otezano kre¢u
zbog pojedinih teSkoca, no u novoizgradenim se domovima o tome pocela voditi briga. To je
vrlo vazno zbog c¢injenice da je sve viSe studenata s teSkoCama i da trenutni smjeStajni
kapaciteti nece biti dovoljni u skoroj buduénosti. Medu najpristupacnijim su studentskim
domovima za studente s teSkoama, pa tako i za slijepe studente, Studentski dom ,,Cvjetno
naselje u Zagrebu te studentski dom u Osijeku, Varazdinu i Zadru. Zanimljivo je da u
,Cvjetnom naselju® slijepi studenti uvijek imaju sobu sami i nalaze se na 1. katu 1. paviljona.
Da bi im se olakSalo kretanje 1 obavljanje svakodnevnih Zivotnih aktivnosti, od 2009. godine
SveuciliSte u Zagrebu organizira uslugu ispomo¢i studentima s teSkoama angaziranjem
studenata-asistenata koji su slijepim studentima, i onima s drugim vrstama teSkoce, na
raspolaganju 24 sata tijekom cijele godine (Cirié i sur., 2013). Njihova je uloga i, primjerice,
poticanje slijepih studenata na suradnju s ostalim studentima u domu i sa zaposlenicima doma,
kako bi im pomogli u pronalazenju prostorija poput veSeraja, ukazivali im na pisana pravila
doma i sli¢no.

Iako se u Rijeci 1 Osijeku planiraju graditi dodatni paviljoni za smjeStaj studenata s
teSkocama, 1 iako je u Zagrebu ve¢ inicirana pomo¢ preko studenata-asistenata, jo§ uvijek
nema dovoljno prilagodenih soba na sveuciliStima s obzirom na sve veci broj studenata s
teSkocama. Takoder, vazno je omoguciti slijepom brucosu smjestaj u dom prije pocetka
nastave kako bi se na vrijeme naucio snalaziti po gradu i kretati do institucija koje su mu

potrebne. O studentskom smjestaju bit ¢e rijeci i u empirijskom dijelu rada.

6.5. PRILAGODENOST STUDENTSKE MENZE SLIJEPIM STUDENTIMA

O ovoj tematici nisam pronasla informacije pomoc¢u kojih bismo saznali kakva je
situacija u studentskim menzama i kako se u njima snalaze slijepi studenti. Medutim, iz

razgovora s voditeljicom Ureda za studente s invaliditetom saznala sam da se studentska
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menza ,,Cvjetno naselje” istiCe kao dobar primjer korektnih odnosa prema slijepim
studentima. Saznajem i da u toj menzi kuharica dolazi do stola slijepog studenta, navede mu
jela u ponudi i na kraju ga posluzi. Bit ¢e zanimljivo uoditi u empirijskom dijelu kako su se

slijepi studenti izjasnili po pitanju prilagodenosti menze pa ¢u tada re¢i nesto viSe o tome.

6.6. MOGUCNOST ZAPOSLENJA ZA SLIJEPE STUDENTE TIJEKOM |
NAKON STUDIA

Kao i studenti bez teSkoca, i slijepi studenti imaju potrebu i pravo raditi za vrijeme
svog studija kako bi stekli iskustvo i zaradili novac potreban za zZivot. S obzirom da je danas
sve teze naci zadovoljavajuéi posao, pa cak i studentski, misljenja sam da je vazno ukratko se
osvrnuti na mogucénosti koje se pruzaju, ili ne pruzaju, slijepim studentima po pitanju
zaposlenja. lako se ni 0 ovom tematskom podrucju ne govori mnogo u literaturi, uspjela sam
pronaci neke informacije dobivene istrazivanjima o odnosu stupnja obrazovanja i zaposlenja
kod slijepih osoba.

Autori Stodden i Conway' naglaSavaju da je u zapadnim zemljama jo§ uvijek

nedovoljan broj studenata s teSko¢ama u visokoskolskom sustavu i kao posljedicu toga vide
njihovu slabiju konkurentnost za pojedine poslove pa time i manju zaradu. Medutim, usprkos
tome, isti€u dalje autori, postoji snaZnija korelacija izmedu teSkoca, zaposlenja i1 stupnja
obrazovanja nego kod studenata bez teSkoca. To znaci da se slijepi studenti nakon zavrSetka
barem vise Skole brze zaposljavaju od onih koji imaju srednjoSkolsko obrazovanje. Dakle, §to
slijepa osoba dosegne visi stupanj obrazovanja, to ¢e se lakSe zaposliti od osobe bez teskoca.
S druge pak strane postoje podaci s naSeg podrucja koji ukazuju na vi$u stopu nezaposlenosti
slijepih osoba i na njihovu inertnost pri traZenju posla. Iako slijepe osobe ne percipiraju svoju
teSko¢u kao veliki problem 1 nisu pesimisticne kad je rije¢ o dobivanju posla, pomalo
zaCuduje podatak da se slijepe osobe CeS¢e odlucuju za tzv. ,,pasivni nacin trazenja posla“
(preko Hrvatskog zavoda za zapoSljavanje, preko prijatelja, novina), odnosno, ne odlaze u
institucije, ne prezentiraju se poslodavcima i nisu zainteresirane za pokretanje vlastitog posla
(Kis-Glavas, 2009).

Nisam uspjela pronaci evidenciju o broju slijepih studenata koji traze zaposlenje i o
njihovoj uspjesnosti U tome, a 1 pitanje je postoje li uopce takvi podaci. U Uredu za studente s
invaliditetom uspjela sam jedino saznati da se slijepi studenti nalaze u nezavidnom poloZaju i

da im je doista tesko naci studentski posao, jer jo§ uvijek vlada diskriminirajuci stav prema

7 Preuzeto sa www.ncset.hawaii.edu/.../Supporting%20Individuals [4.9.2013.]
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njima. No, Ured ve¢ nekoliko godina uspjesno suraduje s jednim telefonskim operaterom u
Hrvatskoj koji Uredu Salje natjecaj za poslove u koje zeli ukljuciti i studente s teSkocama.
Kako bismo mogli saznati nesto vise o ovome, slijepi studenti iz intervjua pokusat ¢e nam na

temelju vlastitog iskustva opisati podudara li se njihovo misljenje sa stavom Ureda.

6.7. SLOBODNO VRIJEME SLIJEPOG STUDENTA

Kad sam govorila o obrazovnom uspjehu slijepih studenata, spomenula sam da oni
viSe vremena provode uceci i1 izvrSavajuci sve fakultetske obveze nakon predavanja od svojih
vide¢ih kolega. Iz tog razloga slijepim studentima ne ostaje puno vremena za slobodne
aktivnosti i za druzenja izvan fakulteta.

Zbog nemogucnosti da vide ljude kojima su svakodnevno okruzeni, teSko S njima
stupaju u interakciju i rijetko sklapaju prijateljstva. Problem se javi i ukoliko slijepi student
izrazi zelju za sudjelovanjem u nekoj aktivnosti slobodnog vremena. Naime, mnogo studenata
prati sportska dogadanja, a i sami se bave sportom, pa bi im se i slijepi studenti mogli
pridruziti barem u sudjelovanju na utakmicama. No, s obzirom da se tijekom sportskog
natjecanja zbivaju brojne akcije koje osoba najbolje moze dozivjeti ako ih vidi, slijepi student
biva zakinut za potpuni doZivljaj atmosfere. Zbog toga ¢e slijepi student odustati od odlaska
na takva okupljanja i time ¢e sve viSe slabiti njegov odnos s kolegama i vr§njacima.

Slijepe studente treba poticati da putuju, da se informiraju o svakodnevnim zbivanjima, da
prate politicke aktualnosti i po moguc¢nosti da se ukljuce u politicke udruge mladih i sudjeluju
u raspravama, da redovito posjecuju kina, kazaliSta i koncerte, da Citaju knjige 1 slicno.

Ovo su samo neki od primjera aktivnosti u kojima bi slijepi student mogao sudjelovati
i tako se integrirati. No, zbog manjka samopouzdanja i nerazumijevanja okoline, slijepi
student nerijetko ostane izoliran i ne participira u drustvenim zbivanjima. Prema tome, da bi
se potaknula integracija slijepih studenata, ne treba se osvrtati samo na njihov obrazovni
uspjeh 1 na temelju toga generalizirati o njihovom polozaju u drustvu. Potrebno je promovirati
aktivnosti u kojima bi zajedno sudjelovali studenti s teSko¢ama i oni bez njih, a to moze
krenuti od samih visokoskolskih ustanova na kojima se svi studenti svakodnevno susrecu.
Tako ¢e se jacati svijest o vaznosti drustvene ukljucenosti marginalizirane populacije i1 poticati

slijepe studente da i sami poduzmu korake za vlastito prihvacanje.
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7. EMPIRIJSKI DIO
7.1. ODREDENJE PROBLEMA ISTRAZIVANJA

7.1.1. Problem i cilj istrazivanja
Istrazivanje provedeno za potrebe ovog rada pripada podrucju specijalne pedagogije.
Njime je obuhvaceno nekoliko slijepih studenata koji pohadaju nastavu na jednoj od
visokoskolskih sastavnica, kako bi se dobio kratki prikaz njihove integracije tijekom
Skolovanja, a posebno na studiju. Obraduju se teme poput nastavne prilagodbe, obrazovnog
uspjeha, prostorne pristupacnosti ustanova, prilagodbe u menzi i domovima, medusobnih
odnosa, slobodnog vremena. Prema tome, glavna pitanja na koja se zeli dobiti odgovor su:
o S kojim se nastavnim, prostornim i inim prilagodbama susrecu slijepi studenti na
fakultetu i jesu li ih imali i u prethodnim razinama skolovanja?
o Jesu li im jednako dostupni svi oblici potpore kao i studentima bez teskoc¢a?
o Utjece li sljepoca na njihov obrazovni uspjeh i provodenje slobodnog vremena?
Spoznajni je cilj istraZivanja uoc€iti kakav je trenutni poloZaj slijepih studenata u
visokoskolskom obrazovanju, s§to je pozitivno, a na ¢emu bi se jo§ trebalo poraditi kako bi
njihova integracija bila Sto uspjesSnija. Pragmaticki je cilj iskoristiti dobivene teorijske
spoznaje o slijepim studentima za daljnja istraZivanja u tom podrucju i za eventualno

poboljsanje njihova polozaja.

7.1.2. Hipoteze istraZivanja
S obzirom na raznovrsnost tematskih podrucja koja se obraduju u radu, postavljeno je
nekoliko hipoteza:
H1 Vrticke aktivnosti te nastava u $koli i na fakultetu prilagodene su slijepim osobama
H2 Vrti¢i, Skole i fakulteti fizi¢ki nisu prilagodenti slijepim osobama
H3 Slijepi ucenici 1 studenti vrednovani su prema drugacijim kriterijima od ucenika i
studenata bez teskoca
H4 Slijepi studenti imaju pogodnosti pri dobivanju smjestaja
H5 Slijepim je studentima omogucena financijska potpora tijekom studija
H6 Slijepi studenti imaju jednake Sanse pronaci posao
H7 Slijepim je studentima smanjena dostupnost prilagodene literature
HS8 Studentske menze nisu prilagodene slijepim osobama
H9 Slijepi su studenti jednako ukljuceni u aktivnosti slobodnog vremena kao i studenti bez

teSkoca
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7.2. PROVODENIE ISTRAZIVANJA

7.2.1. Uzorak istraZivanja

U intervjuu je sudjelovalo 5 slijepih studenata sa Sveucilista u Zagrebu, 4 studentice 1
1 student. Napomenula bih da je prvotno trebalo sudjelovati 8 slijepih studenata, no 3 je ipak
odustalo.
Cetiri su ispitanika s Filozofskog fakulteta, a jedna je studentica s Fakulteta politickih
znanosti. Slijepa studentica koja studira na Fakultetu politi¢kih znanosti studira novinarstvo, a
studenti Filozofskog fakulteta studiraju talijanski jezik, francuski jezik, psihologiju te

informacijske i komunikacijske znanosti.

7.2.2. Instrument istraZivanja

Kako bih dobila kratki presjek $kolovanja slijepih studenata od predskolske dobi do
fakulteta i uocila kakav je njihov trenutni polozaj u visokoskolskom obrazovanju, odlucila
sam provesti polustrukturirani intervju. S obzirom da su pitanja bila jasno postavljena i s
okvirnim smjernicama te su se medusobno povezivala, ispitanici su ih mogli prilagodavati

svojim odgovorima, intervenirati i na njih odgovarati relativno brzo.

7.2.3. Nadin provodenja istraZivanja

Intervju se najéeSée provodio posrednim putem, putem Skype-a, e-maila i chata,
budu¢i da smo u vrijeme provodenja intervjua ispitanici i ja bili prostorno udaljeni i
vremenski ograniceni. Tijekom razgovora odgovori su se pomno biljezili, a pri analizi i
interpretaciji podataka medusobno su se 1 usporedivali. Ispitanicima je zajamcena diskretnost,
a informacije dobivene kroz intervju koristit ¢e se isklju¢ivo u svrhu ovog rada. Takoder,

ukoliko Zele, mogu dobiti uvid u rezultate istraZivanja.

7.3. ANALIZA | INTERPRETACIJA PODATAKA

7.3.1. Prilagodenost aktivnosti i nastave slijepim osobama tijekom $kolovanja

Ispitanici smatraju da ih u predskolskoj ustanovi odgajateljice nisu iskljuéivale iz
svakodnevnih aktivnosti koje su izvodila sva djeca, Sto potvrduje teorijska saznanja o tome
opisana u radu. Dapace, smatraju da je stav odgajateljica prema njima bio iznimno korektan,
da su se prema njima odnosile jednako kao i prema ostaloj djeci i da nisu radile razlike medu
njima. Moram napomenuti da jedna od ispitanica nije odgovorila na sva pitanja postavljena za

predskolsko obrazovanje, jer je u to vrijeme imala zdravi vid i nisu joj bile potrebne nikakve
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posebne prilagodbe. Druga je pak ispitanica navela da su se odgajateljice takoder ponaSale
prema njoj jednako kao i prema drugoj djeci, ali je navela da joj je jedna aktivnost bila
prilagodena:
., Ne sjecam se da je bilo posebnih prilagodbi, osim kad se radilo o crtanju. U tom sam
slucaju, primjerice, mogla raditi plastelinom. “ (1.)

Sto se ti¢e boravka u $koli, svi su ispitanici bili ukljueni u redovni nastavni program,
a uz to je dvoje ispitanika imalo i individualizirani pristup. Zanimljivo je da, usprkos tome $to
se u radu isti¢e vaznost suradnje slijepog djeteta, Skole i ustanove poput Centra za 0dgoj i
obrazovanje ,,Vinko Bek®, jedan ispitanik uopée nije bio uklju€en u programe takvih
ustanova, a oni koji su bili, nisu zadovoljni dobivenim. Primjerice, problem koji se javio bila
je prostorna udaljenost, jer stru¢njaci iz Centra ,,Vinko Bek* nisu mogli redovito posjecivati
slijepu djecu u drugim gradovima. Zatim, jedna od ispitanica smatra da joj rad s
defektologinjom nije puno Koristio, jer se najéesé¢e svodio na pomo¢ u uéenju, $to njoj nije
bilo potrebno. Kao pozitivno navodi to Sto joj je defektologinja pribavljala materijale na
brajici pa je mogla sve paralelno raditi s drugom djecom. Jedna od ispitanica je pak navela da
joj se u Centru ,,Vinko Bek®“, u kojem je pohadala glazbenu $kolu, nije svidio odnos
nastavnika prema njoj i drugoj djeci, da se nije dobro uklopila i da se tamo uopce nije dobro
osjecala. To je pomalo zabrinjavajuce, jer bi takve ustanove trebale sluZiti tome da se potakne
samopouzdanje kod slijepe osobe, da se ona osje¢a ugodno i zadovoljno 1 da se prihvati
onakvom kakva ona jest, s teSkoCom ili bez nje. No, usprkos tom loSem iskustvu, navela je 1
Sto joj je pozitivno donio boravak ondje:

,, Vrijeme provedeno u Centru utjecalo je pozitivno sto se tice socijalizacije s drugom djecom.
Imala sam priliku upoznati i ucenike s visestrukim ostecenjima te smatram da su mi takvi
kontakti pomogli da naucim shvacati i postovati razlicitost.  (1.)

Nastavnici su se u $kolama veé¢inom korektno odnosili prema ispitanicima, no bilo je i
iznimaka. Primjerice, ispitanik Z. navodi da nekim nastavnicima uopce nije bilo jasno da on
ima problema s vidom 1 da ne moze u potpunosti pratiti sve §to se zbiva na nastavi. Nadalje,
ispitanica D. kaze da joj neki nastavnici nisu htjeli Citati biljeSke ukoliko su ih projicirali
preko grafoskopa, ve¢ je morala posudivati biljeske od kolega iz razreda i kod kuce ih
prepisivati, u ¢emu bi joj pomagala majka diktiraju¢i tekst. Neugodno me iznenadila
informacija ispitanice 1. koja je istaknula da je u osnovnoj skoli jedna uciteljica razredne
nastave uopce nije htjela u svom razredu, a da su neki nastavnici zahtijevali da im se dodatno
plati Citanje s ploCe. S obzirom da se sve viSe govori o integraciji slijepih osoba u redovni

odgojno-obrazovni sustav, doista se nadam da su danas nastavnici osvjesteniji i da su ovi losi
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da je njena uciteljica u osnovnoj skoli odlucila nauciti brajicu kako bi joj pomagala u nastavi i
samostalno pripremala materijale za rad.

Metodicka prilagodba svodila se najéesce na diktiranje i ¢itanje informacija naglas, kako bi ih
moji ispitanici mogli zapisati. Ispitanica I. navela je da su joj kolege iz razreda ili nastavnici
citali titlove 1 opisivali scene ukoliko su gledali neki film, Sto ona ponekad nije ni trazila, jer,
kako kaze, oslanjala se na sluh i zaklju¢ivala na temelju zvukova. Nitko od ispitanika tada nije
imao asistenta u nastavi, no danas se stvari mijenjaju pa je sve vise §kola, posebno osnovnih,
koje traze 1 zaposljavaju osobe koje ¢e biti asistenti uenicima s teSko¢ama.

Ispite su podjednako polagali i pismeno i usmeno. Ako je bio pismeni, pisalo se na brajevoj
masini, a kasnije na laptopu, kad su savladali uporabu racunala. Jedna je ispitanica izjavila da
je najcesée dobivala vise vremena na raspolaganje za pismeni ispit, dok ga ostali nisu dobili.
Zanimljivo je da je ispitanica P. izjavila da joj uopce nije bilo potrebno viSe vremena od
ostalih ucenika, iako je pisala na brajici, ali da je uvjerena da bi ga dobila da je zatrazila. Od
posebnih pomagala za rad i ucenje ispitanici su se koristili brajevom masinom, brajevom
elektronskom biljeznicom, racunalom sa ¢itatem ekrana i brajevim retkom te folijama za
slijepe za geometriju.

Kod ispitanika se uocava razlika u savladavanju sadrzaja u pojedinim nastavnim predmetima.
Najcesce su laksSe pratili 1 ucili jezike, povijest, biologiju i geografiju, izuzevsi pokazivanje na
zemljopisnoj karti koje im je predstavljalo problem, a teze matematiku, fiziku i kemiju.
Ispitanica T. smatra da bi matematiku lakSe savladala da je imala adekvatnu literaturu i da joj
je nastavnik bolje pristupio. Takoder, problem je $to se u tim predmetima nalaze apstraktne
stvari, $to je slijepim ucenicima vrlo teSko pojmiti. TeSkoce se javljaju 1 pri crtanju grafova ili
izvodenja pokusa u kemiji koje nisu mogli vidjeti pa su im se opisivali. Ispitanica D. pak ima
drugacije misljenje. Njoj su prirodni predmeti bili drazi i lakSe ih je savladavala od primjerice
jezika. Razlog tome je to Sto do srednje Skole nije dobila racunalo s govornom jedinicom, crni
tisak nije vidjela, a brajicu je, kako kaze, mrzila. Takoder, nije pratila televiziju, filmove i
sli¢ne sadrzaje preko kojih bi naucila jezike, a 1 sama je smatrala da slijepa osoba ne moze
nauciti strani jezik. No, danas shvaca da nije bila u pravu. Neobicno je da nitko od ispitanika
nije spomenuo glazbenu kulturu kao nastavni predmet koji bi im bio drag, a u teorijskom je
dijelu opisano kako se slijepe osobe najcesce pronalaze u glazbi, u njoj uzivaju, a neki se i
odlu¢e njome profesionalno baviti. Izdvojila bih komentar ispitanika Z. o problemati¢nom
nastavnom predmetu, jer ga nijedna ispitanica nije spomenula, a opisan je u teorijskom dijelu

rada:
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., Podjednako sam savladavao sve predmete, osim tjelesnog odgoja; nastavnicima nije bilo
Jjasno da ne vidim loptu.

Usprkos poteskocama najvise je ispitanika prolazilo s odliénim uspjehom u skoli, a dvoje

ispitanika s vrlo dobrim i dobrim uspjehom.

Ako se osvrnemo na prilagodenost nastave na fakultetu, moram istaknuti da je vecina
ispitanika iznijela pozitivna iskustva, naglasivsi kako su profesori i asistenti vrlo fleksibilni 1
spremni na suradnju. lako ne pripremaju posebne materijale za rad, ukoliko oni postoje u
elektronskom obliku, unaprijed ih posalju slijepim studentima na e-mail ili ih donesu na USB-
u. Ako je potrebno nesto procitati, profesori i asistenti sami to procitaju slijepom studentu ili
zamole nekoga od kolega s predavanja da napravi isto. Medutim, postoje i profesori koji nisu
voljni dijeliti svoje materijale sa slijepim studentom. Tako studentica 1., koja studira strani
jezik, nailazi na poteSkoée prilikom koriStenja literature potrebne primjerice za pisanje
seminarskih radova, zadaca ili jednostavno za ucenje. KaZze da neki profesori zanemaruju
¢injenicu da je slijepa 1 da ne moze na jednaki nacin 1 jednako brzo kao i ostali studenti do¢i
do informacija. Ako materijali ne postoje u elektronskom obliku, potrebno ih je skenirati, Sto
zahtijeva viSe vremena, a ponekad je to teSko izvedivo, jer je materijal oStecen, podcrtan,
pisan rukom 1i sli¢no. Stoga nerijetko nailazi na nerazumijevanje profesora. Studentica P. pak
isti¢e da se ona sama javi profesoru i objasni mu situaciju, i na taj nain ostvare uspjesnu
suradnju. U teorijskom se dijelu spominje da je vazno da se slijepi student obrati profesorima i
ostalom osoblju, da se zastupa, da bude aktivan, jer ¢e time jacati svoje samopouzdanje i
sposobnost da se izbori za prava koja mu pripadaju.

Kod polaganja ispita ispitanici kombiniraju pismeno i usmeno odgovaranje, a samo jedna
studentica ispite polaze isklju¢ivo usmeno. Njoj profesor ili asistent Cita pitanja i zapisuje
njene odgovore, a ima 1 dvostruko viSe vremena za ispit od ostalih studenata. No, kako kaze, s
obzirom da je rije¢ o usmenom ispitu koji se brze izvodi, toliko joj vremena uopcée nije ni
potrebno. Pismeni se ispit najéeS¢e polaze na racunalu. Studentica P. navela je jednu vrlo
vaznu stvar koja se odnosi na polaganje ispita 1 kojom zapravo Zzeli istaknuti da se slijepi
studenti mogu snaci 1 da se na njih ne treba gledati kao na ,,0sobe s posebnim potrebama*:

,,S obzirom na tehnologiju kojom student raspolaze i Zeljom koju ima, polaze ispite.
Od posebnih pomagala za ucenje i rad ispitanici koriste brajevu biljeznicu, racunalo s
govornom jedinicom i skener za digitalizaciju stru¢ne literature.

U skladu s odgovorima ispitanika djelomic¢no potvrdujem Hipotezu 1. Tako postoje
odredene prilagodbe za slijepe osobe tijekom njihova Skolovanja, jo§ uvijek postoje neke

prepreke i1 predrasude koje im otezavaju potpunu integraciju i ravnopravnost.
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7.3.2. Fizicka prilagodenost vrti¢a, Skola i fakulteta slijepim osobama

Cetiri su se ispitanika sloZila da vrti¢ koji su pohadali ni na koji naéin nije bio
prilagoden slijepim osobama, ¢ak ni prostorije u kojima su boravili. Dakle, nije se vodila
briga o razmjestaju prostorija, o dostupnosti materijala ni o prilazu samom vrti¢u. Jedna
ispitanica nije odgovarala na pitanja vezana uz predskolsko obrazovanje jer, kako kaze, dok je
pohadala vrti¢, jos uvijek nije imala oStecenje vida; ono se javilo kasnije, tocnije s 12 godina,
kao posljedica operacije tumora.

U osnovnim i srednjim skolama mojih ispitanika situacija je gotovo ista kao i u vrticu.
Cak jedna ispitanica zagovara stav da fizi¢ka prilagodenost prostora slijepim osobama uopée
nije potrebna, jer se one mogu bez vecih problema snalaziti u svom okruzenju. No, neki
ispitanici navode da su Skole iskazale otvorenost za eventualne prilagodbe, ukoliko bi im to
bilo potrebno. Tako ispitanica D. navodi kako ju je na pocetku srednje Skole ravnateljica
pozvala na razgovor 1 pitala §to misli o tome da smanji njen razred na 20 ucenika, umjesto da
ih bude oko 30, te da njen razred bude uvijek u jednoj ucionici, odnosno, da se ne sele pod
svakim odmorom. Budu¢i da je to bio jedini matematicki razred u njenoj zupaniji, ispitanica
je odbila taj prijedlog pa ih je na kraju bilo 32. Ispitanica zatim zavrSava mislju:

,, Nikad se nisam htjela ni po cemu razlikovati od ostalih, tako da sam odlucila da je bolje da
se selimo svaki odmor.

Ispitanica I. takoder isti¢e svoje iskustvo s prilagodbama navodeci, doduse, kako u Skoli nije
postojala neka posebna fizicka prilagodenost, ali je u nizim razredima osnovne Skole njenom
razredu dodijeljena ucionica u prizemlju, to¢nije u hodniku u kojem, osim te, nije bilo drugih
ucionica, pa je bilo lako kretati se. Od petog do osmog razreda, pak, mijenjali su kabinete po
potrebi 1 selili se po cijeloj $koli. U srednjoj je Skoli imala srecu $to je zgrada bila vrlo mala,
pohadao ju je manji broj ucenika pa joj je bilo jednostavno snalaziti se u njoj.

Sto se tige fizicke prilagodenosti fakulteta, analizom intervjua dolazim do zakljucka da
ispitanici imaju razli¢ite stavove glede spomenutih prilagodbi. Neki od njih smatraju da
fakulteti nisu prilagodeni za kretanje slijepih osoba, a da bi trebali biti, jedna ispitanica ostaje
pri miSljenju da fizicka prilagodba fakulteta uopce nije potrebna slijepim studentima, a od
jedne sam ispitanice uspjela saznati da je ona vrlo zadovoljna uredenjem i pristupacnosti
fakulteta koji pohada. Spomenula bih da je zadovoljna ispitanica studentica Filozofskog
fakulteta, Sto je razlikuje od ostalih slijepih studenata-ispitanika s njenog Fakulteta koji imaju
negativne stavove.

Izdvojila bih komentar studentice T. koja kaze:
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., Na Filozofskom fakultetu nije bilo potrebe za prilagodbama, sve dok nisu izgradili novu
veliku knjiznicu koja je nespretna za samostalno snalazenje. Osobno se tamo svejedno krecem
sama, no bilo bi mi sigurno lakse da se stave kratke taktilne trake od ulaza u knjiznicu do lifta

ili stepenica, da ne kruzim okolo, zabijam se u klupe itd..
Na kraju ovog dijela zakljucujem da je jedna ispitanica protiv prilagodbi, jer smatra da
joj kao slijepoj osobi ne trebaju, a dvjema je studenticama omoguceno da u skoli borave samo
u jednoj ucionici. Medutim, s obzirom da se od vrtica do fakulteta nisu realizirale nikakve

druge prilagodbe kojima bi im se olakSalo kretanje i snalazenje, potvrdila bih Hipotezu 2.

7.3.3. Vrednovanje slijepih ucenika i studenata

Svi su ispitanici gotovo jednako odgovorili na pitanje o njihovom vrednovanju u skoli.
Naime, smatraju da za njih nisu postojali posebni kriteriji vrednovanja i da se po tome nisu
razlikovali od drugih ucenika. Ispitanica I. je, medutim, napomenula da je kod nje uvijek
postojala sumnja upravo u tom podrucju, Cesto se pitala ocjenjuju li je nastavnici prema
,»nizim* kriterijima zbog njene teskoc¢e. To ju je motiviralo da ulaze vise vremena u ucenje i
da bude vrednovana i ocjenjena u skladu s pokazanim znanjem. Jedino je ispitanica D. izjavila
da je primijetila razliku u vrednovanju u srednjoj skoli iz fizike. Naime, ispitanica nije trebala
rjeSavati sve zadane zadatke, ve¢ samo one jednostavnije, kako na kompliciranijim zadacima
ne bi izgubila puno vremena 1 budu¢i da joj je teSko predociti si sheme iz zadataka. Prema
tome, uvijek je imala manji broj moguéih bodova na testovima.
Sto se ti¢e uspjeha u §koli, 3 ispitanika bili su odli¢ni uéenici i u osnovnoj i u srednjoj $koli,
jedna ispitanica je prolazila s vrlo dobrim uspjehom u osnovnoj, a s dobrim u srednjoj $koli, a
jedan ispitanik je i osnovnu i srednju Skolu prosao s dobrim uspjehom.

Pri polaganju prijemnog ispita za upis na fakultet ispitanici su najéesée imali asistente,
a neki su ispit dobili i na brajici. Takoder, imali su i1 viSe vremena za pisanje ispita. U skladu s
time neki su ispitanici upisivani na fakultet prema malo drugacijim kriterijima. Iako dvoje
ispitanika tvrdi da nisu imali pogodnosti pri upisu na fakultet i da su za njih vrijedila ista
pravila kao i za studente bez teSkoca, ostalo troje ispitanika navodi da su postojale neke
razlike. Primjerice, dvije su ispitanice polagale iste prijemne ispite kao i ostali studenti, ali im
je glavni uvjet za upis bio da zadovolje bodovni prag. U tom slucaju imaju direktan upis na
zeljeni smjer. Jedna ispitanica pak naglaSava da nije imala takav na¢in vrednovanja, ve¢ je za
jedan dio pismenog ispita prag bio nesto nizi nego za ostale. Dodatni bodovi za upis nisu se

dobivali.
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Svi su se ispitanici slozili da tijekom studija nije bilo nikakvih razlika prilikom ocjenjivanja
njihovog rada i znanja, Sto ih je motiviralo da nastave studiranje i da ne pomisljaju na prekid
studija. Op¢i uspjeh ispitanika na fakultetu varira od ocjene dobar do ocjene odlican.

Na temelju odgovora ispitanika ne bih u potpunosti potvrdila Hipotezu 3 prema kojoj
su slijepi ucenici i studenti vrednovani 1 ocjenjivani prema drugacijim kriterijima. Naime, iako
se uocavaju razlike u visokoskolskom obrazovanju, i to isklju¢ivo pri polaganju prijemnog
ispita 1 upisu na fakultet, u Skolama takvih razlika nije bilo. Takoder, za vrijeme studija
ispitanici nisu primijetili dodatne ili ,,snizene* kriterije, postavljana su im ista pitanja kao i

studentima bez teskoca te su na taj nacin vrednovani i njihovi odgovori.

7.3.4. Pronalazak i prilagodba smjeStaja za slijepe studente

Od petero ispitanika jedna ispitanica studira u mjestu prebivali§ta pa nema iskustva s

dobivanjem smjestaja u studentskom domu ili s trazenjem stanova. Ispitanici najées¢e ne
znaju kakva je situacija s prilagodbama u stanovima, ali ispitanica D. kaZe da se njen boravak
u stanu ni po ¢emu ne razlikuje od drugih ljudi, da joj je stan opremljen kao i drugima, da
nema posebnih prilagodbi i da se u njemu dobro snalazi.
Troje ispitanika za vrijeme trajanja studija zivi u studentskim domovima i smatra da im oni
nisu prilagodeni. lako ispitanica P. istice da prilagodba uopce nije potrebna, ispitanik Z.
navodi da bi bilo dobro kad bi se slijepim studentima olaksalo kretanje i snalazenje u domu, i
to tako da se studentski dom opremi podnim usmjeriva¢ima za slijepe i slabovidne.

Ispitanici su se slozili da slijepi studenti izravno dobivaju smjestaj u studentski dom,
samo moraju donijeti na uvid dokumentaciju o tesko¢i. Takoder, slazu se s navedenim
podatkom u teorijskom dijelu rada da slijepi studenti u studentskom domu dobivaju sobu u
kojoj su sami, i to naj¢eScée na 1. katu 1. paviljona, jer je, kako kaze studentica P., taj paviljon
otvoren cijelu godinu i studenti se iz njega ne moraju seliti na kraju svake godine. Medutim,
nastavlja ispitanica P., trenutno je veci broj slijepih studenata nego prije pa to vise nije praksa
iz jednostavnog razloga, a taj je da na tom katu vise nema dovoljno mjesta. Ona je takoder
boravila na 1. katu i zadovoljna je smjesStajem, no smatra da je katkad nedostajala neka osoba
koja vidi kako bi joj neSto procitala ili bilo $to pomogla. Isto tako smatra da studente s
teSkocama (posebno slijepe i slabovidne) treba slobodno i bez nekog veceg premisljanja
smjestati u sve ostale paviljone, jer im sobe ne trebaju biti prilagodene.

Sto se ti¢e studenta-asistenta, spomenutog u teorijskom dijelu, ispitanici naglagavaju
da asistenti u studentskim domovima postoje, ali su na raspolaganju studentima s tjelesnim

oStecenjima. Pomazu im u obavljanju osnovnih dnevnih potreba 24h na dan. lako rade sa
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studentima u invalidskim kolicima, katkad pomognu i slijepim studentima u orijentaciji, ako
im treba nesto procitati i sli¢no.

Analizom odgovora svojih ispitanika potvrdujem Hipotezu 4 da slijepi studenti imaju
neke pogodnosti pri dobivanju studentskog smjestaja izvan mjesta prebivalista, odnosno imaju
pravo direktno dobiti smjestaj u studentskom domu ukoliko pribave potrebnu dokumentaciju

kojom potvrduju postojanje oSte¢enja vida.

7.3.5. Pravo na financijsku potporu za slijepe studente

Na pitanje o moguc¢em dobivanju stipendija za slijepe studente neki ispitanici nisu
znali dati odgovor. Primjerice, dvije ispitanice nikad nisu trazile stipendiju pa ni ne znaju
kakva je procedura i koji su uvjeti za njeno dobivanje. Kod dviju se ispitanica pak uocava
suprotnost u misljenjima. Ispitanica T. smatra da stipendija u Hrvatskoj opcenito ima vrlo
malo pa tako i za studente s teSko¢ama, no sama ¢injenica da automatski dobivaju studentski
dom, ipak im smanjuje dodatne troskove. Ispitanica D. pak napominje da ne prima stipendiju,
ali da poznaje studente s teSko¢ama koji se zale kako im trenutna financijska sredstva nisu
dovoljna, no kad se uzme u obzir da sva pomagala za rad slijepi studenti imaju pravo dobiti
besplatno na doznaku, da imaju pravo na izravan smjestaj u studentski dom i da imaju
invalidninu u iznosu od 1250 kn i djecji doplatak od 830 kn koji dobivaju do 27. godine,
smatra da bi sve to trebalo biti dovoljno.

Hipotezu 5 ne mogu ni potvrditi ni odbaciti, jer od pet ispitanika njih troje uopce nije
upoznato s procedurom dobivanja stipendija niti ih to zanima. Dok jedna od ispitanica ipak
smatra da stipendija za slijepe studente nema dovoljno, druga pak smatra da je slijepim
studentima omoguceno dovoljno financijskih sredstava za zivot. Ako se pak osvrnemo na
podatke 1z teorijskog dijela rada prema kojima su u prosloj akademskoj godini stipendiju
SveuciliSta u Zagrebu dobila tri studenta s oSte¢enjima vida od ukupno 21 studenta s
teSko¢ama, smatram da bi se u tom pogledu trebalo ipak nesSto poduzeti i time omoguditi
vecem broju studenata s teSkocama pravo na dobivanje stipendija, jer slijepi studenti, kao i
studenti s drugim teSko¢ama, imaju vise troskova izvan fakulteta, i to ponajvise zbog Cesc¢ih

zdravstvenih pregleda.

7.3.6. Mogucnost pronalaska posla za slijepog studenta
Zanimljiva mi je ¢injenica da cetiri od pet ispitanika uopce nije trazilo studentski
posao, Sto bi im donijelo jo§$ financijskih sredstava, a mozda 1 iskustvo u buducoj struci. Samo

je ispitanica T. istaknula da je trazila posao, ali su je odbili zbog sljepoce. U poslu se trazio
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telefonist sa znanjem talijanskog jezika, no oni su svejedno ustanovili da bi im netko bez
teSkoca vise odgovarao. Ako se osvrnemo na opisanu situaciju, onda mozemo rec¢i da je u
ovom slucaju uistinu bila prisutna diskriminacija zbog teskoce koju ispitanica ima, iako je ona
sama studentica talijanskog jezika ¢ije je poznavanje bilo uvjet za posao. Usprkos tome, ni
ovdje ne mogu potvrditi ni odbaciti Hipotezu 6, jer se vecina ispitanika o ovoj tematici nije

izjasnila.

7.3.7. Dostupnost literature slijepim studentima

Ispitanici su gotovo jednako odgovorili na pitanje o dostupnosti literature u knjiznici.
Naime, smatraju da je to glavni problem s kojim se susrecu za vrijeme studija. Da bi se mogli
sluziti potrebnim materijalom za rad, moraju uloziti mnogo truda i vremena u njegovu
prilagodbu. KnjiZnice ne obiluju literaturom na brajici pa ih slijepi studenti moraju sami
skenirati 1 obradivati kod kuce. Zatim, ponekad zamole nekog kolegu s fakulteta da provjeri
skenirani materijal i prepravi mogucée greske koje se javljaju zbog podcrtanih knjiga, loSeg
tiska i sliéno. Ako je mogucée, od nekog starijeg slijepog studenta zatraze veé skenirane
materijale pa im to djelomi¢no olaksa posao. Postoje, medutim, odredene udruge koje se bave
skeniranjem literature umjesto studenata, no, kako navodi studentica P., neke od njih
isklju¢ivo zahtijevaju cClanstvo 1 aktivno sudjelovanje u njihovim aktivnostima. Nadalje,
studentica D. isti¢e da u fakultetskoj knjiznici redovito posuduje literaturu i obraduje ju, ali u
toj istoj knjiznici jo$ nikad nije ucila. Razlog je zapravo vrlo jednostavan: racunalo kojim se
mora sluziti pri u¢enju nema govornu jedinicu koja joj pomaze u radu. Prema tome, sve
materijale nosi kuci, samostalno ih obraduje i iz njih onda uci.
Izdvojila bih izjavu studentice T. o dostupnosti literature, kojom nam daje do znanja da je to
vrlo vazan 1 veliki problem s kojim se susrecu slijepi studenti 1 zbog kojeg nerijetko ostanu
zakinuti za nove 1 njima privlacne informacije:

., Vierujem da je svaki student znatiZeljan i da bi htio procitati i nesto izvan strucne literature,
a da je vezano uz njegovu domenu. To znaci da treba provesti nekoliko sati ispred skenera da
dobije knjigu koju i on moze citati.

Analizom odgovora ispitanika potvrdujem Hipotezu 7, jer se studenti slazu da im je
smanjena mogucnost dolazenja do prilagodene literature. Smatraju da jo§ uvijek nema
dovoljno skenirane literature i prepisane na brajicu pa moraju uloZiti mnogo viSe svog

vremena za rad 1 pripremu materijala. U sklopu Ureda za studente s invaliditetom Sveucilista

cen e
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apeliram na suradnju s Uredom, jer ¢e im se, vjerujem, time olakSati posao i skratiti vrijeme

potrebno za ucenje i rad.

7.3.8. Pristupacnost studentske menze

Rije¢i ispitanika podudaraju se s oskudnim saznanjima iz teorijskog dijela rada o
pristupacnosti studentskih menzi slijepim studentima. Svi se studenti slazu da se u njima ne
uocavaju nikakve fizicke prilagodbe i da se u njima moraju snalaziti kao i studenti bez
teskoca, no opisuju i lijepe geste zaposlenika i drugih studenata koji im pomazu pri odabiru
jela.

Studenti spominju dvije menze koje se istiCu po ljubaznosti 1 usluznosti prema slijepim
studentima, a to su menza u Cvjetnom naselju i u kampusu Borongaj. Nazalost, kazu da se
ostale menze time ne mogu pohvaliti. Ukratko, kao §to je vec bilo otprilike opisano u
teorijskom dijelu rada, slijepe i slabovidne osobe imaju svoja dva stola za koja sjednu kad udu
u menzu. Tada kuharice dolaze do njih, kaZzu im Sto se nudi za jelo 1 donesu ono S$to su
narucili.

Ako sagledamo s aspekta fizicke prilagodenosti studentske menze, u tom slucaju
mozemo potvrditi Hipotezu 8, odnosno, da menza nije prilagodena slijepim studentima. No,
ako se vodimo mislju nekih ispitanika da im fizi¢ka prilagodba zapravo i nije potrebna i da se
oni mogu bez vecih problema kretati 1 orijentirati u prostoru u kojem se nalaze, tada mozemo
reci da su po pitanju meduljudskih odnosa dvije studentske menze iznimno privlacne slijepim
studentima. Medutim, i ovdje ima jo$ prostora za nadogradnju i promjene, jer su slijepi

studenti nezadovoljni razinom empatije, solidarnosti i pomo¢i u drugim menzama.

7.3.9. Ukljucenost slijepih studenata u aktivnosti slobodnog vremena

Znacajna je informacija da su svi ispitanici bili, a ve¢inom i ostali, ¢lanovi nekih
udruga u kojima provode svoje slobodno vrijeme. Primjerice, studentica T. zadnjih nekoliko
godina sudjeluje na prilagodbi filmova slijepim osobama. KaZe da je taj posao ispunjava, jer
osim $to radi ono Sto voli, lijepo je znati da ¢e taj rad nekome takoder olaksSati prac¢enje filma.
Jedna je ispitanica ¢lanica virovitickog saveza slijepih, a ostalo dvoje ispitanika Hrvatskog
saveza slijepih u Zagrebu. Medutim, ono Sto im je zajedni¢ko je njihovo nezadovoljstvo
radom udruga. Naime, smatraju da se slijepe osobe u udrugama rijetko susre¢u, da aktivnosti
nisu raznolike i zanimljive te da je oskudan rad s mladima.

Sto se ti¢e druZenja s drugim studentima na fakultetu i u slobodno vrijeme, veéina je

ispitanika iznimno zadovoljna suradnjom. Posebno naglaSavaju visoku razinu pomo¢i koju
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dobivaju tijekom studija od svojih kolega i koji su im na raspolaganju kad im negdje zapne.
Izvan fakulteta pokusavaju biti §to aktivniji, odlaze u kazaliste, na koncerte i slicna zbivanja.
Jednoj su ispitanici ipak drazi prijatelji iz srednje Skole pa se s njima vise druZi i izlazi na
razlicita mjesta.

Ispitanica T. vjeruje da, usprkos svakodnevnim susretima s drugim studentima na fakultetu,
sporije sklapa prijateljstva od ostalih zbog teskoc¢e koju ima, a studentica P. pak naglasava da
se izvan fakulteta ne druzi s kolegama jer to ne zeli. Drugacijeg je misljenja ispitanica I. koja
istice da je sklopila mnoga prijateljstva i da se u vecini slucajeva vida s kolegama i izvan
fakulteta. PomaZzu joj viSe nego itko drugi, StoviSe, smatra da bi bez njih sve bilo mnogo teze.
Ispitanik Z. dijeli takvo misljenje, ali ujedno i napominje da bi se nakon fakulteta mogao vise
druziti s ostalim studentima; ponekad, naime, nije jednostavno organizirati zajednicko
slobodno vrijeme.

Usprkos pozitivnim iskustvima koje se iznijeli ispitanici, pomalo me razocarala
¢injenica da nitko od ispitanika ne suraduje s Uredom za studente s invaliditetom Sveucilista u
Zagrebu i ne sudjeluje u njegovom radu. Vjerujem da bi Ured mogao jo$ kvalitetnije
odradivati svoj posao kad bi se viSe studenata angaziralo i kad bi nudili konstruktivne
prijedloge za poboljSanje svog poloZaja na SveuciliStu. Sve u svemu, mogla bih potvrditi
Hipotezu 9, jer je vecina ispitanika aktivna u slobodno vrijeme, sklapa nova prijateljstva i

stjece razlicita iskustva.

7.3.10. Zaklju¢na razmatranja na temelju provedene analize

Nakon obrade podataka i njihove interpretacije moZzemo zakljuciti da je ukupno 5
postavljenih hipoteza u potpunosti potvrdeno (Hipoteza 2, Hipoteza 4, Hipoteza 7, Hipoteza 8,
Hipoteza 9), dvije su djelomi¢no potvrdene (Hipoteza 1 1 Hipoteza 3), a s obzirom da je manji
broj ispitanika sudjelovao u intervjuu i da o nekim tematskim podru¢jima uopée nemaju
saznanja, Hipotezu 5 (dobivanje stipendija) i Hipotezu 6 (dobivanje posla) tesko je potvrditi
ili odbaciti. Da bi se dobile konkretnije informacije, potrebno je do¢i u kontakt s vise slijepih
studenata medu kojima bi se mozda pronasli oni koji imaju iskustva s navedenim situacijama i
koji bi nam mogli dati jasniju sliku o tome.

Mozemo re¢i da su slijepi studenti koji studiraju izvan mjesta prebivaliSta gotovo u
potpunosti zadovoljni nacinom organizacije studentskog smjestaja u domu. Izravno dobivanje
studentskog doma rasterecuje ih od dodatnih troskova. Nadalje, uocena je i aktivnost slijepih

studenata izvan fakulteta i njihova Zelja da sudjeluju u drustvenim zbivanjima. Osim §to na taj
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nacin ¢ine dobro sebi, jer jacaju socijalizaciju i samopouzdanje, postaju osobe od Cijeg ¢e rada
i truda i buduce generacije s istim ili sli¢cnim problemima imati koristi.

Iako se pokazalo da su prilagodenost nastave i vrednovanje slijepih osoba djelomi¢no
zadovoljeni, tu jos uvijek ima prostora za poboljSanje. Potrebno je uloZiti jo§ viSe energije u
suradnju, kako ucenika i studenata s mati¢nim Skolama i fakultetima tako 1 institucija
medusobno. Smatram da je vazno slijepim uc€enicima i studentima ukazati na pomo¢ koju
mogu dobiti ukoliko se sami odvaZze pristupiti nastavnicima, kolegama i inim faktorima, jer ¢e
time nestajati eventualna neznanja i predrasude koji mogu narusiti kvalitetu Skolovanja
slijepih osoba.

U potpunosti su nuzne promjene u podrucju fizi€ke prilagodenosti vrtica, Skola,
fakulteta i studentskih menzi te u podruc¢ju dostupnosti literature. Iz dobivenih podataka mogli
smo uociti negativan stav ispitanika prema uredenosti odgojno-obrazovnih ustanova, odnosno
prema njihovoj pristupacnosti, neovisno o (rijetkim) pozitivnim iskustvima koje su ispitanici
iznijeli. Kao goru¢i problem naglasavaju otezanu dostupnost potrebne literature. Nema puno
struénih knjiga i Casopisa koji su prepisani na brajicu pa velik posao pada na samog slijepog
studenta koji mora uloziti poprilicno vremena ne bi li uopée pripremio materijale za rad.
Problem je i nerazumijevanje studenata bez teskoca koji unistavaju knjige i Casopise
podcrtavanjem, Saranjem i trganjem dijelova stranica, jer se time automatski oteZava slijepom
studentu prijepis teksta na brajicu ili pretvaranje istog u digitalni oblik.

Osim $to bih naglasila potrebu veceg angazmana udruga, Skola, fakulteta, osoblja i
samih slijepih uéenika i studenata u svladavanju prepreka na njihovom obrazovhom putu,
vazno je osvijestiti cjelokupnu javnost o problemima koji su, doduSe u manjoj mjeri nego
prijasnjih godina, jo§ uvijek prisutni na svim odgojno-obrazovnim razinama, a koji su opisani

1 pojasnjeni kroz provedenu analizu podataka.
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8. ZAKLJUCAK

Ideja o integracijskom tipu obrazovanja donijela je znacajne promjene u percipiranju
mogucnosti 1 sposobnosti slijepih osoba te u njihovu sudjelovanju u druStvenom Zivotu,
posebno u odgojno-obrazovnom procesu. Slijepo dijete, poput djece bez teSkoca, zeli biti
aktivno, igrati se, uciti, uo€avati i stvarati, i pritom znati da ima podrsku i pomo¢ cijele
zajednice. Danas se na slijepu djecu u predskolskoj i Skolskoj dobi skre¢e vise pozornosti
nego prije, mijenja se metodika rada i osmisljavaju novi nacini pristupa toj djeci. No, pitanje
je Sto je s odraslim slijepim osobama, to¢nije, s onima koji svoje Skolovanje Zele nastaviti na
nekoj od visokoskolskih sastavnica.

Na temelju intervjua provedenog sa slijepim studentima pokusao se dobiti uvid u tijek
njihova Skolovanja od najranije dobi do fakulteta. 1z njihovih iskustava raspoznajemo razinu
osvijestenosti okoline, od najniZe u kojoj nastavnici ne Zele slijepog ucenika u svom razredu
ili zele biti dodatno placeni za pomo¢ tom uceniku, do najvise razine u kojoj nastavnik odluci
uciti braji¢no pismo kako bi slijepom djetetu sam pripremao materijale za rad, u kojoj nastaju
nove institucije Ciji je zadatak brinuti o slijepim studentima, poput Ureda za studente s
invaliditetom, 1 u kojoj slijepa osoba postaje punopravni ¢lan zajednice.

Usprkos tome $to je slijepim osobama omoguéeno pohadanje redovnog programa u
vrti¢ima i $kolama i §to su uoceni pozitivni pomaci u njihovoj integraciji, prostora za manevre
jos$ uvijek ima dovoljno. Ne bi bilo loSe obratiti paznju na sposobnost kretanja i orijentacije
slijepih u vrti¢ima, Skolama, fakultetima, studentskim menzama i domovima, i eventualno
uloziti financijska sredstva u restrukturiranje tih prostora.

Istrazivanje pokazuje da je nuzna bolja suradnja izmedu odgojno-obrazovnih ustanova i
udruga koje okupljaju slijepe, ponajvise radi kontinuiranog nadogradivanja i nadopunjavanja
literature na brajici i u digitalnom obliku, §to se uspostavilo kao najveci problem s kojim se
slijepi susrecu.

Metodika izvodenja nastave kao i oblici rada preduvjet su za kvalitetu ucenja. Stoga je
slijepom uceniku i studentu od iznimne vaznosti da mu se pristupi na nacin koji razumije, koji
moze percipirati 1 koji mu moze pomo¢i. Ispitanici iz istraZzivanja generalno su pokazali
pozitivan stav i miSljenje o nastavnom procesu i odnosu nastavnika prema njima, no poneki su
naisli 1 na nerazumijevanje nastavnika.

Za slijepe je studente regulirano pitanje smjestaja u studentske domove pa na temelju svoje

teSkoce dobivaju izravan smjestaj. Time im se umanjuju troskovi studiranja. A kad je o
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financijskoj potpori rijec, bilo bi dobro ponuditi vise stipendija studentima s teSko¢ama, pa
tako i slijepim studentima, jer je te populacije sve viSe U visokoskolskim ustanovama.

S obzirom da se pokazalo da ispitanici nemaju studentske poslove, a vecina ih nije ni trazila, i
usprkos tome §to im je za izvrSenje fakultetskih obveza potrebno vise vremena nego
studentima bez teskoca, slijepi su studenti drustveno aktivni, suraduju s udrugama slijepih u
kojima provode aktivnosti kroz koje upoznaju osobe s razli¢itim teSko¢ama i socijaliziraju se,
odlaze na koncerte, kazaliSta, sportska zbivanja i sli¢no.

Zakljucujem da trenutni polozaj slijepih studenata nije toliko zabrinjavajuéi koliko je
mozda bio prije deset ili dvadeset godina. U druStvu je prisutna svijest o vaznosti uklju¢ivanja
slijepih u visokoskolsko obrazovanje, jer je to njihovo temeljno pravo, §to se vidi iz pozitivnih
iskustava koje su ispitanici u istrazivanju opisali. Medutim, njihova integracija jos$ uvijek nije
potpuna. Na pojedinim bi podru¢jimaa trebalo uloziti dodatne napore, i to posebno na
podrucju ujednacavanja prava i podrske na nacionalnoj razini, budu¢i da jo§ uvijek na nekim
sveuciliStima, pa time i na njihovim sastavnicama, nisu jasno definirane mogu¢nosti koje bi se

pruzile slijepim studentima, kao ni institucije koje bi pratile njihovu provedbu.
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10. SAZETAK

Ovaj rad podijeljen je na dva dijela, teorijski i empirijski. U teorijskom dijelu rada
opisane su glavne karakteristike sljepoce kao teskoce koja pojedincu onemogucuje potpuno
spoznavanje okoline, i integracije kao procesa koji slijepoj osobi omogucuje ravnopravno
sudjelovanje u odgoju i obrazovanju. Takoder, da bi se uocio trenutni polozaj slijepih na
visokoskolskim sastavnicama, prethodi mu prikaz obrazovanja slijepih osoba u predskolskoj i
Skolskoj dobi. Raspravlja se o prostornom okruzenju, obrazovnom uspjehu, nastavnim
prilagodbama i druStvenim odnosima. To se opisuje i u podruc¢ju visokoskolskog obrazovanja,
u kojem se jos obraduju teme poput studentskog smjestaja, prehrane, poslova, financijske,
vr$njacke i institucionalne podrske te slobodnog vremena.

U empirijskom dijelu rada analizirani su podaci dobiveni putem intervjua s petero
slijepih studenata SveuciliSta u Zagrebu. Informacije se temelje na njihovim iskustvima
steCenim tijekom Skolovanja i pokazuju u kojim se podrucjima vide pozitivni pomaci, a u
kojima bi se jo$ trebalo aktivnije djelovati. Zadovoljni su regulacijom studentskog smjestaja,
provodenjem slobodnog vremena i metodickim prilagodbama, a problemati¢nim najvise
smatraju nedostupnost literature i fizicku prilagodenost ustanova. Prema tome, cilj rada je
prikazati trenutni poloZaj slijepih u sustavu visokoSkolskog obrazovanja te potaknuti na

daljnja istrazivanja i promisljanja o postoje¢im problemima.

Kljuéne rije€i: integracija slijepih studenata, metodicke i prostorne prilagodbe, smjestaj,

menza, slobodno vrijeme
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ABSTRACT

The thesis consists of two parts, theoretical and empirical. In the theoretical part are
described the main characteristics of blindness, as a difficulty that prevents an individual to
perceive the environment in its entirety, and of integration as a process that enables a blind
person to participate equally in education. In addition, to understand a current position of the
blind people in higher education, it is presented an educational process in preschool and
school period. There is a discussion about environment, success, methodical adjustments and
social relations. Those themes are also described in the area of higher education in which are
elaborated also the themes like accommodation for students, alimentation, job, financial,
colleague and institutional support and free time.

In the empirical part of the thesis were analyzed the data that emerged from the
interview with five blind students of the University of Zagreb. The information are based on
their educational experiences and demonstrate in which areas can be seen the positive
progress and in which of them should operate more actively. They are satisfied with a
regulation of accommodation for students, with spending their free time and methodical
adjustments, but they see the problem in inaccessibility of literature and in physical
adjustment of institutions. Therefore, the aim of the thesis is to demonstrate the current
position of the blind students and also to be an inspiration for further researches and

reflexions of existing problems.

Keywords: integration of blind students, methodical and environmental adjustments,

accommodation, student restaurant, free time
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