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Sazetak

Cilj ovog rada jest prdiiti proces potavanja i usvajanja vokabulara Spanjolskog jezika u
okviru pristupa usmjerenog zadatku. Predstavljetegeijski okvir predmeta pr@avanja, uz
objasnjenja kljanih pojmova poput komunikacijske kompetencije, i&ks kompetencije,
vokabulara ili leksika te lek&kih jedinica. Detaljno je praien pristup usmjeren zadatku, koji
se temelji na uporabi jezika u stvarnim komunikagain situacijama u kojima se mogucna
korisnici. Analizira se pristup vokabularu u okvinavedene metode p&avanja. Drugi dio
rada usmjeren je na prakti aspekt teme, u obliku analize serije udZbeniteaneljenih na
pristupu usmjerenom zadatku. Time je prikazana jenan odabranog pristupa u nastavi.
Analizirane su cjeline navedenih udzbenika, osobitpogledu metodologije poéavanja
vokabulara u odnosu na njegove teorijske postaviédspavljene u prvome dijelu rada. Osim
toga, istrazuje se i razvoj pristupa vokabularu ponsenutoj seriji udZbenika prema
stupnjevima znanja jezika definiranirdajedntkim europskim referentnim okvirom za jezike

s obzirom na tipove tekstova i vrste leksh jedinica zastupljene na pojedinom stupnju.
Kljuc¢ne rijeti: pristup usmjeren zadatku, leklsa kompetencija, vokabular

Resumen

En este trabajo se trata el tema de la ensefiaapeegdizaje del vocabulario de ELE dentro
del enfoque por tareas. Se ofrece una valoraciiittedel objeto de dicha investigacion y se
explican los conceptos clave, que incluyen la cdemma comunicativa, la competencia
Iéxica, el vocabulario o el [éxico y las unidad&sidas. Se examina en detalle el enfoque por
tareas, que se basa en el uso de la lengua epiaites de comunicacion familiares a los
usuarios. Se analiza la manera en la que se fratecabulario dentro de dicho método. La
segunda parte de la tesina trata el aspecto pabtictema, mediante el analisis de una serie
de manuales basados en el enfoque por tareasaDeag®ra se muestra cOmo se actualiza en
la clase el enfoque metodoldgico adoptado. Se zamaliunidades de los manuales
seleccionados, con atencion a la metodologia defianga del vocabulario en relacion al
marco tedrico sobre el enfoque por tareas presergadla primera parte de la tesina. Se
examina el progreso del tratamiento de vocabukamidicha serie de libros segun los niveles
del MCER, teniendo en cuenta los tipos de texto y unidaéeisds que predominan en cada

uno de los niveles de competencia.

Palabras clave: enfoque por tareas, competenda@al|éocabulario



1. Introduccién

“Sin gramatica se puede comunicar muy poco,
sin vocabulario no se puede comunicar nada.”
(Wilkins, 1972:111)

El objetivo de esta tesina es estudiar el procesendefanza y aprendizaje del vocabulario de
la lengua espafola dentro del enfoque por tareadakprimera parte se presentaran los
términos clave relacionados con la adquisicion deakulario y la competencia léxica.
Entonces se hablara sobre las formas de instrudgdrocabulario en una recapitulaciéon de
diferentes métodos de ensefianza, desde el enfeqgeachatica-traduccion tradicional hasta
el método comunicativo y el enfoque por tareasvé&a examinar en detalle el enfoque por
tareas, como un modelo didactico de la ensefianzdiateas que se basa en el uso de la
lengua en situaciones de comunicacion familiardes asuarios, y que se realiza mediante las
secuencias programadas en forma de tareas. Sentarésel marco teérico de ese método,
incluyendo sus rasgos y principios fundamentalesgdfinicion del concepto de tarea, la
descripcion de tipos de tareas y sus caractesst8=observara la programacion de unidades
didacticas por tareas en seis pasos. A continuacénva a mostrar el tratamiento del
vocabulario y el desarrollo de la competencia Exientro de dicho método, en comparacién
con otros modelos didacticos. Se analizara eledadnstruccion centrada en las formas en el
desarrollo de competencia Iéxica. Ademas, se exadila tipologia de actividades para la

ensefianza del Iéxico en la fase de pretarea, tgrestarea.

La segunda parte del trabajo comprendera el and@éiuna serie de manuales seleccionada,
gue se basa en el enfoque por tareas, para ver sémactualiza en ellos el enfoque
metodolégico adoptado. Vamos a examinar cOmo $ @éfavzocabulario e intenta desarrollar
la competencia Iéxica a través de dichos manuadgsqué medida esos materiales didacticos
corresponden a las caracteristicas del enfoquéapeais tratadas en la parte tedrica de esta
tesina. Ello incluira la presentacion de la estrecty organizacion de los manuales y las
unidades. Se ofrecera el andlisis de ciertas ta@amanual con el objetivo de mostrar como
el marco tedrico sobre la ensefianza del vocabusaripone en practica. Se analizaran tres
unidadas de los manual€gnte — Nueva Edicion 1,y23, con atencién a la metodologia de
ensefianza del vocabulario y tipos de actividadetedgua que se llevan a cabo en ese
proceso. En la parte final se examinara el proguedotratamiento del Iéxico en dichos

manuales segun los niveles d@CER, observando qué tipos de textos y unidades |éxicas
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predominan en cada uno de los niveles de compatgremdmo el manual sigue las pautas del
MCER en cuanto a la adecuaciéon a los niveles del donyirde la riqueza de vocabulario.
Este trabajo podra ser util en la preparacion deidees especificas para ensefiar idiomas

extranjeros, junto con los pasos y directrices paradaptacion del plan de estudios.



2. Marco teérico

Antes de profundizar en los procesos de adquisidginvocabulario y el desarrollo de la

competencia léxica del espafiol como lengua exnanjeediante el enfoque por tareas, es
preciso hacer una valoracion teérica del objetdidea investigacion y explicar los conceptos
clave, que incluyen la competencia comunicativaolapetencia Iéxica, el vocabulario o el

léxico y las unidades Iéxicas. El proposito priatipde la enseflanza de lenguas
contemporanea se centra en el desarrollo de la etermpa comunicativa del hablante. Es
importante explicar el concepto de la competenciaunicativa en esta tesina porque el
enfoque por tareas es uno de los modelos didadiesedos en el método comunicativo de la

ensenanza de idiomas.

2.1. Competencia comunicativa

Dell Hymes (1971, en Pilleux, 2001:144) definectenpetencia comunicatiamo un
“conjunto de habilidades y conocimientos que pemigue los hablantes de una comunidad
linglistica puedan entenderse”. Es decir, la edéezomo “la capacidad de interpretar y usar
apropiadamente el significado social de las vadedalinguisticas, desde cualquier
circunstancia, en relacién con las funciones yedailes de la lengua y con las suposiciones
culturales en la situacion de comunicacion” (Pil@001:145). Ello implica el conocimiento
de un conjunto de reglas que incluye tanto lasasedé gramatica, léxico, fonética, semantica,
como las reglas de uso de la lengua, vinculadasktoontexto social y cultural del evento

comunicativo.

Segun la perspectiva de Hymes (1971, en Bermudenngzalez, 2011:97), la competencia
comunicativa “posee las reglas de interaccion sgdacompetencia cultural que conllevan a
comprender las normas de comportamiento de los In@srde una cultura especifica”. Ello
supone gue la comunicacién no es un mero prodsicto,mas bien un proceso, que se lleva a
cabo con un objetivo concreto, entre unos intetlres concretos, en una situacién concreta.
Asi pues, los aprendientes no solo tienen que adgu conjunto de datos, como el
vocabulario, las reglas o las funciones, sino témlprender a utilizar esos conocimientos
para negociar el significado. Para conseguirlogdgiarticipar en tareas reales, en las que la

lengua es un medio para alcanzar un objetivo ymiinuen si misma.

2.2. Competencia Iéxica
El Marco comun europeo de referencia para las lenguagrendizaje, ensefianza y

evaluacion (2002), como el principal documento desarrollado @l Consejo de Europa,
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analiza y recoge de forma sistematica los ultinsbgdeos sobre el aprendizaje y ensefianza de
lenguas. Para abarcar la complejidad del concepia dompetencia comunicativa, la divide
en tres componentes: el componente linglisticopelponente pragmatico y el componente
sociolinguistico. EMCERexplica que el componente linglistico incluye losacimientos y
destrezas léxicas, fonoldgicas y sintacticas, ielseiona no solo con el nivel y la calidad de
€s0s conocimientos, como por ejemplo, la extend&nvocabulario, sino también con la
organizacién cognitiva, la manera en que los caniaeitos se retienen y su accesibilidad, por

ejemplo, las redes asociativas en que el hablatweacun elemento léxico.

En otras palabras, ompetencia lIéxicéborma parte de la competencia lingiisticaMEIER

la define como “el conocimiento del vocabulariouha lengua y la capacidad para utilizarlo,
que se compone de elementos léxicos y elementasagcales” MCER 2002:13). Por
elementos léxicos entendemos palabras simpleses®pes hechas y polisemia, es decir,
varios sentidos diferentes de una palabra. Lasesipres hechas se componen de varias
palabras, pero tienen un sentido unitario. Estagpeenden férmulas fijas, como por ejemplo,
buenos diasmodismos comastar en el quinto pinoestructuras fijas comse puso at
infinitivo; locuciones prepositivas conaetras dey el régimen semantico, por ejempser
culpable det algo malo Los elementos gramaticales incluyen las clasead®s de palabras,

como articulos, cuantificadores, demostrativosn@nabres, preposiciones o conjunciones.

2.3. Unidad léxica, vocabulario, léxico

Para entender mejor el concepto de la competeégiaal es preciso aclarar los términos
unidad léxicayvocabularioy léxico, que se van a utilizar a lo largo de asépajo.Bogaards
(2001:231) introduce el concepto deuaidad Iéxica propuesto por Cruse en 1986, en el
contexto de adquisicion/aprendizaje del vocabuldéana lengua extranjera para sustituir la
nocion bastante imprecisa de “palabra”. Cabré (1889Adelstein, 2007:16) sostiene que la
unidad Iéxica “no eper sepalabra o término, sino que se trata de una fdéwiea a la cual
esta asociada una gran cantidad de informacion ree@mA que puede tener un valor
especializado o no especializado segun cual seanédéxto de uso”. Por ello, las unidades
Iéxicas abarcan unidades Iéxicas simples, formadasuna sola palabra y las expresiones
formadas por dos o mas palabras con un significatario, como modismos y estructuras
fijas. Ademas, las unidades léxicas tienen susigsopelaciones semanticas, sintacticas y

morfoldgicas.



La tarea que a nivel léxico enfrenta el aprendizuda lengua extranjera es mucho mas
complicada de lo que se suele suponer (BogaardX,).20lo se trata solo de “aprender
palabras” en el sentido de que los nuevos sigudifissse adjuntan a las nuevas formas. El
proceso de adquisicion del vocabulario se realilalargo de un continuum que se extiende
desde el conocimiento de algunos componentes deifisado Iéxico hasta la completa
integracion de una unidad léxica en la red semgndel lexicon mental, o desde el
conocimiento del significado basico hasta la comgidn de connotaciones que una unidad
Iéxica conlleva. Como observa dicho autor, tenieadocuenta el concepto de la “unidad
|éxica”, la adquisicidon de una lengua extranjeemngre supone una o mas de las siguientes
declaracioneslgid. 2001:327-328):

1) Aprender una forma desconocida con un sentido nu&losignificado puede
corresponder a un concepto familiar o puede necésitformacion de un concepto
nuevo. Por ejemplo, la unidad Iéxjeartido corresponde al campo semanti@porte.

2) Aprender un nuevo significado de una forma ya cm@cEs decir, aprender una
nueva unidad Iéxica a cuya forma ya ha sido adjiantan significado. Por ejemplo,
conocemos la unidad Iéxiqaartido, relacionada con eleporte y aprendemos que
también puede referirse al partido politico.

3) Aprender un nuevo significado para la combinaciénfarmas ya conocidas, como
expresiones fijas e idiomaticas, por ejempletrito calientey echar la casa por la
ventana

4) Aprender relaciones semanticas entre unidades algxien cuanto a sinonimia,
antonimia, hiponimia o meronimia. Por ejemplo, llaidad Iéxicacaliente es el
antonimo de la unidafdio.

5) Aprender relaciones morfolégicas, por ejemplo, qoreésse relaciona con la unidad
Iéxica corte en el sentido de la poblacion donde habitualmesgile el soberano en
las monarquias, no en el de filo del instrumentoaue se corta.

6) Aprender el uso correcto de unidades Iéxicas eivel de la gramatica.

7) Aprender las colocaciones frecuentes.

8) Aprender el uso apropiado a los niveles de la pétigany el discurso.

Aunque en algunas disciplinas linguisticas se &xtab la distincion entre los

términosvocabularioy Iéxico, en la didactica de la lengua, esos térnpoesien considerarse

equivalentes. Asi Pastora Herrero (1990, en G&aiaenez, 2008:25) propone la siguiente

definicion de dichos conceptos: “Mientras que elidé supone el conjunto de todas las
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unidades léxicas que se encuentran a disposicibioc#or en un momento concreto, el
vocabulario puede definirse como la serie de umgdéxicas que el hablante emplea de
manera efectiva en un acto de habla concreto”. ddar lado, Salvador Rosa anula la
distincidén entre uno y otro término (2004, en Rgdez Gonzalez, 2006:7): “Decir ensefianza
del vocabulario es decir ensefianza del léxico, hayimpropiedad, ciertamente, porque lo

que del vocabulario no termina de ensefarse comedeel 1éxico”.

En el Diccionario de la lengua espafolde la Real academia espafiola encontramos las
siguientes definiciones d®cabularioy Iéxica

Vocabulario: Conjunto de palabras de un idiomagpextientes al uso de una regién, a una
actividad determinada, a un campo semantico dadb, e

Léxico: Vocabulario, conjunto de las palabras dedioma, o de las que pertenecen al uso de
una region, a una actividad determinada, a un campntico dado, efc.

Se puede notar que en dichas definiciones ambaxptws se los identifica genéricamente
como un “conjunto de palabras”, o mejor dicho, tades léxicas” de una lengua, de hecho
gue se confirma la concordancia terminologica ydicada. Como hemos observado, el
vocabulario se caracteriza por dos aspectos: ldigpted dimensiones de las palabras, como
fonologia, ortografia, morfologia, semantica, pragioa, relaciones sintagmaticas y
paradigmaticas, y el gran numero de unidades quirlban. Por ello, en cuanto a la

ensefianza del vocabulario, es conveniente disgenieerramientas para su seleccion.

2.4, Aspecto cuantitativo del conocimiento de léxico

Puesto que una lengua contiene muchas mas unitiadess que palabras, y puesto que
muchos aspectos han de ser aprendidos sobre caf#al Uéxica, el proceso de aprendizaje
del vocabulario es muy complejo. Teniendo en cuehggian nimero de unidades léxicas que
los estudiantes de lenguas extranjeras deben adeptaos plantea la pregunta cémo ellos
logran a hacerlo. En cuanto al aspecto cuantitatelaconocimiento de léxico, Nation (2001,
en Cartaya Febres, 2011:109) ha tratado la no@bandbral |éxicg o sea, un “nivel minimo
de conocimiento Iéxico que los aprendices de LZdedlcanzar con el objeto de lograr un

nivel aceptable de comprension”.

Hu y Nation han analizado la comprension de textediccion segun los porcentajes de

palabras conocidas. Los autores han concluido bgaprendiz debe conocer 95% de léxico

! http://lema.rae.es/drae/?val=vocabulario

2 http://lema.rae.es/drae/?val=lexico




del texto para alcanzar el nivel minimo de compgndAl nivel de 80% de léxico conocido,
ninguno de los alumnos en su estudio logr6 commrerd texto (Hu y Nation, 2001, en
Cartaya Febres, 2011:109). Nation también afirnalgs palabras de alta frecuencia son las
mas Utiles para la compresion. EI mismo autor (28@1Cartaya Febres, 2011:111) concluye
gue con el conocimiento de 98% de Iéxico del tettaprendiz alcanza el nivel 6ptimo de

comprension. Ello supone el dominio de unas 5 @0&bpas de alta frecuencia de la L2.

En la didactica de lenguas extranjeras, cuand@Bka lile la adquisicién del vocabulario, se
suele distinguir entre el aprendizaje incidentaklyaprendizaje explicito. El aprendizaje
incidental de vocabulario generalmente se refideeaaquisicion donde el objetivo principal
no es aprender de vocabulario, sino entender esajpenlurante la comunicacion, y durante
estas operaciones se realiza el aprendizaje (ul2003). En cambio, el aprendizaje
explicito implica una intencion de aprender, ashacl uso consciente del conocimiento en

el momento de aprendizaje.

2.5. Lexicdn mental
Las unidades léxicas que el aprendiente adquierentedorizan en suexicon mental
Rodriguez Gonzalez (2006:44-46) describe el lexim@mtal como el conocimiento que un
hablante tiene del vocabulario. Es sinGnimo de aianzia Iéxica. La mayor diferencia entre
el vocabulario y el lexicon mental es que el votatim forma parte del sistema linglistico y
es el conocimiento compartido por una comunidachaglantes, mientras que el lexicon
mental es el conocimiento particular de cada hab)aasi que, es individual y parcial en
relacion con el vocabulario de una comunidad hablaGonforme a Aitchison (1994, en
(Rodriguez Gonzélez, 2006:45), el lexicon mentdh ewganizado y entre unidades se
establecen asociaciones de todo tipo: fonicas,altgitas, semanticas, discursivas, visuales,
auditivas, o relacionadas con el conocimiento dehaw. La autora dice que la informacion y
relaciones de una unidad léxica son de caractgilibtico, convencionales, y también de
caracter personal, subjetivas. Aiade que el lexicéntal es dindmico e incrementable, o sea,
el conocimiento del hablante se puede amplianasrde varios tipos daiput o muestras de

lengua extranjera.

2.6. Vocabulario receptivo y productivo
Cabe destacar también que un hablante puede teaarnidad léxica en su lexicon mental,
pero esto no supone necesariamente que su conotnsea completo ni correcto. El

conocimiento que un hablante tiene puede formatepdel vocabulario receptivo y el
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vocabulario productivo. Obviamente, es necesarsg@@omas conocimiento para producir que
para entender. Segun Nation (2001:24-29),vatabulario receptivoes el conjunto de
unidades en el lexicon mental que el hablante puedenocer e interpretar al oirlas o al
verlas escritas. Ello implica que el hablante recenlas partes que forman la unidad léxica,
puede asignarles un significado y establecer asooes con otras palabras. Ademas, el
hablante reconoce si la unidad se utiliza correetdenen un contexto dado y sabe con qué
otras palabras ella suele aparecer.

Nation (2001:25) define elocabulario productivacomo el conjunto de unidades Iéxicas que
el hablante tiene disponibles en su lexicon meataks de realizar un acto de habla, y que él
efectivamente emplea en la produccion. Ello suppreeel hablante es capaz de pronunciar o
escribir correctamente una cierta unidad Iéxiche sgmentarla en partes, puede utilizarla en
diferentes contextos, conoce sus sinGnimos y amiig)ies capaz de incluirla en una oracion
original, incluso junto con las palabras con las guele combinarse, y sabe cual es su grado
de formalidad (Nation, 2001:25-30). Melka (1997:9%firma que “la distancia entre
vocabulario receptivo y vocabulario productivo sebe entender como grados de
conocimiento y que los dos funcionan como un sigtenan continuum de conocimiento”, y
no como dos sistemas separados. Como hemos vigst@gapitulo, el Iéxico constituye un
componente imprescindible dentro de la competeograunicativa del hablante, como la
base sobre la que se desarrolla el dominio delkgag
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3. Tratamiento del I1éxico en diferentes enfoques metotbgicos
Como un elemento fundamental del sistema lingi@isittcomponente Iéxico est4 presente en
una variedad de enfoques metodoldgicos de ensefiEndiomas. Los enfoques tratan el
vocabulario y desarrollan la competencia léxicandmeras distintas. Por lo tanto, en esta
parte del trabajo vamos a hacer un recorrido den@®dos de ensefianza mas relevantes de
los ultimos tiempos con énfasis en su modo denhiat#to de los contenidos léxicos. Los
métodos van a ser presentados en el orden croool@g su aparicion. Como afirma
Rodriguez Gonzalez (2006:104), se distinguen dosppetivas en cuanto al tratamiento del
Iéxico. La primera, mas tradicional, propone lawsigion incidental del vocabulario. Se
considera que, mientras el alumno centra su atemcid®tros elementos del mensaje, “se vera
en la obligacion de conocer el significado quepd&zas |éxicas desconocidas adquieren en
cada contexto”. Por otra parte, la segunda cogitaviorece la ensefianza explicita del léxico,
basada en el tratamiento del vocabulario en el ptagrafico, fonoldgico, morfologico, etc.
Por eso se desarrollan actividades dirigidas Haaigercitacion del |éxico. Cabe destacar que
en la ensefianza del vocabulario no se deberia splarpor una de estas dos tendencias,

puesto que la combinacion de ambas aporta los esejesultados de aprendizaje.

3.1. Método gramatica-traduccion
El método gramatica-traduccion dominé la ensefaezkenguas hasta los afios 40 del siglo
XX (Ketabi y Shahraki, 2011). Tiene su origen eemaefianza de las lenguas clésicas y basa
la ensefianza de una lengua extranjera en el andbésallado de las reglas gramaticales y
significados con el fin de poder aplicar los conuentos adquiridos a la traduccion de
oraciones y textos. No tiene como finalidad el deda lengua en comunicacién. Un requisito
imprescindible para realizar correctamente lasutteidnes es la competencia Iéxica. El
vocabulario se selecciona a base de los textosctied que el profesor escoja. Los alumnos
aprenden unidades Iéxicas memorizandolas de ld#apalabras y glosarios bilingles. El
vocabulario se presenta Unicamente en frases Jooescescritas y aisladas. Por ejemplo, se
introduce en un enunciado o parrafo de alguna diteearia, porque el motivo de la
enseflanza del vocabulario no es mostrar su uso emala lengua hablada, sino el
funcionamiento de las estructuras sintacticas. ¢lay tener en cuenta que la ensefianza de
lenguas extranjeras era hasta mediados del sigkxdpaun privilegio de las escuelas de élite,
por tanto, este era el método el mas adecuadoagpaeader lenguas de una forma “culta”
(Alcalde Mato, 2001:13).
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Tal y como dice Rodriguez Gonzalez (2006:97), ermétodo gramatica-traduccion la
importancia del vocabulario se basa en su “vafgniicativo: éste determina la correccion de
la traduccion realizada”. Garcia Giménez (2008if¥gda que la ensefianza del vocabulario
mediante estanétodo, que se centra exclusivamente eéndesarrollo de la competencia
gramatical, no puede ser eficaz, puesto que esteetiuce a la memorizacion de listas de
palabras, generalmente sin ningun tipo de contbx&egadn”. También dice que el
vocabulario que se introduce usualmente pertendgdemgua estandar porque se encuentra
en la literatura o textos cultos seleccionados [zaemsefianza. No se considera la opcion de
ensefar el Iéxico de la lengua hablada. De ese sedgnora una de las partes mas amplias
del Iéxico espafiol, que hoy en dia puede resultay importante para los aprendientes
extranjeros, puesto que los cambios sociales dehallsiglo han introducido nuevas

necesidades comunicativas en la ensefianza de eegtnanjeras.

3.2. Método directo

El método directo surge en el siglo XIX con el éla superar las limitaciones del método
gramatica-traduccién. Supone que el proceso dendigege de una lengua extranjera es
similar al proceso de adquisicion de la lengua mateEn vez de ensefiar una lengua
extranjera a través de los textos escritos, primgrodesarrollan las destrezas orales
(Rodriguez Gonzalez, 2006:97), frecuentemente medida memorizacion de frases y

pequefios dialogos. Las reglas gramaticales se endde la observacién de los ejemplos.
Zimmerman (1997, en Ketabi y Shahraki, 2011:72%at= que el vocabulario se ensefia a
través de demostraciones visuales que permitecioalr palabras y objetos. Cuando se trata
del vocabulario abstracto o no es posible acldraigeificado de una unidad Iéxica a través
de la imagen, se usa la asociacion de ideas y Hoseg@imientos linguisticos, como la

sinonimia, la antonimia y la parafrasis. El Iéxise adquiere mediante un proceso de
asociacion o mediante la inferencia del significadtvavés de la observacion de objetos e

imagenes.

El l1éxico se selecciona a partir del lenguaje colalgque se usa en situaciones familiares y
cotidianas con el proposito de desarrollar la cdemea oral del aprendiente, o sea, para
ensefarlo a hablar en la lengua extranjera. Latades |éxicas nuevas se contextualizan en
oraciones y se evita la traduccion. Conforme Nussb#1994:87), el desarrollo de las
destrezas de comunicacion se realiza “de modo gsogr y gradual mediante el intercambio
de preguntas y respuestas entre profesores y afimAanque ese método ha ofrecido
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innovaciones en el ambito de la ensefianza de idioteafalta una base metodologica
consistente. Gomez Molina (2000:24) indica querlacipal desventaja de este método es
gue el conocimiento de las unidades léxicas resaottampleto por la inferencia de sus

significados a través de las imagenes.

3.3. Método audiolingiie

El método audiolinglie que era dominante en losdast&nidos durante los afios 40, 50 y 60
del siglo XX marcé un importante cambio de paradigen la ensefianza de lenguas
extranjeras. El audiolingliismo se basa en el giadle que la adquisicibn de una lengua
supone la “adquisicion de un nuevo conjunto detbalgjue hay que fijar a partir de modelos
mediante la practica repetitiva de estructuras adé que el aprendiz logre utilizar la lengua
de una manera automatica y con el minimo de efr¢pdsalde Mato, 2011:14). La lengua

hablada es central en ese método y se considera gorsistema de sonidos usado para la
comunicacion social. Se da prioridad a la audigi@xpresion oral, mientras que la lectura y

la escritura se dejan en un segundo plano (Heradremoso, 2000:144).

Los nuevos contenidos léxicos y gramaticales sseptan a través de didlogos. En la mayoria
de ejercicios los didlogos son manipulados paratipea las formas y no se presta mucha
atencion a los contenidos. Se trata de que el igubivaprenda el nuevo vocabulario por

asociacion de la palabra hablada y la imagen vifuradlamentalmente mediante la repeticion
(Hernandez Reinoso, 2000:145). En ese enfoquebjeti principal de la ensefianza de

idiomas es adquirir las estructuras gramaticalenglégicas de una lengua. Por lo tanto, la
introduccién del nuevo vocabulario se reduce almmiry se selecciona el Iéxico de acuerdo a
su simplicidad y familiaridad para facilitar la pt@a de gramatica (Zimmerman, 1997, en

Ketabi y Shahraki, 2011:728). El audiolingliismosido criticado porque los alumnos fueron

incapaces de usar las competencias adquiridasvastrde este método en situaciones
comunicativas reales (Richards y Rodgers en Kgt&8iahraki, 2011:730).

3.4. Enfoque comunicativo
El enfoque comunicativo tuvo un gran éxito en 168280 y 90 del siglo XX, cuando se
empezo a cuestionar que la ensefianza de una lergaajera se limitara al conocimiento de
estructuras y se consideré necesario centrarse aencompetencia comunicativa.
Frecuentemente se lo considera como un enfoquéajsaperado los métodos tradicionales,

centrados en la gramatica, puesto que no niegagdartancia de la competencia linguistica,
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sino va mas alla, en busca de una auténtica congi@teomunicativa. Dicho enfoque se basa
en las aportaciones de Hymes (1971, en Llobera5:29916), quien propone una teoria
adecuada del uso de la lengua, que incluye laatelimplistica y una teoria de la
comunicacion y la cultura. Ofrece cuatro critepasa describir las formas de comunicacion:

» Es formalmente posible. Se ha emitido siguiendes uwleterminadas reglas, relacionas con la
gramatica de la lengua como con la cultura de taucddad de habla.

» Es factible. Las condiciones normales de una pargen cuanto a memoria, percepcion)
permiten emitirla, recibirla y procesarla satisfeictmente.

» Es apropiada en relacion con la situacién en lasqudtiliza.

* Sedaen larealidad. Es efectivamente usada poniembros de la comunidad de habla.

El objetivo fundamental de ese método es la fluiged dominio de la lengua. La lengua
extranjera no es solo el objeto de estudio, simbi@n un vehiculo para la comunicacion en
clase, asi que, se usa para realizar las tar@ashyén para dar las explicaciones y directrices.
El enfoque comunicativo se basa en el principiajde aprender una lengua es aprender a
comunicarse. Por ello, es necesario que el aluresartblle las cuatro destrezas linguisticas:
comprension oral, comprension escrita, expresiahyoexpresion escrita (Ketabi y Shahraki,
2011).

Ademas, el enfoque comunicativo ha cambiado el Ipdek profesor y los alumnos. El
profesor ya no es el protagonista principal erretgso de aprendizaje; su funcién es facilitar
el aprendizaje fomentando la participacion de lagnaos, quienes son los verdaderos
protagonistas (Garcia Giménez, 2008:11). Puestolajw®municacion es fundamental, se
realizan actividades siempre contextualizadas gaeupan imitar con fidelidad la realidad
fuera del aula y, en el proceso de ensefianza.einé@mente se utilizan textos, grabaciones y

materiales auténticos.

En cuanto a la seleccion y el tratamiento del Exi@mmbién se parte de las funciones
comunicativas. Es decir, se analizan las necessdeni@unicativas de los aprendientes para
delimitar las areas tematicas y los campos sentémticatando de integrar la gramatica y el
vocabulario (Cervero 2000, en Garcia Giménez, 2008}% criterios de seleccién del
vocabulario incluyen la frecuencia, la rentabilidath utilidad. El enfoque comunicativo a
veces pone mas énfasis en la fluidez que en lasprecy estimula a los estudiantes para
comunicar sus mensajes e intenciones utilizandadosrsos linguisticos disponibles. Por
consiguiente, el vocabulario no ha sido una preacidp principal de este método. Tiene un
estatus secundario porque es “ensefiado principtgnsemo soporte para el uso del lenguaje
funcional” (Decarrico, en Ketabi y Shahraki, 202209Y.
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También es preciso destacar que el método comiwadatne en cuenta todos los niveles de
la lengua e intenta “identificar y describir todos posible problemas que puedan presentarse
en el area de la morfologia, la sintaxis, la fa@t la ortografia, asi como los problemas
semanticos que derivan de factores no linglistycgsie pueden estar relacionados con el
contexto de quienes aprenden la lengua extranjé@drcia Giménez, 2008:13).a
importancia del vocabulario se reconoce a partiodefios 90 del siglo XX con el desarrollo
de los enfoques cognitivos del aprendizaje, castldio de los procesos de memorizacion y

organizacion de Iéxico en el lexicobn mental.

3.4.1. Método nocional-funcional

El método nocional-funcional surge a finales de &@®s 70 del siglo XX como una
alternativa a los métodos anteriores. En la engafida ELE se aplica en los afios 80 y 90.
Marca los comienzos del enfoque comunicativo yasaateriza por una estructuracion basada
en los aspectos funcionales del lenguaje. Las céitmes comunicativas determinan la
seleccion de nociones y funciones. Se aprendesstascturas linguisticas, el vocabulario y la
gramatica con el fin de posibilitar el uso del lgag en aquellas situaciones para las que se
disefia el curso. Garcia Giménez (2008) indica @meel plano del Iéxico, aunque se
seleccionan el vocabulario y las estructuras ecidnnde las situaciones comunicativas, la
tipologia de ejercicios no difiere mucho de la guaponen los enfoques estructuralistas. Sin
embargo, la idea de que incluso a los principiaptesien presentarse los exponentes de alto
valor comunicativo representa un cambio radicalesppy que se ha introducido la
consideracion para la comunicacion real en el idiextranjero en el ambito de ensefianza de

lenguas.

3.4.2. Enfoque Iéxico

El enfoque léxico, un método que aparece en los &b del siglo pasado, destaca la
importancia del vocabulario como el elemento bagiewa la comunicacidon que debe
compartir protagonismo con la gramética. Lewis @)9%9iega la suposicion de que una vez
gue el alumno haya dominado la estructura de é&ae$; puede posteriormente insertar nuevas
palabras en los “huecos”, ampliando asi su vocabul&egun él, lo que los alumnos
necesitan es la capacidad de producir un lenguabaple y natural, y esta capacidad
depende principalmente de su dominio del Iéxicodégsr, el enfoque léxico en la ensefianza
de idiomas refleja la idea de que el I1éxico es e@npindible para la estructura de la lengua, el
aprendizaje de la segunda lengua y el uso del aliom
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El Iéxico es visto por Lewis (1993) no como uné#alide vocabulario, sino como un conjunto
o blogue de unidades Iéxicas, la mayoria de lalessan expresiones multipalabra, como las
expresiones fijas y las colocaciones. Las unidéélésas tienen el mismo poder generativo
como los modelos de gramatica. El dominio de estadades facilita la produccion y da
fluidez al estudiante de una lengua extranjeraeribque léxico no rechaza la idea del
enfoque comunicativo de que comunicar y negociaigglificado sea de mayor importancia,
solo sostiene que el principal portador de sigadf es el Iéxico en vez de la gramatica
(Lewis, 1993). Dicho autor propone el empleo dévatides basadas en la comparacion de la
lengua materna y la lengua extranjera, la traduacgi@l uso del diccionario como recurso

para el aprendizaje activo.

3.4.3. Enfoque por tareas
El recorrido de los métodos de ensefianza de leryti@jeras mas relevantes de los ultimos
tiempos presentados nos ha llevado al enfoqueapead. Hoy en dia, este enfoque es uno de
varios modelos didacticos que coexisten dentredElque comunicativo en la ensefianza de
lenguas extranjeras. A este método vamos a deeliciguiente capitulo para estudiarlo con
mas detalle. Vamos a examinar el origen del modelmo una evolucion del enfoque
comunicativo, presentar en breve su fundamentateé@mica y observer las diferentes
propuestas metodoldgicas existentes en las quaéselo se basa. Se va a considerar en qué
medida el enfoque por tareas se acerca al moddhxtdio descrito en dlarco comuin

europeo de referenciarientado a la accion.

3.4.4. Enfoque orientado a la accion

Como uno de los ultimos métodos en la ensefianndaas surge el enfoque orientado a la
accion. En el siglo XXI se ha elaboraiarco comun europeo de referenaan el fin de
servir de base metodoldgica comun para los proasaprendizaje, ensefianza y evaluacion
de lenguas en el contexto contemporaneo europgeaoen un contexto de comunicacion
global. En el capitulo 2 dMICER (2002:9) se presenta el enfoque adoptado —el eafoq
orientado a la accion:

Se centra en la accion en la medida en que coasidbys usuarios y alumnos que aprenden
una lengua principalmente como agentes socialede@s como miembros de una sociedad
que tiene tareas (no solo relacionadas con la &ngue llevar a cabo en una serie
determinada de circunstancias, en un entorno d&gegi dentro de un campo de accion
concreto.

Segun dicha descripcion, podemos notar que apreneeseiar a través de la accion supone

tener en cuenta el nuevo escenario para el apsedgue incluye la dimension social de la
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lengua y los elementos paralinglisticos en la caragion. Por lo tanto, se puede concluir
gue el enfoque orientado a la accion es “prolorgadel enfoque comunicativo con una
aplicacion concreta y un objetivo preciso” (Martirigalido, 2007:3). También cabe destacar
gue el alumno asume el papel central en su prapcepo de aprendizaje. Es decir, el alumno
interactda en una lengua porque tiene tareas @lieae y lleva a cabo una serie de acciones
activando y desarrollando sus competencias lingéssty generales, mediante diferentes

estrategias de comunicacion (Martinez Salido, Z)07:
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4. Enfoque por tareas

El enfoque por tareas es un metodo de ensefianzsuqye en torno a los afios 80 y 90 del
siglo XX en el mundo anglosajon (Nunan, 1990) coamo heredero y prolongacion del
enfoque comunicativo. Se basa en el paradigma doativo y su principal propdsito no es el
aprendizaje de estructuras sintacticas, como en nigtodos graméatica-traduccion o
audiolingtie, ni el aprendizaje de nociones y fumes como en el método nocional-
funcional, sino el desarrollo de la competenciawoicativa mediante el uso real de la lengua
en el aula (Wilkins, 1972, en Zanon, 1990:18). k(1972 en Zandn, 1990:19) indicaba las
limitaciones de una ensefianza basada en contgnidasiente estructurales que incluian una
“gran cantidad de material gramatical irrelevante gra ensefiado, la subordinacién del
significado a la forma, y la artificialidad de laganizacion del material en funcién de
criterios formales en vez de comunicativos”. Esirgdos alumnos no podian aplicar las
estructuras y formas aprendidas de memoria encstues reales comunicativas. Esos
problemas resultaban con una ensefianza de la legnguera poco motivadora a los alumnos

y que carecia la relacion con sus necesidadesredieativas

Zanon compara el enfoque por tareas con el métodmmel-funcional, otro método de
ensefianza de lenguas contemporanea dentro deluenfoquunicativo. El autor dice que el
punto débil del método nocional-funcional era ldecEONn y organizacion del material
linglistico realizada sin una teoria de adquisictiéi lenguaje segun los criterios de
complejidad y dificultad de aprendizaje (1990:13e modelo también ha sido criticado por
el proceso de seleccion de las unidades realizaddedun analisis deductivo y sin prestar
atencion a la naturaleza psicologica de las sibm&si de comunicacion que pretendia crear.
El enfoque nocional-funcional proponia la organi@acde los contenidos en nociones y
funciones, que se consideraban objetivos comunasatie cada unidad. Se sustituyeron las
estructuras gramaticales por las funciones en lgenmaasiguiente: se ensefiaba una estructura,
por ejemplo, el imperfecto, mediante determinadacifin, por ejemplo, narrar (Escobar

Urmeneta, 2004:81). Asi predominaba el énfasi@gmaspectos formales de la lengua.

Long y Crookes (1992, en Escobar Urmeneta, 2004ii&diraban que esta organizacion
correspondia a la idea de que las funciones erdsadas que podian ser adquiridas
separadamente, una tras otra, antes del uso dendmd. Escobar Urmeneta (2004:81)
demuestra que dentro del enfoque comunicativo,idela que subraya el método nocional-

funcional de que “se aprende a usar la lengua miedia presentacion ordenada y la practica
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sistematica de las formas linglisticas” se conttapa idea de que “la lengua se aprende
usandola”, que subraya el enfoque por tareas. Eas qtalabras, con el fin de crear un
contexto de aprendizaje mas natural y actividadesmtadas a la comunicacion real, con el
enfoque por tareas se intentd proporcionar al emfogomunicativo “una unidad de
organizacion cualitativamente diferente al contenidstructural/nocional-funcional: la

actividad o tarea comunicativa” (Zanén, 1990:19).

4.1. Rasgos y principios del método
El enfoque por tareas pronto se difunde en el @ndgtla ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (Zanon y Estaire, 1992). Uno de losaiuins de este método es la distincion entre
los contenidos necesarios para la comunicaciorspfocesos de comunicaciéon. O sea, la
comunicacién no es solo un proceso de codificagidascodificacion de mensajes basada en
el conocimiento de los signos, las reglas y lauesiras de una lengua, sino también requiere
la adecuada interpretacion del significado de esaissajes (Zanon, 1990:20). Para conseguir
la interpretacion, se necesita saber lo que pored Exto y también lo que cada interlocutor

conoce sobre el contexto de la comunicacion.

El otro principio del enfoque por tareas, que yab® mencionado, procede de la psicologia
del aprendizaje y de los estudios de adquisiciOleniguas, segun los cuales la capacidad de
uso de la lengua se desarrolla mediante el ejerdeeiese uso. Es decir, “la lengua se aprende
usandola” (Escobar Urmeneta, 2004:81). ConformealN2004:1) desde el punto de vista
pedagogico, la ensefianza de lenguas mediante tereamsolidado los siguientes principios
y practicas, como uno de los meétodos didacticostecgmoraneos dentro del enfoque
comunicativo:

la seleccién de los contenidos basada en las dades de los alumnos; la énfasis en aprender
a comunicarse a través de la interaccidon en emiiextranjero; la introduccién de textos
auténticos en la situacién de aprendizaje; la diaate oportunidades en las que los alumnos
pueden fijarse no solo en el lenguaje, sino tambiérel propio proceso de aprendizaje; la
mejora de la experiencia personal del alumno comocamponente importante para el
aprendizaje en el aula; la vinculacion del apreajdizie la lengua en el aula con el uso de la
lengua fuera de la clase.

En la ensefianza de lenguas mediante tareas nocske dke antemano qué funciones o
contenidos gramaticales y |éxicos se van a tratea @ continuacion ensefiarlos y practicarlos
a través de actividades comunicativas. Al contrdagrogramacion parte de la “tarea” que
representa los procesos de comunicacion en laacgihes de la vida real y que puede

programarse a partir de niveles de objetivos yaradbs con el fin de llevar a los aprendices
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a hacer (decir, hablar, entender, leer y escrioin)la lengua extranjera lo que antes no podian
hacer (Zan6n, 1990:22). Por lo tanto, la competencmunicativa se desarrolla mediante la
realizacion de tareas conectadas, que se desarahitdedor de un tema y que conducen de

forma coherente a la ejecucion de una tarea final.

4.2. Definicidn, caracteristicas y tipos de tareas

Para examinar este modelo de ensefianza/aprendigajecesario en primer lugar decir qué
es lo que denominamos con el térmidoea La tarea es una unidad organizativa, una
herramienta que permite a los alumnos implicarse la&ncreacion de significados.
Repasaremos varias definiciones del concepto, primp@adas por diferentes autores. Skehan
(1998) propone cinco caracteristicas clave de areat Se da prioridad al significado. La
tarea esta directamente relacionada con la formguense usa la lengua en el mundo real.
Existe algun tipo de problema comunicativo que dpag resolver y la finalizacion de la tarea
tiene una cierta prioridad. La evaluacion de la@dase debe hacer en funcidén de resultados

obtenidos y no en funcion de la demostracion dditlabties linguisticas.

Ellis también ofrece una definicion de la taread@Q6):

Una tarea es un plan de trabajo que requiere quedtudiantes procesen el lenguaje de
manera pragmatica con el fin de obtener un resuljae se puede evaluar en términos de que
se ha transmitido el contenido proposicional caorgcapropiado. A tal fin, se les induce a
prestar atencion al significado y usar sus proposirsos linguisticos, aunque el disefio de la
tarea puede predisponerlos a elegir determinadam$o Una tarea tiene como objetivo el uso
del lenguaje similar a la manera en la que la larggiutilizada en el mundo real. Igual que
otras actividades de lenguaje, una tarea puederdédsahabilidades y destrezas productivas y
receptivas, orales y escritas, y también implieaios procesos cognitivos.

Nunan (2004:4) define la tarea pedagdgica como“acividad en el aula que implica los
alumnos en la comprension, la manipulacion, la peon o interaccion en la lengua
extranjera”. Destaca que su objetivo es transmitisignificado en vez de manipular las
formas. La tarea también debe tener un sentidontgridad, es decir, debe ser un acto
comunicativo en si mismo —con un principio, un roegli un fin. A pesar de que las
definiciones observadas varien un poco, todas aestl hecho de que las tareas implican el
uso comunicativale la lengua en el que la atencién del usuaricesa en ekentidomas
gue en las formas gramaticales. Sin embargo, estaignifica que la forma no sea

importante.

Puesto que el contexto didactico difiere de laidedl cotidiana, muchos autores dividen las

tareas pedagogicas en dos tipos: tareas de cornidmicatareas posibilitadoras o de apoyo
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linglistico. Lagtareas de comunicaciémrepresentan unidades organizativas del trabagl en
aula. Incluyen el uso de la lengua extranjera maGiones de comunicacion a través de varias
actividades de la lengua, como la expresién, conggda, interaccion o mediacién, en forma
oral y escrita (Estaire, 2010). En ellas el alumoantra su atencion en lo que se expresa, 0
sea, en la intencion comunicativa del mensaje, gquésen las formas linguisticas utilizadas
para expresarlo. Esas tareas reproducen procesosnugnicacion de la vida cotidiana y
tienen una finalidad comunicativa, que en muchgss@uede llevar a un resultado concreto.
Asi fomentan el desarrollo del “conocimiento imjticy la adquisicion de la competencia
comunicativa en todas sus dimensiones: linguistesdratégica, pragmatica, discursiva,
sociolinguistica” (Estaire, 2010:5). Segun Estgi#anon (1990:58), las tareas comunicativas
se caracterizan por las peculiaridades de la caracidin interpersonal, de las cuales el mas
importante es el vacio de informacion. Tambiénuyeh los rompecabezas y las tareas de

resolucién de problemas, de toma de decisionesdsdasion

Lastareas de apoyo linguistico / posibilitadorason las tareas en las que el alumno centra
su atencion en aspectos concretos del sistemddiigij como gramatica o Iéxico, necesarios
para la realizacion de las tareas de comunicatestareas posibilitadoras se fijan mas en la
correccion que en la fluidez. Sin embargo, su disefenta que sean significativas y que
estén contextualizadas, para sostener el elememardcativo (Estaire, 2010). Por eso se
pueden identificar como “tareas-tipo de presentgogxploracion, explicacion y discusion,
practica y correccion” (Estaire y Zanon 1990:58jlekas de las tareas comunicativas y
posibilitadoras, algunos autores mencionartdesas deconcienciacion intercultural, en las
gue el alumno se fija en las diferencias y semaguie su cultura y sociedad de origen con
las de la segunda lengua. En una unidad didastiz@s tipos de tareas se entrelazan para
formar una secuencia de tareas que conducen da fmherente a la realizacion de ta@a
final, que designa la culminacién comunicativa de laladi La tarea final es el centro del

proceso de programacion, desarrollo y evaluacida daidad (Zanoén y Estaire, 2010: 414).

4.3. Unidad didactica por tareas
La intencion principal del enfoque por tareas exeBar la lengua para el uso, realizando el
aprendizaje como una actividad creativa, y no camproceso de formacion de habitos. Con
el fin de crear oportunidades para el aprendizajel @ula, es necesario transformar las tareas
del mundo real en tareas pedagodgicas. Conforme nZgh690:22), los factores que
determinan la seleccién, organizacion y evaluadefas tareas se desarrollan en torno a:

1) el objetivo de la tarea, que puede ser comunicasivciocultural, cultural, etc.;
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2) la naturaleza de la informacién que organiza l&aarcomo un texto escrito o una
fotografia;

3) las actividades que genera, como escuchar, leeihiesetc.;

4) los roles del profesor y alumnos;

5) los contextos (espacial-temporal) en los que serddkan las tareas.

Estaire (2010) presenta una serie de procedimi@at@determinar las tareas que constituyen
el eje de un programa de un curso. En el primergulimiento se parte de los posibles temas
gue se van a tratar en las tareas. Se analizantéveses de los alumnos y los posibles usos
de la lengua extranjera apropiados para el nivalomepetencia y la edad de los alumnos en
temas conectados con los alumnos, familia y amigds, cotidiana, centro de estudio o sitio

de trabajo, viajes, cultura, fantasia, imaginace&tc, En el segundo procedimiento se usan
como guia los ambitos en los que los alumnos podiifipar la lengua extranjera, como el

personal, el publico, el educativo o el profesiofizdo es importante porque representa el
acercamiento y la adaptacion del enfoque por taselas requisitos contemporaneos en la
ensefianza de idiomas planteados poMEER Primero “se analizan los intereses o las
necesidades de los alumnos y se determinan lasnascque ellos van a realizar en los

ambitos” (Estaire, 2010:8). Entonces se desarrddianareas y se seleccionan los contenidos.
Cuando las tareas que constituyen el eje del progrban sido determinadas, surge la
necesidad de disefiar materiales didacticos queita@rponer en la practica los principios en

los que se basa este modelo didactico.

Se debe poner de relieve que, segun este modelalumino es el eje del proceso de
ensefianza/aprendizaje y que el rol del profesoofeer a los alumnos los elementos
necesarios para que ellos puedan alcanzar susvobjeUna cosa muy especifica para el
enfoque por tareas es que el profesor no deber IEgmpre al aula con una propuesta
concreta de trabajo. El plan de trabajo frecuentéenes el resultado de la negociacién entre
el profesor y los aprendientes. Los alumnos puetisidir qué van a aprender, pero eso
supone que también tienen que aceptar la respéidadbéen el proceso de aprendizaje. Lo
gue se hace en el aula tiene un objetivo concmtoaido por todos y decidido entre todos. El
profesor forma parte del grupo de trabajo como wenhro activo y tiene la responsabilidad
de garantizar el éxito en el trabajo que se valizes. Incorporando las decisiones, opiniones
y responsabilidad de los alumnos en el disefo detiaidad de clase, el profesor crea la base
para que el proceso de ensefianza/aprendizaje uanggntido personal para los alumnos. De

esa manera él fomenta la motivacion del grupo fpabajar con los contenidos.
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4.4, Programacion de unidades didacticas por tareas e®is pasos
A continuacién, presentamos el procedimiento panarbgramacioén de una unidad didactica
por tareas desarrollado por Estaire y Zanén (1990, ha sido ampliamente utilizado desde
su publicacién. Esta compuesto de seis pasos ywaalde ellos plantea un proceso de toma
de decisiones que puede abordar el profesor spioto con los alumnos. Toda la unidad se
desarrolla alrededor dareas finales de comunicacidras tareas finales constituyen el punto
de llegada de la unidad y determinan tparéas posibilitadoray otras tareas de
comunicaciérseran necesarias para su consecucion. El restasds pe realiza siempre “bajo
el paraguas de significacion de la tarea finalddazoherencia a todo el trabajo de la unidad”
(Estaire y Zanén, 1990:60). Los seis pasos son:

1) la eleccién del tema o area de interés;

2) la especificacion de objetivos comunicativos;

3) la programacion de la tarea final que demostracaiaecucion de los objetivos;

4) la especificacion de los componentes linglisticesesarios para la realizacion de la tarea
final;

5) la planificacion del proceso: la secuenciacion @sos a seguir a través de las tareas
posibilitadoras/de apoyo linglistico y las tareamgnicativas;

6) la evaluacion incorporada como parte del procesapdendizaje.

Como ya ha sido demostrado, el primer paso exkxiéh del tema. Estaire y Zan6n notan
gue, en este paso se debe prestar especial atenda@factores importantes. El primero es el
nivel de los alumnos, porque la falta del conocittede determinados contenidos
linglisticos en niveles iniciales puede impedira&bajo con algunos temas. El segundo factor
es evitar el uso de términos gramaticales en laid&n del tema, porque esto podria afectar
negativamente la motivacion de los alumnos (Esta#anon, 1990). Seria mejor presentar el
tema de modo que suene mas atractivo y motivadohoB autores proponen algunos titulos
(1990:62): “La casa de mis suefios, Nuestra ciudladm de fotos explicado o guia turistica,
La organizacion de una fiesta, La organizacion nleviaje, Un escritor/pintor/musico y su
época, Los paises hispanohablantes, Escribir usiariai’. Ya hemos dicho que en la
ensefianza mediante tareas los alumnos son la fureptegtante de temas para trabajar en
clase. Estaire y Zan6n (1990:62) sugieren que rdebiran rechazar temas posibles por ser
poco conocidos por el profesor porque, de este modalumnos también pueden tomar la

responsabilidad de ser “los expertos sobre el tema”

El segundo paso es la especificacion de los obgtde comunicacion de la unidad. Los
objetivos deben incluir el desarrollo de las cualestrezas (expresion y comprension oral y
escrita). Por ejemplo, durante la unidad los alsnpoeden desarrollar la capacidad de

comprender y demostrar comprension de informagiédjr informacién y dar informacion
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relacionada con el tema escogido, “Nuestra ciuded’,forma oral y escrita. Este paso
representa el punto de referencia de todos loseslter® relacionados con la realizacion de
tareas como eje central de la unidad (Estaire y&@ah990). Es importante qles alumnos
participen en la toma de estas decisiones, poiduecbo de que conozcan los objetivos de su

trabajo es muy provechoso.

Desde la perspectiva del enfoque por tareas, kecdémacion de los contenidos a trabajar en
la unidad se realiza como resultado de analizaalass finales de la unidad. Zanodn y Estaire
(1990:64) distinguen dos tipos de componentes: ‘tagnponentes tematicos y los
componentes linguisticos”. Por ejemplo, en cuant@sacomponentes del tema a tratar,
posiblemente se nos plantean las siguientes pagunQué aspectos de la descripcion fisica
de nuestra ciudad queremos expresar/comprender@obgsonentes linglisticos incluyen los
contenidos Iéxicos, gramaticales y nocional-funaies necesarios para realizar las tareas
finales. La especificacion de ellos es probablemehipaso del proceso de disefio donde el
trabajo esta hecho exclusivamente por el profeSor. embargo, es importante que los
alumnos estén informados sobre el resultado, paraelps puedan tomar responsabilidad de

su aprendizaje y evaluar su progreso.

El quinto paso es la planificacion del proceso, ipetiye la secuenciacion de las tareas. La
unidad esta desarrollada en forma de lecciones westgs por tareafependiendo de las
tareas de cada leccion, decidimos qué contenidatgriales y procedimientos necesitamos en
cada una de ellas para progresar hacia la consecdei la tarea final. Decidimos como
organizar el trabajo que hay que realizar durantenldad para que se lleven a cabo las tareas
finales y, a través de estas, se consigan losiwdgetle comunicacion de la unidad. En este
paso determinamos quién hace qué, con quién, saué tema, con qué

recursos/medios/apoyos, cuando y por cuanto tieo@og y con qué objetivo pedagdgico.

Estaire y Zanon (1990:67) concluyen que, de esigomee presenta una “vision panoramica
del trabajo real en el aula”. ElI paso final es Isaleacion del proceso de
ensefianza/aprendizaje de lalengua extranjerazadalipor el profesor y los alumnos. El
alumno puede evaluar aspectos como su trabajoididivo en el grupo, el trabajo de sus
companferos y del profesor, los materiales utilisados procedimientos seguidos, y los
resultados obtenidos (Estaire y Zanon, 1990). laueeion puede llevar a la adaptacion de
algunos aspectos de la unidad y a la mejora delimeento de los diferentes pasos de la
programacion de tareas.
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5. Ensefianza del vocabulario en el enfoque por tareas

En este apartado vamos a ver como la ensefianzalegaje del vocabulario basada en tareas
se distingue de otros métodos didacticos. La instdn del vocabulario en el enfoque por

tareas difiere de otros métodos de instrucciénradas exclusivamente en las formas porque
el primer foco de atencion es el significado, miasitque el segundo es la forma de una
unidad Iéxica. Los métodos centrados principalmentéas formas representan un enfoque
pedagogico tradicional, que se refleja en el moB&P (presentacion, practica y produccion).
Este modelo pone mucho énfasis en la ensefiazardadplo que se refleja en la instruccion

explicita de aspectos formales de gramatica y ¢éxdaclemas, se basa en la idea de que la
lengua se aprende mejor cuando se presenta comeetirade elementos del lenguaje a ser
adquiridos secuencialmente. En cuanto al vocalml@rimero se introducen las unidades

Iéxicas nuevas y se explican sus caracteristicasafes, y luego los aprendientes practican
con las nuevas palabras. En resumen, el modelosBpghe que los alumnos aprenderan
explicitamente las formas y significados de laslades |éxicas, las practicaran en actividades

especificas y muy controladas y luego las pondnamse con precision.

Por otro lado, el enfoque por tareas ofrece mégbflelad y libertad a los profesores asi
como a los alumnos en cuanto a la enseflanza/apagndel vocabulario. Eso supone que los
alumnos aprenden significados y usos de unidadesatenuevas sin centrarse principalmente
en los aspectos formales de las palabras. Tal p @imma Fuent¢2006:269), la instruccion
del vocabulario mediante tareas conlleva numernosatsjasPor ejemplo:

[se] puede incluir una gran variedad de formasUlisiicas, unidades léxicas, frases y
expresiones, ademas de aquellas preseleccionadadumnos pueden usar los elementos del
vocabulario en varios contextos, en comunicaciéimteraccion; la negociacion de los
significados y la atencion a las formas puederalialesde la fluidez hasta la precision; las
tareas del vocabulario pueden integrar las cuastrekzas.

Como dice Ur (1996, en Zhou, 2012), los profesdee®recen el método de ensefianza

mediante tareas porque consideran que el enfoquangas fomenta la participacion, disfrute
y motivacion de los alumnos en la clase. Los ergetbinciden en que este enfoque es un
método de ensefianza avanzado que facilita el apegmddel vocabulario en el que los
estudiantes pueden participar en diversas targasrgoativas con sus compareros. Durante
las tareas se produce menos carga psicoldgica,uéo fgmenta el uso repetitivo del
vocabulario recién aprendido y mas negociacionésigeificado entre los alumnos (Zhou,
2012).
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Como hemos visto, en general, el enfoque por taagas metodo de ensefianza de idiomas
en el que las actividades estan articuladas erfases: la presentacion o programacion de las
actividades y los contenidos linguisticos, la mdién de las tareas y finalmente la revision
de los contenidos linguisticos. Ahora se nos péarte siguiente pregunta: ¢Como la
ensefanza del léxico participa exactamente erdesimica? En la primera fase se expone al
alumno a ejercicios de simulacion pedagdgica parke dina idea de la tarea que tendra que
realizar en la segunda fase, y también para ofeeckr los elementos necesarios para su
realizacion, como por ejemplo, el |éxico adecudtio.otras palabras, los contenidos léxicos
se establecen en funcién de una tarea por reasiegfin las necesidades comunicativas que
surgen durante la interaccién y la realizacionasire proyectos. El enfoque por tareas da
tanto al alumno como al profesor una cierta lilteda elegir los contenidos Iéxicos y las
estrategias que mejor convengan a la comunica@amadmensaje o a la realizacion de una
tarea 0 proyecto de manera exitosa. En el processelbccion del léxico se deben seguir
ciertos criterios. Segun Pastora Herrero (1990 arci@ Giménez, 2008:27), dichos criterios
son los siguientes:

a) Criterio psicologico: comprende las unidadesclx que se suponen propias, teniendo en
cuenta el uso y el predominio en cada momentordekgo de aprendizaje del alumno.

b) Criterio filologico: unidades Iéxicas que tengangran valor conceptual.

c¢) Criterio pedagdgico: unidades léxicas que faciliel aprendizaje, incrementen el interés

discente y promuevan una transferencia tanto aet@mo horizontal.

d) Criterio social: unidades léxicas con mayor dieswia dentro de un grupo o de una

comunidad que comparte la misma lengua.

Ademas, el Consejo de Europa enMsarco comun europeo de referencia para las lenguas
ofrece recomendaciones sobre los criterios queghaytener en cuenta para la seleccion del
vocabulario que se debe ensefiar en la clase dedendranjera, con el objetivo de realizar
un aprendizaje significativo y funcional. Se delsgie las unidades Iéxicas que se consideren
“claves en las areas teméticas que correspondanravieles de aprendizaje y que permitan la
consecucion de las tareas comunicativAdCER 2002:149). También se debe escoger el
vocabulario que reflejéa diferencia cultural y los valores importantesnpartidos por los
grupos sociales cuya lengua se esta enseflandarist® combina la frecuencia real de una
unidad léxica con su productividad. El siguieniéedo propuesto en dlCERes la seleccion
de las palabras mas frecuentes en recuentos gemgramplios o las palabras que se utilizan
para areas tematicas delimitadas, usando listhecleencia. Garcia Giménez (2008) nota que
este criterio ha sido cuestionado, porque no ttadasnidades Iéxicas que aparecen en dichas
listas como muy frecuentes resultan Utiles a urpamarticular de alumnos. El profesor

deberia saber distinguir a cuales de esas palebmascesario prestar atencion.
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Otra recomendacion para la ensefianza del |éxiegida por eMCER eselegir textos orales

y escritos auténticos, y ensefiar el vocabulario cuienen con el fin de “poner a los
estudiantes en contacto con la lengua real deedifes registros” (2002:149). Ademas, el
profesor puede graduar la dificultad de los tes@gin los niveles del dominio de la lengua
de los aprendientes. Por ultimo MCERaconseja que el desarrollo de los contenidosdéxic
no se planifique completamente de antemano, sin® $pI permita que se desarrolle
organicamente en respuesta a las necesidades dkitmsos en el proceso de la realizacion
de las tareas comunicativas. Para esto se regisiecapacidad de improvisacion de los
profesores. Al mismo tiempo, se permite trabajar @ gran nimero de unidades léxicas en
cada clase, aunque a veces, por las exigenciatedairollo de la secuencia didactica, no se
puede dar una contextualizacion muy amplia de dicimidades léxicas.

Segun eIMCER (2002),la riqueza, el alcance y el control del vocabulaiom parametros
importantes para la evaluacion del dominio de teyla que tiene el aprendiente y para la
planificacion de la ensefianza del Iéxico. En elogné por tareas como un modelo
comunicativo de ensefanza se pueden seguir laaspafuecidas en ICER para determinar
gué riqueza de vocabulario o numero de palabrasexgresiones hechas tendra que adquirir
el alumno, qué alcance de vocabulario o ambitasnats estudiados tendra que conocer, qué
control sobre el vocabulario necesitara ejercedwehno, y cdmo se le capacitara para ello y
gué se exigira de él al respecto. En otras palateagro del enfoque por tareas se considera
cudles elementos Iéxicos y estrategias se necgstaraprender una lengua para ser capaz de
recordar conceptos y hacer un uso expresivo derendido para cumplir con los requisitos

didacticos contemporaneos establecidos pb&ER.

El enfoque por tareas supone varias formas enuadog aprendientes pueden desarrollar su
vocabulario. El vocabulario se puede ensefiar melarsimple exposicion de los alumnos a
palabras y expresiones hechas utilizadas en texit@nticos de caracter hablado y escrito.
También se puede introducir el vocabulario prequitiaa los alumnos, seguin sea necesario
en tareas y actividades concretas, o medianteclasiin de vocabulario en contexto, como
por ejemplo, en textos del manual. Las nuevas demldéxicas se pueden presentar
acompafnadas de apoyo visual: imagenes, gestos icaniacciones demostrativas u objetos,
o explorando campos semanticos y construyentpas conceptuale€ntonces, ese
vocabulario presentado se reutiliza en ejercicicactvidades que forman parte de tareas
posibilitadoras y comunicativas.
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El vocabulario tiene gran importancia en la produtcoral. En la actual ensefianza de
idiomas, a partir del desarrollo del método comativo y del enfoque por tareas, se
favorecen los usos orales del vocabulario. Es deeipone enfoque en la practica verbal del
Iéxico a través de contextos discursivos interastiEste planteamiento capacita al alumno
para desprenderse en distintas “situaciones comivas reales y espontaneas, al mismo
tiempo que fomenta el desarrollo de la competemaimldgica” (Rodriguez Gonzalez,

2006:132). Una forma mas de desarrollar el vocaloukss explicando estructuras léxicas y
practicando su aplicacion, por ejemplo, mediantdotanacion de palabras, composicion,
expresiones de palabras relacionadas, verbos ogimee preposicional o modismos.

Relacionado con ello es el concepto de la negaxiadel significado y la ensefianza centrada

en la forma.

5.1. Rol de la ensefianza centrada en las formas en elsdeollo de la
competencia léxica
Segun Fuente (2006), las tareas de interaccionrackst en la forma ayudan a los
aprendientes notar ciertas caracteristicasrgelt y compararlas con su propia produccion.
Asimismo, la produccion también “induce a los alosira reflexionar sobre las formas
linglisticas, y esto hace mas probable que la amiam ocurra” (Swain, 1985, en Fuente,
2006:265). Esto se puede realizar mediante tareasrgas maneras diferentes. Ellis (2001,
en Fuente, 2006:265) define la ensefianza centrattaferma como “cualquier actividad de
ensefianza planificada o incidental con la que stepde inducir a los estudiantes a prestar

atencion a la forma lingiistica”.

El mismo autor clasifica la ensefianza centrada darina en tres categorias: (1) el enfoque
en las formas, donde en primer lugar se prestéeleiédn a la forma (de manera explicita e
implicita); (2) el enfoque en la forma planificadimnde en primer lugar se presta la atencion
al significado, pero las tareas se centran en fomass especificas de la lengua extranjera; y
(3) el enfoque en la forma incidental, donde satpratencion al significado, pero también a
una variedad de formas linguisticas de la lengti@ejera ibid. 2006). En general, se afirma

en la literatura que las tareas deben estructurayserespecto a los objetivos deseados.
Obviamente, el objetivo de las tareas de vocatlwubiebe ser la adquisicion de las palabras y
la expansion del conocimiento del I1éxico, pero olo sle los significados, sino también de las
formas. Como notan Doughty y Williams (1998, en ae2006), el término forma no se

debe limitar Unicamente a los contenidos grama&scasino mas bien incluir todos los
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aspectos de la lengua extranjera, incluso el vdaabuSegun esos autores, es probable que

la atencién a la forma mejore la adquisicion deicie.

Fuente plantea varias preguntas sobre el papedsdéateas comunicativas y la instruccion
centrada en la forma en la adquisicion del Iéxgldeberian las tareas de vocabulario incluir
instruccion centrada en la forma y, en el casosjueuando (antes, durante, o después de la
tarea basada en el significado)? Como ha notadawgsea (2006:267), muchos autores que
estudian el enfoque por tareas estan de acuerdia énstruccién centrada en la forma guiada
por el profesor durante las tareas sea benefiqiana la adquisicion del Iéxico. Se considera
gue con esas actividades se fomenta la reflex@ongolidacion. Se recomienda que cada tipo

de instruccion basada en la forma se realice antiespués de la tarea comunicativa.

Entonces ¢cual seria la estructura y secuencia ddeaina tarea de vocabulario y qué
elementos especificos debe contener esa tarempgear el aprendizaje del vocabulario y la
lengua extranjera en general? En cuanto a la éstauy la secuencia, hay argumentos
convincentes para hacer los alumnos participaraefase de pretarea, cuyo objetivo es
introducir a los alumnos el tema de la tarea y egdos alinput auténtico. Luego sigue la
fase de tarea, en la que se presta atencion anta fasi como a la fluidez. Ese modelo con la
estructura extendida de la tarea tiene un efeatoulaiivo, asi que las relaciones entre la
forma y el significado se pueden establecer po@wap, gradualmente, lo que facilita el
proceso de aprendizaje del vocabulario.

¢, Qué tipo de instruccion centrada en la forma gebporcionarse (planificada, incidental)?
¢Deberia ser explicita o implicita? En cuanto a pssgunta, las opiniones de los
investigadores difieren. Por un lado, no se recoddda preseleccion de formas durante la
fase de pretarea o postarea, sino la instruccigdidental de las formas. O sea, se debe prestar
atencion a las formas cuando los alumnos las notamsideran importantes. El profesor lo
deberia hacer después de la tarea de comunicpei@consolidar e integrar nuevas formas.
Por otro lado, se sugiere la preseleccion de fofinatruccion planificada), o sea, las tareas
disefiadas de tal manera que los aprendientes teeceasar ciertas formas especificas de la
lengua extranjera para realizar la tarea. De esmos alumnos pueden negociar las formas
en produccion y recibir retroalimentacion sobreis de las formas nuevas. Varios estudios
han mostrado que tales tareas interactivas dosdaluonnos son obligados a produmitput
Iéxico especifico llevan a un mayor nivel de adigids del vocabulario productivo (Fuente

2006).
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5.2. Actividades para la ensefianza del léxico en el ejiee por tareas

El enfoque por tareas permite a los alumnos ddkarrestrategias para manejar el
vocabulario nuevo manteniendo al mismo tiempo doggre comunicativo. Estas estrategias
incluyen adivinar el significado mediante el comtexiegociar el significado con otros, y usar
los medios para soltarse con vocabulario nuevo pegsion comunicativa. Este enfoque
requiere gestion cuidadosa por el profesor panzepreque palabras desconocidas impidan a
los alumnos lograr otros objetivos importantes cdinmez o aprendizaje del contenido.
Newton (2001:31) explora dos preguntas sobre laf@meza del Iéxico dentro del enfoque por
tareas: “¢Qué opciones estan disponibles al pnofem@ ayudar a los alumnos enfrentar a
cualquier vocabulario desconocido que encuentrgnZ’Como se podria usar vocabulario
desconocido en tareas comunicativas para fomerdaradquisicion/aprendizaje del
vocabulario?”. Segun Skehan (1996, en Newton 20@i9, opciones para abordar el
vocabulario pueden considerarse en tres fases datka tarea, durante la tarea y después de
la tarea. La principal ventaja de actividades pegi@s la oportunidad de introducir las nuevas
palabras y presentar los alumnos el vocabulario rpeesitan, y de tal modo reducir la

cantidad del trabajo a la hora de hacer la tareaun@ativa.

Estaire (2010) presenta el trabajo con el Iéxidegrado en tareas de comprension y de
expresion o interaccién oral o escrita. Dice qudaeiase de pretarea se deberian activar las
unidades Iéxicas conocidas que se van a poneregio jn la tarea, el campo semantico del
cual va a aparecer Iéxico nuevo en la tarea ydasiaciones de ideas alrededor del tema que
se va a trabajar. Newton (2001:32) ha argumentaeoet aprendizaje es mas eficaz cuando
los estudiantes prestan atencion a las formas léadaa durante la tarea comunicativa, o sea,
“en respuesta a las necesidades de una situacdangtativa en vez de en anticipacion de
una situacion comunicativa’. En la fase de tareadquisicion del vocabulario depende de
tres factores: la necesidad de entender la patldseonocida para la comprension, el intento
de inferir el significado, y la evaluacion o comgizEion de palabras y su uso en comunicacion.
Si adoptamos ese método, las nuevas unidades déxérdn automaticamente el objeto de
atencion de los alumnos, ya que las encuentramtuta realizacion de la tarea. De esa
manera, la adquisicion del vocabulario también pusel incidental, mientras los alumnos

estudiantes activamente tratan de alcanzar losividgede comunicacion.

Estaire (2010:17) afirma que la fase de postas¥getcomo objetivo consolidar, integrar lo

nuevo con lo conocido, ampliar la red de asocia&sprelacionar el Iéxico introducido con las
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vivencias de los alumnos y reutilizarlo a travé®tia tarea. Ailade que en la fase de postarea
se pueden usar actividades derivadas de textassavatscritos que se basan en “asociar una
palabra dada a una que aparece en el texto o eacentel texto presentado una palabra que
se corresponda a una definicion dada”. Cuandollosres se encuentran con las palabras
recién aprendidas mas de una vez, en diferentéextos y formas diferentes, se les facilita el
proceso de aprendizaje. Por ello, el vocabularisicbade una tarea frecuentemente se
reutiliza en otras tareas que tratan el mismo t&maembargo, se pueden realizar tareas de
Iéxico con identidad propia no necesariamente Vauas a otras tareas para ampliar el

conocimiento del vocabulario de los alumnos.

Newton (2001:36) sugiere otras posibilidades parealidar el vocabulario recién adquirido,
gueincluyen actividades de revision, pruebas, actiédaen grupo que implican analisis del
vocabulario, y sistemas que ayudan a los alumndspendientemente anotar y revisar el
vocabulario nuevo. Desde la perspectiva de ensafgendizaje del vocabulario mediante
tareas, lo mas importante es garantizar que, #d4rde las tareas, los alumnos tengan la
oportunidad de conocer y explorar vocabulario nusrmayuda directa del profesor, y utilizar

este vocabulario para realizar los objetivos deatasignificativos y Utiles.

Para terminar el capitulo sobre la ensefianza drdolé&n el enfoque por tareas, vamos a
mostrar como el marco teodrico tratado se reflejgpittica. En otras palabras, segun las
aportaciones de dichos autores y Eugenia Rodri@ulezamos a presentar un resumen de
actividades que suelen emplearse en la ensefan#xide. Rodriguez Gil (2012) como

actividad de pretarea propone una lluvia de ideas suele emplearse en la fase de
reconocimiento. Para presentar vocabulario nuesagtiparlo y repasarlo se puede usar una
variedad de actividades. La misma autora mencitmaas de ellas, como por ejemplo, las
actividades de correspondencia imagen-palabra idéh-palabra acompafadas por

tarjetas, fotos o dibujos como materiales de agaga2).

Las actividades como mapas mentales, descubrimtreiso o completar tablas sirven para
categorizar o clasificar unidades Iéxicas segugiasidn conceptual o funcional. Se realizan
mediante trabajos individuales o en parejas efakes de comprension, uso y retencion. Para
establecer las relaciones asociativas por el siguid se llevan a cabo actividades de
clasificacion de series de conceptos o0 experiersgig8n connotaciones positivas 0 negativas,
ejercicios basados en parejas de sindnimos/antéfmissemia. Las actividades de

combinaciones sintagmaticas (colocaciones y exgmesiidiomaticas) se basan en identificar
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colocaciones en un texto, descubrir colocacionedneas, completar férmulas sociales,

reconocer expresiones fijas equivalentes en laukemgaterna. Esos tipos de tareas también
estimulan la activacion de redes asociativas dé&de mental. Las tareas de verdadero/falso,
eleccion multiple, eliminar el intruso, realizaffideciones, completar frases o dialogos con un

Iéxico determinado se realizan en las fases ddigaag uso. La actividad de rellenar huecos

utilizando diferentes categorias gramaticales ésiistos, verbos, adjetivos, adverbios) se usa
para practicar y revisar el l1éxico, y sirve priratipente para prestar atencion a la forma.

Rodriguez Gil también destaca las “actividadesesd¢dproduccion de relatos breves en los
gue no se puede repetir una palabra simple masalgaz tienen como objetivo la retencion
de las unidades léxicas y se establecen principdémmediante trabajo individual o en
parejas” (2012:16). Afiade que con el mismo finestizan actividades ludicas, que incluyen
una tipologia variada de juegos, como la invend@ifrases, las adivinanzas, los crucigramas,
las sopas de letras, el bingo, etc. Usando tareasgcadaciones se puede trabajar el
vocabulario de los adjetivos y adverbios. Ademasdiamte el uso de escalas se pueden
aprender aspectos del registro, como por ejempléxieo relacionado con ambitos formales
e informales. Segun Cervero y Pichardo (2000 errigoez Gil, 2012:17), actividades para
trabajar el vocabulario desde una perspectiva dulierral sirven para “sensibilizar al
alumnado con lo especifico de la cultura de ladangeta (...); superar los topicos sobre la
otra cultura; y permitir hablar sobre lo especifilgosu cultura en la lengua meta”.

Varias actividades mencionadas se asocian a ueardeada fase del proceso de aprendizaje
del léxico. Sin embargo, esto no significa quesefla realizan exclusivamente en las etapas
sefaladas, sino pueden realizarse en cualquides dases. En cuanto a la seleccion y el uso
de actividades, lo més importante es adaptarlas edracteristicas del grupo de alumnos vy al

contenido léxico propio de cada nivel de dominidediengua.
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6. Andlisis de la serie de manuales de ELE3ente — Nueva Edicion 1,2y 3

La segunda parte de la tesina consiste en el endéstres libros del alumno de la serie de
manualesGente — Nueva Edicion 1, 2 yL3 serie incluye 9 libros en total:

Gente 1(2009):

Libro del alumno: E. Martin Peris, N. Sans

Libro del profesor: E. Martin Peris, N. Sans

Libro de trabajo: Ernesto Martin Peris, Neus SBn$/artinez Gila

Gente 22009)

Libro del alumno: E. Martin Peris, N. Sans

Libro del profesor: E. Martin Peris, N. Sans

Libro de trabajo: E. Martin Peris, N. Sans, P. litexz Gila

Gente 32009)

Libro del alumno: E. Martin Peris, N. Sans y N. S@z

Libro del profesor: R. Caston Alonso

Libro de trabajo: E. Martin Peris, N. Sans, N. $dz¢ A. Vano

6.1. Materiales, parametros y objetivos del analisis

Para este analisis hemos elegidoliltm®s del alumno Gente — Nueva Edicion 2, 2 porque

el enfoque adoptado en la se@entees el enfoque por tareas, y porque en tres mansale
puede observar el tratamiento del Iéxico segunrthesdes de competencia, ya gGente 1
corresponde al nivel A1 — A%Gente 2corresponde al nivel B1@ente3 corresponde al nivel
B2 deIMCER Hay que tener en cuenta que se trata de la adieidsada de los manuales de
2009. Eso supone que sus aspectos metodoldgicosalyasido adaptados al enfoque
comunicativo que propugna BICER En el analisis hemos incluido solo los tres kbdel
alumno porque ellos representan el eje central alesdrie Gente mientras que los
correspondientes libros del profesor y libros @bdjo son materiales complementarios que
siguen el contenido de los libros del alumno. Ompios que el material elegido es una

muestra adecuada para este analisis en cuantaatidad y tipo de informacion que ofrece.

El analisis consistird en la observacion y sintesisiparativa de las practicas didacticas

propuestas por estos manuales en cuanto al médogtado, o sea, el enfoque por tareas, y la
concepcion del Iéxico subyacente a las tareaszadalé. Es decir, vamos a averiguar si los
manuales tienen como objetivo principal que losn@os aprendan una lengua extranjera para
realizar unas determinadas acciones no solo reladas con la propia lengua en si, sino con
la funcion de cada individuo dentro de la sociedidunas determinadas circunstancias y en
un contexto propio. Las preguntas a las cualear@naios de responder son las siguientes:

¢, Como se pone en practica el marco tedrico detjgafpor tareas en esos manuales?
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¢, Como se trata el vocabulario en los manuales bsasadel enfoque por tareas en diferentes
niveles de dominio de la lengua?
¢, Cémo los manuales siguen las pautadv&#ER en cuanto a la adecuaciéon a los niveles del

dominio y de la riqueza de vocabulario?

Para responder a la pregui@0mo se pone en practica el marco teérico delqrdqor
tareas en esos manualegfesentaremos la estructura de los manualesrgdmiaacion de las
unidades segun la fase de pretarea, tarea y pmstanalizaremos las partes de la unidad de
los libros del alumno con el fin de ver como el coatedrico del enfoque por tareas se
actualiza en este caso. Entonces vamos a consldeaatenticidad como una caracteristica
principal de tareas comunicativas. Otro pardmebsero/ado sera la relacion entre las formas

y los significados de las unidades Iéxicas.

Luego, analizaremos detalladamente el tratamieatt@&xico en los ejemplos de una unidad
de cada uno de los libros del alumBente,con el objetivo de mostrartdomo se trata el
vocabulario en los manuales basados en el enfoaquetagreas en diferentes niveles de
dominio de la lenguakEl criterio de seleccién de las unidades didastianalizadas es la
variedad de practicas y concepciones de la ensaitlhzéxico que ofrecen los manuales. Se
va a observar si existen indicios de una ciertduei@n de la metodologia de ensefianza del

vocabulario en las unidades y tareas propuestas.

En la parte final vamos a observar el modo de faale vocabulario en los tres manuales
segun los niveles d&MICER Para ello, revisamos tres libros del alumno etotalidad, ya
gue abarcan los niveles desde Al hasta B2. Losneards del analisis seran los tipos de
textos, unidades léxicas, campos semanticos y tipasformacion que predominan en cada
uno de los niveles de competencia. Segun dichognpros se va a examinadémo el
manual sigue las pautas del MCER en cuanto a lzw@agon a los niveles del dominio y de
la rigueza de vocabularicEn esa parte del andlisis se mostrara si los aemgumplen con

los requisitos de la ensefianza de lenguas contémgmestablecidos porMarco.

6.2. Estructura del manual y la unidad didactica

La serie de manualeGente estd organizada en 3 niveles. Como hemos diGsnte 1
corresponde al nivel A1 — A2 d&NICER Gente 2corresponde al nivel B1 gGente 3
corresponde al nivel B2 dMCER Los manuales estan dirigidos a los jévenes ytasluPor

ello, los temas elegidos y los objetivos definidsgan adaptados para poder ser aplicados en
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varios contextos diferentes. En cuanto a la estractos manuale&ente ly Gente 2estan
compuestos por 11 unidades didacticaGgnte3 por 12, que representan diferentes areas
tematicas, comd@ente que trabaja, Gente que come bien, Gente dacwmes, Gente de
ciudad, Gente sana, Gente genial, Gente con desgcBente y emocionestc. Al inicio del
manual se ofrece una breve explicacion de cuatriepgue constituyen cada unidad y se
proponen pautas al profesor y a los alumnos sabr® @provechar los elementos del manual

de una manera exitosa.

6.2.1. Entrar en materia

En la parte introductoria de la unidad llamd&ttdrar en materisse exponen sus objetivos y
contenidos y se describe la tarea que los alumansawealizar. Aqui se presenta el primer
contacto con el tema y el vocabulario de la unidgdmplo Gente 1, Unidad 3: Gente de
vacacioney “VYamos a organizar unas vacaciones en grup@ €&, aprenderemos: a hablar
de gustos, intereses y preferencias (gustar, quereferir), a contrastar gustos (a mi
también/tampoco, a mi si/no), a hablar de lugards la existencia de servicios (hay, esta,
estan).”

6.2.2. En contexto

En lafase de pretarealos alumnos realizan actividades fundamentalmesdeptivas y de
comprension, usando su intuicién y sus conocimgptevios. El profesor puede aprovechar
las imagenes para introducir y ampliar el vocalwleglacionado con el tema y las tareas.
Fotografias o dibujos pueden resultar motivadoretargbién ayudar a los alumnos a
comprender los textos o el vocabulario. En la pattdgada En contextose presentan los
contenidos tematicos de la unidad, generalmentrama de un texto escrito y texto oral
acompafado con imagenes, similar a los que el @wana encontrar en las situaciones
reales: dialogos, anuncios, articulos, cuentosgrpras de radio, etc. EjemplGdnte 1,
Unidad 3: Gente de vacaciorjesUn test sobre tus vacaciones. Muchas revistddigan
tests para saber coOmo somos y cuales son nuesthitwsh Aqui tienes unos sobre las
vacaciones.” De ese modo, los aprendientes vaeraylescuchar los textos auténticos del

espafol de la vida cotidiana.

En el cuadro “Actividades” se ofrecen pautas palaajar con cada texto. Ejempl@gnte 1,
Unidad 3: Gente de vacaciorjesRellena este test con tus gustos y preferen@aspués,
informa a la clase. Entre todos, te daran ideaa p& prOximas vacaciones.” En la parte

Formas y recursose introduce el trabajo de control de distintost@oidos linglisticos
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necesarios para la realizacion de las tareas @sdéasiguiente. Por ejemplo, el texto de la
pagina 34 Gente 1, Unidad 3: Gente de vacacionesve de presentacion del Iéxico de
lugares y de servicios de la ciudad que los alunvaws a necesitar para realizar los dos
apartados finales de la actividad. En esa activegagdractican por primera vez los usos de las
formas hay y estdestan Todos esos recursos linguisticos estan des@itoana columna
central con los contenidos minimos. La mayoriaageactividades planteadas en esta parte
son comunicativas. Es decir, para llevarlas a cgbdebe prestar la atencion al significado de

las expresiones linguisticas que se estan pradtican

Las actividades se realizan en un contexto quee sl la realidad del aula con el fin de

fomentar la interaccion y cooperacion entre losnalos. Por ejemplo, las actividades 6, 7 y 8
en Gente 1, Unidad 3: Gente de vacaciortiezsien como fin la interaccién oral en parejas
sobre lugares de la ciudad, expresion escritaegation oral sobre la existencia y ubicacion
de lugares en la ciudad, interaccion oral en grgodse preferencias personales y expresion
oral sobre sobre un destino vacacional (35). Asaltemno no solo debe llevar a cabo una

actividad, sino también trabajar con un compafiezn an grupo de forma interactiva.

6.2.3. Tareas
En lafase detarea se realiza un trabajo en el que hay que integrdast las destrezas
linguisticas. En la parte de la unidad denominBal@aslos alumnos realizan las tareas que
articulan el ciclo de cuatro partes. Aqui, lo mdpartante es el uso fluido y eficaz de la
lengua. En las partes anteriores los alumnos hactipado los recursos linglisticos que
necesitaran para comunicarse con sus companerdis. incipal de esta parte es llegar a
usar lo que se ha estudiado en contexto, de maxaduaal y efectiva. EjemploGente 1,
Unidad 3: Gente de vacacioned.a tarea “Morillo de Tou o Yucatan” empieza clkn
comprension lectora individual de folletos turisicCada uno de los grupos, ya formados,
debe realizar dos actividades sucesivas. Primetdoerd elegir entre ir de viaje a Cancun o
Morillo de Tou. Para eso deben leer los textosadedos anuncios y tomar una decision
personal. Luego, toman una decision en grupo aititip las muestras de conversacion que se
presentan en el libro. Como en el resto del mararalestas partes se ofrecen muestras de
lengua para la actuacion linguistica de los alumAdemas, en el apartadds sera utilse
encuentran recursos linguisticos que no se haaja@d en la parte anterior, pero que pueden

ser Utiles para la ejecucion del objetivo de laadinal. Por ejemplo, en la tarea mencionada,
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cuando los alumnos deben decidir sobre fechagnalento y actividades, para ello utilizaran

las muestras que se ofrecen en el recu@drserd utilos verbos gustar y preferir).

Es importante realizar las tareas en el ordenlg emanera que marca el manual. Por ejemplo,
a veces los textos no deben ser leidos por todoalionnos en la clase, sino solo por un
grupo de alumnos, y la tarea consiste en interaméiinformacion obtenida. Es decir, el

grupo tiene gue informar el resto de la clase stubgeie ha leido. Si el profesor trabaja todos
los textos con toda la clase, perdera la posililida realizar la tarea. Las tareas estan
disefiadas para ser trabajadas en pequefos grygmodada la clase. Los autores del manual
han elaborado las tareas que van a permitir creaeleaula situaciones comunicativas

similares a aquellas de la vida real: resolver woblema, ponerse de acuerdo con los
compafieros, intercambiar informacion con ellosapetar un texto. Por ejemplo, en la tarea
final enGente 1, Unidad 3: Gente de vacacignles alumnos hacen planes para un viaje en
grupos. Primero completan el esquema de la paginsegun sus preferencias. Luego, un
portavoz del grupo explica ante la clase el plavidge. Seguidamente, diferentes alumnos
exponen las distintas partes del plan. El esquemaitve para su exposicion oral publica. Lo

ideal es que sean capaces de realizarla sin Ipero,puede servirles de apoyo.

6.2.4. Mundos en contacto

La parte tituladaviundos en contactpuede corresponder a la fase piestarea En esas
partes de la unidad se propone una reflexion interal que sirve para desarrollar y mejorar
la comprension de contenidos socioculturales difese tanto de la sociedad del alumno
frente a las sociedades hispanohablantes, comstake entre si. Los temas presentados estan
relacionados con el &mbito general de la unidattlelyen una gran cantidad de vocabulario
receptivo que es superior al vocabulario de lasepaanteriores. Por ejemplo, &ente 1,
Unidad 3: Gente de vacacionesg propone la interaccion oral sobre la geogrdéa
Sudamérica usando el mapa. Se introduce nuevoolézamo los nombres de accidentes
geograficos (rio, lago, montafia, isla...) y lostparcardinales (norte, sur, este, oeste). En esas

partes de la unidad, es esencial la motivaciénpydparacion para la comprension.

En la misma unidad también se encuentra el anufvgm a conocer Castilla y Ledn”,

elaborado por una agencia de publicidad. La aaithcluye la comprension lectora y
auditiva del anuncio. Ese texto auténtico es mageaie y dificil que los otros ofrecidos en
esta unidad y en los cursos de nivel A1 y A2 eregin Sin embargo, se pueden realizar

actividades comunicativas a partir de ese texémgie que sirvan para la comprension y, de
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ningun modo, para la produccion de textos semejaktgdemas de mejorar la capacidad de
comprension de los alumnos, el objetivo de esa gtponer a los alumnos en el contacto
con la realidad hispana a través de textos auténtie prensa, literarios y de otros tipos.
Siempre que ha sido posible, se propone una aathvet la que el tema se pone en relacion

con las propias experiencias de los alumnos.

6.3. Tareas

La serie de manualgsentese basa en el método de ensefianza mediante t8ecague la

idea del objetivo como motor de las tareas y setada las circunstancias de un manual.
Mediante la metodologia adoptada se trata de ddlsarunas tareas que activan usos
auténticos de la lengua espariola. Las tareas smnastuaciones linguisticas relacionadas con
unas determinadas intenciones y son similares actasdades linguisticas en el mundo real.
Para reproducir en el aula los usos de la lengealag hablantes nativos realizan en sus
actividades linguisticas habituales, es necesaordgrar mecanismos que los provocan. Ese
mecanismo que permite introducir en el aula lasnicibnes de los hablantes nativos es el
objetivo de la tarea. Cuando el objetivo de laaasta definido, los alumnos realizan unas

actividades comunicativas ligadas a la consecutgddicho objetivo.

Las tareas incorporan la activacion de las digtidistrezas linglisticas, como la interaccion
oral, la expresion y comprension de textos oralescyitos. La tarea esta finalizada cuando se
consiga el objetivo, es decir, cuando los alummpreradan los contenidos previstos. El éxito
de la tarea en gran medida depende de su capg@adadnotivar a los alumnos, del interés y
esfuerzo que puede provocar. Uno de los aspecpugden fomentar la motivacién es la

autenticidad de las tareas.

6.3.1. Autenticidad

La autenticidad es una caracteristica principatadeas comunicativas. Se basa en los usos
linguisticos que promueven las tareas y en el gtmien que estos se realizan. Es decir, las
tareas se inspiran en actividades de uso del mextéono al aula, como hablar por teléfono y
acordar una cita, pero también en actividades m@#sgs del aula, como aprender el uso de
“t0” y “usted”. Las primeras incluyen un contexticticio con los tradicionales juegos
situacionales o de personajes, como por ejempltaréa 8 de la unidaGente en casa en
Gente 1“Alumno A — Eres un espafiol que se llama Juandamuna espafiola que se llama
Elisa. Llamas por teléfono a un extranjero que \8weEspafia. Alumno B — Recibes una

llamada de Juan Ramon o Elisa, que te invita aasa.c” (106). Para ello se fijan los roles
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sociales: anfitribn/a espafiol/a, invitado/a ex&emp. Los alumnos del grupo A deben
adoptar la personalidad de los anfitriones espafles alumnos del grupo B se representan
a si mismos, pero también adoptan una situacifinificpuesto que tienen una pareja de entre

los otros alumnos A de la clase.

El segundo tipo de tareas incluye actividades desdaropia identidad real, sin la necesidad
de crear un contexto ficticio, como la tarea 7 §j10§Tu o usted? Observa qué tratamiento
usan los personajes de estas vifietas y marca ¢extos las palabras que te han ayudado a
saberlo.” Aqui, los alumnos deben reconocer lamdgr “t0” y “usted” (del presente de
indicativo y del imperativo) en textos escritosn @us correspondencias en otros sistemas: el
posesivo (su/tu direccion), los pronombres atotmte(presento), el uso del nombre propio o
el apellido, solos o precedidos de Sr./Sra. Despaédizan otra actividad que consiste en
analizar las razones para la eleccion entre unmaude las dos formas de tratamiento. Las
tareas no solo sirven como un medio de adquisigiaprendizaje de la lengua motivador,
interactivo y comunicativo, sino también fomentanautoevaluacion y el desarrollo de la
autonomia en el aprendizaje, porque mediante ellalumno puede comparar su nivel de
dominio y capacidad de uso de la lengua extrargeralas necesidades de aprendizaje e

intereses propios.

6.3.2. Atencién a la forma
En el andlisis de las partes de unidades didaafie&ente entre otras, hemos comentado la
parte denominadBormas y recursosSi solamente miramos su titulo y disefio, es ohque
alli se pone atencion en la forma de una manertcéap En la introduccion al libro del
alumno, los autores informan a los usuarios queldsractividades de estas paginas se va a
fijar la atencion en algunos aspectos gramaticalpsfo destacan que eso se va a hacer
“siempre pensando en cOmMO se usan y para qué sinviencomunicacion”. Por ello, podemos
notar que la atencion centrada en la forma tiengodin capacitar a los alumnos para realizar
las tareas, es decir, tiene fines comunicativodagmctividades de esa parte de la unidad, los
alumnos deben fijarse en las estructuras y los ms@oas de la lengua para comprender
algunas reglas determinadas. Gente se propone que la instruccion basada en la fegaa
realizada antes de la tarea comunicativa. De esmnse introduce el trabajo de control de
los distintos recursos linglisticos necesarios paraealizacion de las tareas en la fase

siguiente. Esos contenidos linglisticos se encarem®n una tabla central.
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Alli, a los alumnos también se les indica las pagjidelConsultorio gramaticatle la unidad
correspondiente, que pueden consultar cuando tetesnpliar las explicaciones de la tabla.
EsteConsultoriose halla al final de los manualégnte — Nueva Edicion 1,y23, detras de
las unidades, y recoge los aspectos gramaticalesdte unidad didactica. Alli también esta
incluida una tabla practica de verbos regularesegulares. Los autores del manual dicen que
su objetivo es potenciar el uso de esta herramigrgatimular la autonomia del alumno.
Teniendo en cuenta el apartado de la primera garla tesina, sobre la atencion a la forma en
el aprendizaje de Iéxico, podemos concluir quecsnnhanualessentese ha adoptado el
enfoque en la forma planificado, donde en primgatuse presta la atencion al significado,
pero las tareas se centran en unas formas espsdiliécla lengua extranjera. La instruccion
centrada en la forma guiada por el profesor puedebsneficiaria para la adquisicion de
nuevos contenidos. Los autores @ente han optado por la preseleccion e instruccion
planificada de formas, o sea, han disefiado laadate tal manera que los alumnos necesiten
usar ciertas formas especificas de la lengua g&teapara realizar las tareas. De ese modo,
los alumnos pueden negociar las formas en produgcidecibir retroalimentacion sobre el

uso de las formas nuevas.

6.3.3. Resumen de las conclusiones

* Las tareas estan contextualizadas dentro del donglan actividades que se llevan a
cabo en el aula.

» Los temas de las tareas y las actividades que gmaaran son disefiadas para
corresponder a los intereses de los alumnos segédasl y nivel de conocimiento.

» Las tareas tienen una finalidad extralinglistigaggvocan que los alumnos expresen
significados propios.

 Como el principal criterio del éxito de la tareameede evaluar la eficacia de la
transmision de los mensajes.

» Las tareas fomentan un discurso auténtico, comigaghlgue ocurriria en situaciones
similares fuera del aula.

» El significado tiene prioridad, pero también sesfaeatencion a las formas con fines

comunicativos.

6.4. Tratamiento del |éxico — analisis de unidades

En la serie de manual€sente — Nueva Ediciono hay una parte especifica de la unidad
didactica que esté dirigida exclusivamente a |@@msza del |éxico. Mas bien, el vocabulario
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esta integrado en todas las partes de la unidatagor o menor medida. En el indice de cada
manual se puede ver como el vocabulario estd aadmipor unidades. Vamos a observar el
tratamiento del Iéxico en el andlisis comparatiedas ejemplos de las unidades de los libros
del alumnoGente 1, 2y 3 con el objetivo de mostrar como se trata el volealmuen los
manuales basados en el enfoque por tareas enndéereiveles de dominio de la lengua.
Puesto qué&ente labarca el nivel A1l y A2Gente 2corresponde al niveBl y Gente 3al

nivel B2 delIMCER hemos elegido la unidad de cada uno de los mesiual otro criterio de
seleccion de unidades ha sido el mayor numero mdgor variedad de actividades del
vocabulario para observar las practicas y concepside la ensefianza del léxico que ofrecen
los manuales y ver si hay una cierta evolucién alemletodologia de ensefianza del
vocabulario en las tareas propuestas. Las pregantss cuales trataremos de responder son
las siguientes: ¢Qué tipos de unidades Iéxicasstiaglien? ¢Aparecen de forma integrada
los diferentes tipos de informacion a la hora deeéar las nuevas unidades léxicas? ¢Qué
actividades se presentan para trabajar el |éxiCof@lgs de ellas son mas frecuentes en cada
una de las unidades didacticas seleccionadas@xi&d ke trabaja en todas las destrezas?

6.4.1. Gente 1- Unidad 7: Gente que come bien

Ya en la primera parte de cada unidad, tituled&ar en materiase presenta el contenido
léxico que se va a estudiar. Al nivel inicial, @s primeras dos actividades se introduce una
gran cantidad de vocabulario basico de alimentogases, platos y recetas. Eso incluye
unidades léxicas simples, comgarbanzos, gambas, jamon serrano, uvas, limones,
almendras, cava, esparrago, fresas, naranjas, pldsa tomates, avellanas, queso, aceite de
oliva, aceitunas, vino, nueces, cerezas, choriam Bdemas, se introducen colocaciones,
como: docena de huevos, cartdén de leche entera, botellaimb tinto, latas de coca-cola,
paquete de azucaEn cuanto a la manera en la que se presentanitisdes Iéxicas nuevas
del tema, podemos notar que el vocabulario sedat® mediante fotografias de alimentos y
listas de sus nombres. Los alumnos relacionan lioetos de la lista con aquellos en la
fotografia y entonces comprueban sus solucionestprofesor y los compafieros. En esta
fase de aprendizaje se le da prioridad al recorienimy memorizacion de nuevas unidades
Iéxicas. Los alumnos pueden recurrir al dicciongaca comprender los significados o pedir
ayuda del profesor, es decir, todavia no negodiaigaificado entre si. El vocabulario se

practica mediante la simulacion realizada en panegrupos.
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En las actividades 3 y 4 el vocabulario de comigdarece de forma integrada con los
diferentes tipos de informacion, como el uso y dostenidos socioculturales, presentado
mediante textos adaptados (menu y articulo de ewiata), uno sobre la cocina mexicana y
otro sobre la dieta mediterranea. El objetivo dadtvidad es la comprension lectora y la
ampliacion de vocabulario receptivo y productigarne roja, dulces, huevos, aves de corral,
pescado, yogur, pasta, arroz, cuscus, polenta atesepatatas, fruta, legumbres, frutos secos
y hortalizas El uso de las unidades léxicas estd mostradbterte. Junto con el vocabulario
se introducen los contenidos socioculturales sdhrecocina mexicana y los habitos
alimentarios de los espafioles. En esta unidad poglemr que se ofrecen varios tipos de
apoyo de unidades Iéxicas nuevas mediante textiografias y dibujos. Las actividades 5, 6,
7 y 8 refuerzan el uso del |éxico presentado epdaes anteriores mediante interaccion oral
y comprension auditiva, pero también introducen @@s unidades Iéxicas nuevamnates,
cebollas, pollo, carne de ternera, harina, pimient@alamares y mejillone€n dichas
actividades se deben poner en uso el vocabuldos gontenidos que aparecen en la columna
gramatical. De este modo, se trabajan las forma®saficales implicitamente, mientras que la

atencion del alumno se centra en el significado.

La tarea final de la unidad puede tratarse comguago de vocabulario y memoria. Los
alumnos leen y después escuchan el texto “Laltogfpafiola” para resolver los problemas
de comprensién. La tarea se basa en la expresiditaede recetas de cocina en la cual los
alumnos deben trabajar en grupos y usar el Iéxilcuiado en las actividades en fase de
pretarea. La tarea esta marcada con el icono dieaisu adecuacion Barco de referencia
europeo de las lenguakso significa que puede ser incorporad®a@itfolio europeo de las
lenguas lo que refuerza los mecanismos de autoevaluacidoncienciacion del proceso de
aprendizaje. Las dos actividades siguientes seatemn la interaccion oral en parejas y
grupos. Se exponen todas las recetas en la pa@djpa todos los alumnos puedan leerlas y
se vota la receta mas interesante. Al final se lhackbro de cocina que recoge todas las

recetas escritas por los alumnos.

Como ya ha sido mencionado, en la parte de cadiadriituladaMundos en contactse

introducen contenidos socioculturales. En este ,casotratan las costumbres y normas
sociales asociadas a las comidas, a partir detiaréede un texto novelado. Ademas, aqui se
presentan textos literarios auténticos: fragmedmsios poemas de Pablo Neruda. En los

poemas aparece vocabulario que los alumnos nontigne memorizar, el profesor solo lo
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deberia aclarar para llevar a cabo la tarea. Megliama lluvia de ideas de posibles metaforas
asociadas a los alimentos, los alumnos consolidamplian su conocimiento del Iéxico
relacionado al tema y al final intentan escribimaaema sobre un alimento. Esa tarea también

se puede incluir en &lortfolio europeo de las lenguas

6.4.2. Gente 2— Unidad 5: Gente y cosas
En la unidad del nivel B1, en las primeras dosvatddes mediante una encuesta se introduce
el vocabulario que se refiere a diferentes gestm®0:cortar con las tijeras, peinarse, decir
no, decir adios Los alumnos pueden deducir el significado de una@ad Iéxica por el
contexto (lanzauna pelota o por la demostracion del gesto en cuestiongiatio con el
léxico se presenta el contenido sociocultural reteado con gestos en diferentes culturas, en
Espafa, Latinoamérica, etc. El vocabulario se jpatd@sde una perspectiva intercultural para
sensibilizar a los aprendientes con lo especifiedad cultura de la lengua meta. En las
actividades proporcionadas se realiza la interpic@tade dichos gestos y la interaccion oral

entre alumnos, en parejas y grupos.

En las actividades 3 y 4 el vocabulario de objeisiso cotidiano aparece contextualizado en
un texto diseflado y un texto periodistico adaptatogel cual se muestra su uso de forma
implicita. En el texto aparecen unidades léxicaspuestas, comabrelatasy sacacorchos
gue pueden servir para explicar este mecanismorg&ation de palabras en espafiol y su uso
por los hablantes para crear efectos expresieogpecorazonefun donjuan)matasanogun

mal médico)sacamuelagun dentista, despectivamente). El objetivo déabcactividades es

la comprension lectora, interaccion oral y expregscrita.

La actividad 5 es una actividad ludica, bingo, ganacticar la expresion de caracteristicas y
cualidades. Para realizarla, los alumnos necesttancer bien el vocabulario que utilizan,
tanto los nombres de los objetos como las caratitars que describen. Como al nivel inicial,
aqui también el léxico se presenta acompafadoagmapsual en la forma de imagenes. En
la actividad 7 se trabaja el vocabulario de lasnfy y cualidades de manera explicita. Los
alumnos usaran el vocabulario que hay en la colUfmnmas y recurso<€n la actividad 8 se
refuerza el uso del Iéxico presentado en las pariesiores mediante interaccion oral, pero
también se introducen unidades léxicas nuevas.attagidades 9 y 10 sirven como tareas
posibilitadoras para la introduccion al campo tecoatle la tarea final. Abundan en nuevo

vocabulario que los alumnos necesitan aprenderwodabulario ya conocido que necesitan
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actualizar. Por ello, se adjunta una lista de vereteridos al ambito doméstico, seguridad y

prevencion de riesgos, comodidad y ahorro de emdejégestion, ocio y comunicacion.

La tarea final estd marcada con el icono que insicadecuacion allarco de referencia
europeo de las lenguasos alumnos trabajan autbnomamente en grupos ipeginar y
describir una vivienda lo mas comoda y ecolégicsilpge, pero no muy cara. Las actividades
de lengua que se llevan a cabo son la interacci@h yp expresion escrita. Tareas
comunicativas como esta pueden ser un medio pligdygara la expansion del vocabulario.
En su realizacion los aprendientes se encuentrarekéenguaje de modo que propicia la
construccion de multiples asociaciones entre lg®cinientos previos y los conocimientos
nuevos en sus sistemas léxicos. Las actividaded3ly, 14 se basan en la expresion oral
después de la lectura de textos auténticos litrate Ramén Gémez de la Serna llamados
greguerias Para completarlas, se debe conocer nuevo vocahutamogemelos, gaviotas,
cucurucho, ardilla, soltarse el pelo, trenza, cotascadaslLos alumnos pueden inferir los
significados de las unidades Iéxicas desconocidasamtexto o negociarlos con la ayuda del
profesor.

6.4.3. Gente 3- Unidad 4: Gente y aventura

En la unidad didactica del manuaknte3, que abarca el nivel B2, se aborda el léxico del
ambito de viajes, geografia, clima y naturalezalaBprimera actividad el vocabulario aparece
contextualizado en dos textos auténticos bastamtgpd (folletos de viaje). Se introduce
vocabulario de acciedentes geograficos, fauna yreixmesbosque, orilla, cumbre, glaciar,
cueva, cerro, islote, espeledlogo, arte rupestramifiero, ave marina, ballena, embarcacion,
canoa, tienda de campafia, trineo, escalada, deapi@nto,etc. Las unidades léxicas nuevas
se trabajan de manera explicita en la actividadcdmpletar tablas que sirve para
categorizarlas segun asociacion conceptual o foati&e realiza mediante trabajo individual
en la fase de comprension y retencion. Ese ejerdieivocabulario en el que se llama a los
alumnos uno por uno para responder no parece nenaativo. Sin embargo, las actividades
counicativas siguientes presentan un trabajo m&sfidate e interesante porque a los

alumnos les proporciona un problema y se les pigdaresuelvan.

Se introduce mas vocabulario especifico de objgtb®rramientas para los viajespmo
manta de supervivencia, arma blanca, arma de fubggula, linterna, botiquin y antorcha
de sefalizacion mediante la actividad de correspondencia imagdabpa y definicion-

palabra acompafada por dibujos como materialepaolaEn la actividad de comprension
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auditiva sobre posibles imprevistos en un viajedlosnnos clasifican una serie de conceptos
y experiencias segun su relacion con el clima gdad. Asi se establecen las relaciones
asociativas por el significado en las fases detigpgag uso del vocabulario.

En la actividad 6 el Iéxico se ensefia de maneréiditgpy no se lo separa de la gramaética,
sino se lo engloba dentro de los contenidos graala#i: pretérito imperfecto, pretérito
indefinido y presente de subjuntivo. Para ampliaroeabulario receptivo de los alumnos, se
les muestra su uso mediante un texto adaptadorerafde una entrevista. El vocabulario
productivo se refuerza mediante un ejercicio coeatiio en la forma de debate. La
actividad 7 también fomenta la interaccion oralreda comparacion de la jungla y el desierto
a partir de dos textos bastante largos y llenosirdeades Iéxicas nuevas, comabertura
vegetal, machete, planta comestible, barro, hin6hazoudrirse, algoddén, cuero, tejido
sintético, evitar a toda costa, insolacion, deshatdcion, humedecer, turbante, tormenta de
arena, jeringuilla, mordedura, pozoetc. Dichas actividades sirven de ampliacion de
vocabulario receptivo y productivo, o sea, la prap@n de los alumnos para realizar la tarea

comunicativa final.

La tarea final otra vez estd marcada con el icam igdica su adecuacion Blarco de
referencia europeo de las lengugissu objetivo es preparar una expedicion de avantur
trabajando en grupos. Para ello, los alumnos deisan el I1éxico adquirido en la fase de
pretarea en las actividades de expresion oralnt&sEn ese tipo de tarea los alumnos pueden
ser creativos y expresar sus opiniones y prefemsran la elaboracion del pequefio proyecto.
De tal modo, a la tarea se le da un sentido pelts&mala ultima parte de la unidad se
presentan tres actividades con el objetivo de dmiascel vocabulario aprendido, integrar lo
nuevo con lo conocido y ampliar la red de asocraso A partir de un reportaje de viajes se
presentan contenidos socioculturales sobre vaa@sep americanos y se relacionan con el
Iéxico introducido. Al final, los alumnos relatanssexperiencias como viajeros, reutilizando

el vocabulario mientras lo vinculan con sus propigsncias.

Tabla 1. El tratamiento del vocabulario en unidatiddacticas de manual&sente

Manual Gente 1(Aly A2) Gente 2(B1) Gente 3B2)

Tipos de vocabulario basico: vocabulario que se utiliza vocabulario mas
unidades léxicas | unidades léxicas simples| con frecuencia que es maavanzado y especifico
colocaciones complejo en cuanto a lag para cada contexto:

relaciones de sinonimia, | unidades léxicas
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antonimia y polisemia:
unidades léxicas simpleg
palabras compuestas,
colocaciones, formulas d

interaccion social

simples, colocaciones,
, expresiones idiomatica
formulas de interaccién

esocial

Unidades léxicas
acompafiadas co
diferentes tipos

de informacion

si: forma y significado,
nuso, contenidos

socioculturales

si: forma y significado,
uso, contenidos

socioculturales

si: forma y significado,
uso, contenidos

socioculturales

Actividades para

trabajar el l1éxico

actividades de
correspondencia imagen/
palabra o definicién-
palabra acompafadas pd
tarjetas, fotos o dibujos
como materiales de
apoyo; verdadero o falso
rellenar huecos; lluvia de
ideas; practica verbal del
Iéxico a través de
contextos discursivos
interactivos

(el l1éxico se trabaja en 11
de 14 actividades de la
unidad )

actividades acompanadd
de apoyo visual:
imagenes, gestos y
rmimica; actividades de
correspondencia imagen
palabra o definicidn-
palabra; actividades
lGdicas y cuestionarios;
reconstruccion de frases
resolucion de problemas
practica verbal del Iéxico
a través de contextos

| discursivos interactivos
(el I1éxico se trabaja en 1
de 14 actividades de la
unidad )

sactividades
acompafiadas de apoy
visual: imagenes,
mapas; actividades de

- completar tablas;
actividades de
correspondencia
imagen-palabra 'y
definicion-palabra;
resolucion de
problemas; debate;
practica del [éxico a
través de expresion

P escrita; practica verbal
del |éxico a través de
contextos discursivos
interactivos
(el Iéxico se trabaja en
10 de 12 actividades de

la unidad)

O

Destrezas en las
gue se trabaja el

|éxico

interaccion oral (11
actividades), comprensié
lectora (6) y auditiva (4),

expresion escrita (2)

interaccidn/expresion ora
n(12), comprensién lector:

(6), expresion escrita (4)

y comprension auditiva

(1)

linteraccion/expresion

h oral (8), comprension
lectora (5), expresion
escrita (3) y

comprension auditiva

(2)
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6.5. Progresion del léxico en la serie de manuales segdas niveles de

referencia

Al inicio de los libros de alumn&ente - Nueva Edicion 1, 2 yl@s autores destacan la
adecuacion de los manualesviLER,diciendo que se siguen los aspectos metodologiées
cercanos al enfoque comunicativo que propugnilaatco. Hemos identificado muchos de
tales aspectos a lo largo de este trabajo y, pamalwr, en Tabla 1 ofrecemos una vista
general de ellos. En MCER estan disponibles las escalas ilustrativas pagaddacion del
conocimiento de vocabulario y para la capacidadatdrolar ese conocimiento. Vamos a
comparar esos descriptores con el contenido lé&éctas unidades de los manua@snte

observando los tipos de texto, unidades léxicaspoa semanticos y tipos de informacion.

En el manuaGente 1 que aborda los niveles A1y A2 dCER se ofrece una gran variedad
de textos cortos. En cuanto a los tipos de textoortramos muchos textos disefiados, como
por ejemplo, didlogos, articulos informativos, aarpersonales y diarios, que imitan el uso
cotidiano de la lengua. ElI manual también contienegran niumero de textos auténticos.
Algunos de ellos estan adaptados, como por ejempt@s articulos periodisticos, textos de
paginas web, entrevistas y biografias. Sin embangalicha serie de manuales desde el nivel
inicial se utilizan muchos textos auténticos noptados. Entre ellos se encuentran folletos
turisticos, anuncios, carteles, horarios, menlecgtas. Asi los principiantes pueden aprender

espafol utilizando muestras de lengua de la viala re

En cuanto a los tipos de unidades Iéxicassente 1 se presenta una variedad de palabras y
frases aisladas basicas que se refieren a conaaptoetos y situaciones de la vida cotidiana.
Los campos semanticos incluyen el vocabulario déepiones, lugares y servicios, colores,
ropa, dias de la semana, aspecto fisico, actividéideas, partes del cuerpo, vacaciones,
fiestas, ciudad, alimentacion, alojamiento, famiiiabajo, etc. Podemos concluir que el nivel
de competencia léxica del alumno que se trata derddlar con el manual corresponde al
descriptor de la riqueza de vocabulario para lesles A1 y A2 MCER 2002: 109):

Tiene un repertorio basico de palabras y fraséasdais relativas a situaciones concretas. Tiene
suficiente vocabulario para desenvolverse en aeiilés habituales y en transacciones
cotidianas que comprenden situaciones y temas wsocliene suficiente vocabulario para
expresar necesidades comunicativas basicas. Tidimeste vocabulario para satisfacer
necesidades sencillas de supervivencia.

El manual también esta armonizado con el descrgg#atominio del vocabulario para el nivel

A2 en elMCER(2002: 109): “Domina un limitado repertorio relatia necesidades concretas

y cotidianas”.
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En Gente 2 que corresponde al nivel B1, encontramos unaedad de textos auténticos
adaptados y no adaptados. Entre ellos se destagamp web, fichas médicas, camparfias de
prevencion, cuestionarios, articulos de opiniérunaios publicitarios, textos periodisticos,
programas televisivos, biografias, entrevistas) p@mbién textos literarios. Mediante ellos se
introduce el vocabulario relativo a temas y sitaaes frecuentes. La competencia |éxica se
amplia con colocaciones, sinénimos, antonimos Yy surexpresiones coloquiales

frecuentemente usadas. El vocabulario se refiate taconceptos concretos como abstractos.

Los campos semanticos tratados en ese manual goreptes para la vida diaria e incluyen
aficiones e intereses, estados de animo, saluggsvgeografia, historia, cultura y arte. Se
introduce el |éxico sobre los hechos de actualidixd objetos de uso cotidiano, asi como las
formulas de la correspondencia. El nivel de compééeléxica prevista en el manual es muy
similar al descriptor de la riqueza de vocabulpaca el nivel B1 d&CER (2002: 109): “(El
alumno) tiene suficiente vocabulario para expr&saos algun circunloquio sobre la mayoria
de los temas pertinentes para su vida diaria, quon@jemplo, familia, aficiones e intereses,
trabajo, viajes y hechos de actualidad”. Tambiémesponde al descriptor de dominio de
vocabulario para el nivel B1l: “(El alumno) manifigsun buen dominio del vocabulario
elemental, pero todavia comete errores importantesido expresa pensamientos mas

complejos, o cuando aborda temas y situaciones fpecoentes”.

En el manualGente 3,que cubre el nivel B2 dé¥arco, predominan textos auténticos no
adaptados de tipo literario, publicitario, perididis, cientifico y enciclopédico. En muchos de
ellos se tratan temas generales, complejos y ntagctd que en los textos en niveles mas
bajos. Los textos comprenden declaraciones de liesepropaganda electoral, un articulo de
prensa economica y un folleto explicativo de umexa de ELE. Mediante ellos se introduce
un amplio vocabulario relacionado con conceptogi@as y abstractos, que incluye palabras
geneéricas, expresiones coloquiales, modismos gdrhschas. Se trata el Iéxico pertinente a
temas de diferentes areas de la vida personaljcputdocial —tanto universales como
especificos. De esa manera se profundiza y enegeledominio del vocabulario del alumno.

Se tratan distintos campos semanticos, lo que fermilos alumnos comprender y
comunicarse sobre una variedad de tépicos, comamdlito de biografia, vida politica,
cualidades de las personas, posiciones y movingemémas y reivindicaciones sociales,

relaciones personales y afectivas, cualidadesertteles y habilidades personales, reacciones
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y comportamientos. Esa competencia se puede diesamibérminos de la riqueza y dominio
de vocabulario para el nivel BMCER 2002: 109):

Dispone de un amplio vocabulario sobre asuntosivetaa su especialidad y sobre temas mas
generales. Varia la formulacién para evitar la femte repeticion, pero las deficiencias
Iéxicas todavia pueden provocar vacilacién y cilegumios”. “Su precisidn Iéxica es
generalmente alta, aunque tenga alguna confusi@meta alguna incorreccion al seleccionar
las palabras, sin que ello obstaculice la comuidoac

La seleccidon de textos auténticos vincula el aprajel de la lengua en el aula con el uso de
la lengua fuera de la clase. Al mismo tiempo sarci@portunidades en las que los alumnos
pueden fijarse no solo en el lenguaje, sino tambiérel propio proceso de aprendizaje. Un
ejemplo de un texto que permite eso seria el tokedplicativo de un examen de ELE en
Gente 3 Al final, podemos confirmar que las competend@sicas que los alumnos
desarrollan usando los manualégnte generalmente estan en linea con las propuestas
establecidas por 8ICER como estd anunciado en la introduccién de cadmahae la serie.

En conclusion, dichos libros siguen las pautasMigico en cuanto a la adecuacion a los

niveles del dominio y de la riqueza de vocabulario.

Tabla 2. El Iéxico en los manualégntesegun los niveles dMCER

Niveles Al - A2Gente 1 B1l:Gente 2 B2: Gente 3
Tipos de disefiados: didlogos, textos | auténticos adaptados y noauténticos no adaptados:
textos informativos, cartas adaptados: pagina web, | variedad de textos
personales, diarios ficha médica, campanfa deliterarios, textos
auténticos adaptados: articulogrevencion, cuestionarios,periodisticos y
periodisticos, textos de articulos de opinion, publicitarios, textos
paginas web, entrevistasy | anuncios publicitarios, | enciclopédicos y
biografias textos periodisticos, cientificos,
auténticos no adaptados: programas televisivos, | declaraciones de
folletos turisticos, anuncios, | biografias, entrevistas, | derechos
carteles, horarios, menus, textos literarios
recetas
Unidades repertorio basico de palabras yocabulario relativo a amplio vocabulario
léxicas frases aisladas relativas a | temas y situaciones sobre asuntos relativos|a
conceptos concretos y frecuentes; algunos temas
situaciones de la vida conceptos concretos y | especificos y asi como
cotidiana abstractos, colocaciones| temas mas generales y
sinénimos, anténimos, | complejos; vocabulario
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algunas expresiones concreto y abstracto,
coloquiales palabras genéricas,
expresiones idiomaticas
y coloquiales
Campos profesiones, caracter, lugarespertinentes para la vida | posicién y movimiento,
semanticos |y servicios, colores, ropa, diagiaria, como aficiones e | ambito de biografia,
de la semana, aspecto fisicoj} intereses, estados de vida politica, cualidadeg
actividades fisicas, partes del animo, salud, viajes de las personas, temas|y
cuerpo, vacaciones, fiestas, | geografia, historia, culturareivindicaciones
ciudad, alimentacién, y arte; sociales, relaciones
alojamiento, familia, trabajo | hechos de actualidad y | personales y afectivas,
objetos de uso cotidiano,| cualidades intelectuales
férmulas de la y
correspondencia habilidades personales
reacciones y
comportamientos,
cualidades morales,
la justicia
Tipos de el uso, la forma, los contenidos socioculturales
informacion | El contenido socio-cultural se trabaja en el apartdundos en contacto”.
6.6. Discusion

La ensefianza del vocabulario mediante las taremwieadas incluye una gran variedad de
formas linguisticas, unidades léxicas, frases yrasipnes. El nimero de unidades |éxicas
presentadas en las unidades examinadas es muyEalocantidad parece ser demasiado
grande, particularmente en el nivel inicial, pess &lumnos no tienen que aprender todas las
unidades para el uso activo en la produccion Istgi. Es decir, una porcién del Iéxico

tratado va a formar parte del vocabulario prodactie los alumnos, y el resto va a formar

parte de su vocabulario receptivo. En las unidat@sizadas el vocabulario se trata como un
elemento fundamental para que los alumnos puedarurgoarse en situaciones concretas.
Por ello, el I1éxico se ensefia en relacion con @ifies situaciones comunicativas, como por
ejemplo: comprar alimentos basicos, desenvolvemsanerestaurante, escribir una receta y
explicarla; describir objetos, expresar opiniorteahlar de problemas domésticos; describir
espacios naturales y condiciones climaticas, prepsnluciones ante posibles incidentes...

Concluimos que en casi todas las tareas examirsdfsbaja el vocabulario. Se aborda el
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Iéxico en una combinacion de forma implicita y &ifd, y no se lo separa de la gramatica,

sino se lo engloba en los contenidos gramaticales.

En cuanto al tipo de unidades léxicas en la unididdctica de nivel A1/A2 predomina

vocabulario basico, que incluye unidades léxicaspks y colocaciones, mientras que al
nivel B1 y B2 se distingue el vocabulario mas cajgkegun las relaciones de sinonimia,
antonimia y polisemia. Se introducen unidades &xisimples, colocaciones, expresiones
idiomaticas, férmulas de interaccién social quaitiezan con frecuencia. Hemos observado
gue con la progresion del nivel de dominio se ohice el Iéxico mas avanzado y especifico
para cada contexto. En todas las unidades anatizalExico se ensefia de forma integrada
con diferentes tipos de informacién, como la foyna significado, el uso y los contenidos

socioculturales.

Los manuales ofrecen una tipologia variada deidaties de vocabulario, pero las practicas o
ejercicios en si no cambian en lo fundamental dekdevel Al hasta el nivel B2, excepto que
aumenta su grado de dificultad. En el nivel A1 praethan actividades de correspondencia
imagen-palabra o definicién-palabra acompafiadas tpgetas, fotos o dibujos como
materiales de apoyo. Se utilizan actividades de ti@arcar verdadero o falso y rellenar
huecos, asi como la lluvia de ideas. Al nivel BInli&n predominan actividades
acompafadas de apoyo visual en forma de imageessysgy mimica y actividades de
correspondencia imagen-palabra o definicion-palaldéxico se trabaja y en actividades
ldicas y cuestionarios. Se introducen la reconstom de frases y la resolucion de
problemas. Al nivel B2 de nuevo aparecen actividad®mmpafnadas de apoyo visual en forma
de imégenes, fotografias y mapas. Para ensefiamcabwiario se utilizan actividades de
completar tablas y de correspondencia imagen-malakdefinicibn-palabra. Como al nivel
B1, se usan las tareas de resolucion de problgmees,mas complejas. Entre ellas destaca el
debate, como una actividad interactiva, que regyxeeparacion, investigacion, discusion y
reflexion. En todas las unidades examinadas pratniai practica verbal del Iéxico a través

de contextos discursivos interactivos.

Las tareas de las unidades analizadas, y del manuggneral, estan disefiadas de modo que
los alumnos puedan usar los elementos Iéxicos emsvaontextos, en comunicacion e
interaccion. Hemos visto que las actividades debolario integran las cuatro destrezas con

el objetivo de desarrollar la competencia comuniaainteraccion oral, comprensién lectora
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y auditiva, y expresion escrita. Como podemos netatos manualeSente ya desde el nivel

inicial se insiste en la expresién e interaccid.or

Durante la interaccion, los alumnos, como intedo@s, no solo hablan y escuchan uno al
otro. Mientras escucha, el alumno ya pronosticeestio del mensaje del hablante y prepara
una respuesta. Ademas, los interlocutores deberetegsel turno de palabra. Todo ello
significa que aprender a interactuar supone “mas aprender a comprender y a producir
expresiones habladasMCER 2002:14). Aungque dicha destreza predomina enstdo®
niveles del dominio abarcados por los manu@estel, 2 y 3, esto no es el caso con otras
destrezas. Es decir, al nivel A1 no se utilizan mouas actividades de expresion escrita, pero
al nivel B1 y B2 aumenta el nimero de actividadesse tipo. Como progresa el nivel de
dominio, los alumnos deberian producir textos mergols, complejos y variados. Las
actividades de comprension lectora y auditiva ssgmtan en todas las unidades utilizadas y

su grado de dificultad se aumenta desde el nivéiasia el nivel B2.

Observando la adecuacion de los manuales analizSERen cuanto a la progresion del
Iéxico, se puede concluir que se siguen los aspectos atégcbs mas cercanos al enfoque
comunicativo que propugna lglarco. Hemos identificado tales aspectos y demostraécetju
tratamiento del contenido Iéxico en las unidadedodemanualesGentecon respeto a los
pardmetros como tipos de texto, unidades léxiGagpos semanticos y tipos de informacion
progresa en la manera que coincide con las esdaktsativas para la gradacion del
conocimiento de vocabulario y para la capacidadafgrolar ese conocimiento disponibles
en eIMCER La serie de manuales, que aborda los nivelesasialB2 deMCER contiene
un gran numero y variedad de textos disefiados gnacbs, adaptados asi como no
adaptados. En dichos manuales, ya desde el nie&lljrse utilizan muchos textos auténticos
no adaptados, pero su numero y grado de complegida proporcionalmente con el nivel
de conocimiento de la lengua. En el nivel B2 casing se utilizan textos disefiados. La
seleccion de textos auténticos vincula el aprej@ida la lengua en el entorno didactico con
el uso de la lengua en situaciones comunicativaa déla cotidiana. Asi se cumple con el

requisito que los alumnos aprendan espafiol utdizanuestras de lengua de la vida real.

En cuanto a la progresion del l1éxico,@ente 1se presenta una variedad de palabras y frases
aisladas basicas que se refieren a conceptos tmmoresituaciones de la vida diaria. Los
campos semanticos incluyen el vocabulario de siinas y temas conocidos, o que permite

a los alumnos desenvolverse en actividades hab#yatn transacciones cotidianas. Podemos
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concluir que el nivel de competencia léxica dedpsendientes que se alcanza mediante el
manual les capacita para expresar necesidades wativas basicas, lo que coincide con los
descriptores de riqueza y dominio de vocabularia pas niveles A1 y A2. El nivel de

competencia Iéxica previsto en el man@ahte 2es muy similar al descriptor de la riqueza y
dominio de vocabulario para el nivel B1 d84CER ya que se aprenden colocaciones,
sinbnimos, antdnimos y unas expresiones coloquiedesentemente usadas, proporcionando
a los aprendientes suficiente vocabulario paraesgrse con algun circunloquio sobre los

temas pertinentes para vida diaria.

En el manualGente 3 se presentan campos semanticos tanto universaes especificos
con el fin de ampliar el dominio de vocabulario Ide aprendientes de modo que se les
capacita para tratar temas relacionados con swiagad y los asuntos mas generales con
relativamente alta precision léxica. Los tipos dalades léxicas que se ensafian, incluyendo
palabras genéricas, expresiones idiomaticas y o@leg, enriquecen el vocabulario de los
alumnos para poder comunicarse sin frecuente oafetjusto como propone BICERsegun

los descriptores para el nivel B2. Ademas, los rasuproporcionan oportunidades para que
los alumnos puedan fijarse en su propio procesoapkendizaje, lo que les ofrece
independencia y responsabilidad en el proceso skfianza. Para resumir, hemos confirmado
gue las competencias léxicas que los alumnos dd#lsarrusando los manualeSente
generalmente estan armonizadas con las propuesiatonadas con los niveles del dominio

y de la riqueza de vocabulario ofrecidas pdvi€ER
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7. Conclusion

En esta tesina se ha tratado el tema de la enseiyaagrendizaje del vocabulario de ELE
dentro del enfoque por tareas. Antes de profundezraios procesos de adquisicion del
vocabulario y el desarrollo de la competencia Exicediante tareas, hemos ofrecido una
valoracion tedrica del objeto de dicha investigacidexplicado los conceptos clave, que
incluyen la competencia comunicativa, la competei®xica, el vocabulario o el |éxico y las
unidades léxicas. Se ha mostrado que el propositwipal de la ensefianza de lenguas
contemporanea se centra en el concepto del ddeadmlla competencia comunicativa del
hablante, y que el conocimiento del vocabularioigi lengua y la capacidad para utilizarlo, o

sea, la competencia Iéxica, constituye uno de @umponentes clave.

Se ha examinado en detalle el enfoque por tareasha superado los métodos tradicionales,
como un modelo didactico de la ensefianza de idieueasse basa en el uso de la lengua en
situaciones de comunicacion familiares a los uesary que se realiza mediante las
secuencias programadas en forma de tareas. Esgaral presentacion del marco tedrico del
enfoque, sus rasgos y principios fundamentaledeteicion de la tarea como el concepto
central y la programacion de unidades didacticastam@as en seis pasos. A continuacion,
hemos analizado detalladamente la manera en la sguetrabaja el vocabulario y
ensefa/aprende el Iéxico dentro de dicho métodobjeto del analisis también ha sido el rol
de la instruccion centrada en las formas en elrd#lade competencia léxica y la tipologia

de actividades para la enseianza del vocabulatefese de pretarea, tarea y postarea.

En la segunda parte de la tesina se ha examinaipetto practico del tema, en la forma de
analisis de una serie de manuales seleccionaddabakanfoque por tareas. De esa manera se
ha mostrado como se realiza en la clase el enfogiedologico adoptado. Hemos observado
el tratamiento del vocabulario en esos materialdécticos y analizado su forma y contenido
en relacion al marco teérico sobre el enfoque aras presentado en la primera parte de la
tesina. Se ha considerado la estructura y orgdaizade los manuales y las unidades
didacticas. Con el objetivo de mostrar como se lereuéa ensefianza/aprendizaje del 1éxico
dentro del enfoque por tareas, hemos analizadtasianidades y tareas de dichos manuales.
En la parte final se ha examinado el progreso raéhrmiento de vocabulario en la serie de
libros Gentesegun los niveles d&lCER, teniendo en cuenta los tipos de texto y unidades

Iéxicas que predominan en cada uno de los nivetesothpetencia. Para concluir, se ha
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demostrado que el manual sigue las pautaM@#R en cuanto a la adecuacion a los niveles

del dominio y de la riqueza de vocabulario.
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