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SADRZAJ

Ovaj rad se bavi pitanjem lekkih inteferencija na primjeru srodnih jezika, tatiskog i
Spanjolskog. Cilj je ustanoviti pojavljuju li sekicke interferencije i u kojoj mjeri prilikom
izrazavanja na Spanjolskom jeziku ko¢kenika ciji je materinji jezik hrvatski. Teorijski dio rada
ukljucuje definicije pojma méujezicnog utjecaja te faktora koji uzrokuju thgezicne utjecaje
prilikom ucenja tréeg stranog jezika. Taldler, navode se teorije 0 proceséenja i usvajanja
leksika kako materinjeg tako i stranog jezika tedstaljnije opisuju lekgke kompetencije. Uz to,
jedno poglavlje je pos¥eno modelima analize kontrastivne lingvistike. S&naj teorijskog rada
nudi kratak uvid u analogije iznde talijanskog i Spanjolskog jezika na pogtu leksika
napravljene na temelju istrazivanja koje se proelgenicima talijanskog jezikaiji je materiniji

jezik Spanijolski.

Drugi dio rada iznosi rezultate istrazivanja proseog s tenicima talijanskog i Spanjolskog jezika.
Krajnji cilj je bio uctiti leksicke interferencije do kojih di® prilikom izrazavanja na Spanjolskom
jeziku zbog prethodnog znanja talijanskog jezilstralZivanjecine zadatci poput prijevodatavih
recenica i izoliranih rij¢i s hrvatskog na Spanjolski jezik. Jedan dio isu@ifa se proveo
pismenim a drugi dio usmenim putem. Leks interferencije dobivene u rezultatima su

sistematizirane i analizirane.

Na kraju samog rada se nalazi zasdjk uz implikacije ovog rada za obrazovni sustav.

Klju éne rijedi — leksicka interferencija, drugi jezik, téejezik, meiujezicni utjecaj



RESUMEN

Esta tesina aborda la cuestion de las interfereréicas en el ejemplo de las lenguas afines,
italiano y espafol. El objetivo es determinar sarapen interferencias léxicas y en qué cantidad al
expresarse en espafiol los alumnos cuya lenguamaaésr croata. La parte tedrica abarca las
definiciones del fendmeno de influencia interlirgjitia y de los factores que causan las influencias
interlingliisticas en el proceso de aprendizaje i@ tercera lengua. Asimismo, se mencionan
planteamientos tedricos sobre el proceso de amaedy adquisicion del Iéxico tanto de la lengua
materna como de lengua extranjera y se describ&ladiamente las competencias l|éxicas.
Ademas, un capitulo lo dedicaremos a los modelosndéisis de la linglistica contrastiva. Como
conclusion de la parte teorica, se proporcionaremebresumen sobre las analogias entre italiano y
espafol en el campo léxico creadas en base adatigacion hecha con los alumnos de italiano

cuya lengua materna es espaiiol.

La segunda parte de la tesina se enfoca en anddgaresultados de la investigacion con los
alumnos de italiano y espafol. El objetivo finah exvidenciar las interferencias Iéxicas que
aparecen a causa del conocimiento previo en laupod@h en espariol. La investigacion consta de
las tareas como, por ejemplo, las traduccionesades enteras de croata a esparfiol. Una parte de la
investigacion se realizd por escrito y otra par@mente. Las interferencias léxicas obtenidas en

los resultados fueron sistematizadas y analizadas.

Al final del trabajo se encuentra la conclusién,casno las implicaciones que esta tesina tiene para

el ambito educativo.

Palabras clave -interferencia léxica, segunda lengua, tercerauanipfluencia interlinglistica
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1. INTRODUCCION

A pesar del hecho de que la transferencia se defomeo el resultado de las semejanzas y
diferencias entre la lengua meta y cualquier @rgulia que se ha adquirido anteriormente (Odlin,
1989 en Letica y Marde%i2007:313) el mayor numero de estudios de lafeascia linguistica se

ha ocupado principalmente de la influencia de im@ra lengua (L1) en el proceso de adquisiciéon
de la segunda lengua (L2). Esto se debe al hechaalantes no era tan comudn estudiar mas de una
lengua extranjera como es el caso hoy en dia. 8ipaeyo, parece légico que, cuando los
aprendientes de una lengua extranjera tratan dpamsar a causa de la escasez del conocimiento
de la lengua que estan estudiando, otras lengtiemngxas adquiridas anteriormente pueden ser la
fuente de transferencia. Aunque muchos estudiosl@amostrado que la primera lengua es la fuente
dominante de la transferencia, es cuestionable sieenpre asi y algunos estudios han demostrado
gue otras lenguas pueden ser la fuente dominani tlensferencia (Dewaele, 1998; Williams y
Hammarberg, 1998 en Letica y Marde&007:313). El estudio de adquisicion de tercermgla

(L3) es mucho mas complejo que el estudio de amiprisde L2 dado que hay mas factores que
pueden causar la transferencia. Uno de los factongsrtantes es la distancia lingiistica entre las
lenguas adquiridas y la lengua meta. En el casdoddenguas que pertenecen a la misma familia
linglistica, como es le caso del italiano y el @spaque ambas son lenguas romances, la
probabilidad de que habré transferencia es muy alta

La transferencia de las lenguas adquiridas anieeinte en la produccion de la L3 se nota
especialmente en la eleccion de léxico y sobre soths lenguas son similares (Ringbom, 2001 en
Ortega, 2008:1255egun Baralo (2001:1) el aprendizaje del Iéxicani@ lengua extranjera es un

complejo proceso de aprendizaje, memorizacion Yaesapacidad del aprendiente de producir
nuevas palabras o de interpretar el significadgalabras morfologicamente complejas que no
habia oido antes. Baralo (2001:1) distingue dasitérs, el Iéxico y el lexicon. Mientras que el

Iéxico es un sinénimo de vocabulario, un mero augude palabras, el lexicon forma parte de la
competencia linglistica que contiene piezas |éxychs capacidad creativa de la lengua que esta
condicionada por una dotacién innata especifica patenguaje, o sea, la graméatica universal de
Chomsky (1965, en Baralo, 2001:1). Cuando el apeetel no tiene suficiente conocimiento de la

lengua extranjera recurre al conocomiento de lagul@s que conoce vy, por lo tanto, no produce
palabras en la lengua meta, es decir, aplica @Glasen modo incorrecto. Lo que el aprendiente
produce se define como interlengua (Selinker, v &antos Gargallo, 2009:125) y se trata de un

sistema no nativo que constituye un lenguaje am@ncon su propia gramatica y es un sistema
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correcto en su propia idiosincrasia. El objetivo ekte trabajo es analizar la influencia del
aprendizaje previo de la lengua italiana (L2) ali@sr la lengua espafola (L3) de los aprendientes
croatas en el campo Iéxico, evidenciando, clasificay explicando los errores tipicos que este tipo

de aprendientes podria hacer durante el proceadgigsicion de espaiiol.

Aungue esta tesina intenta dar respuestas a l@stegtacionados con la transferencia Iéxica entre
las lenguas afines, es importante aclarar queate de un fenomeno muy complejo y amplio. Por
ende, esta tesina no puede abarcar todas lasanesstion las cuales uno se enfrenta y que estan
relacionadas con el tema. Se deberia investigaratesferencia que sucede tanto de italiano a
espafiol como de espafiol a italiano y se deberéstigar la transferencia de otros aspectos de la
lengua, excepto el léxico. Sin embargo, la presesdgma puede incitar a los estudiosos a que
profundicen el tema de influencia entre las lengaxdganjeras dado que somos testigos que en los
ultimos aflos aumenta el nimero de personas quedgprenas de solamente una lengua extranjera
y parece que en el futuro sera imprescindible lalicacion del establecimiento de relaciones con
otras lenguas extranjeras en la clase de una LEelctn de facilitar el proceso de aprendizaje y

para explicar las dificultades con las cuales losaos se pueden encontrar.



2. INFLUENCIA INTERLINGUISTICA EN LAADQUISICION DE  LENGUAS
EXTRANJERAS

2.1. Terminologia y conceptos importantes

Ante todo, es imprescindible destacar la diferemeitte los términos basicos utilizados en esta
tesina (la primera lengua, la segunda lengua,flaeincia interlingiiistica) dando las definiciones

con el fin de evitar malentendidos y formacién deiones incorrectas sobre el tema en cuestion.

- La primera lengua o la lengua materna (L1) esilagma lengua que uno adquiere, o sea, la
lengua que es el medio principal y de mas facilwaoacion pero también si esa lengua no
es la dominante en la mente del hablante. La seglemjua (L2) se refiere a cada lengua
gue el individuo trata de adquirir después de imgma lengua. No obstante, dado que el
tema de la presente tesina trata la relacion eegandas lenguas, se va a usar el término la
lengua extranjera (LE) para la definicion dada, nimes que la segunda lengua (L2) se
referira a la segunda lengua que se aprende ségtatea de aprendizaje y la tercera lengua
(L3) a la tercera lengua que se aprende.

¢ La influencia interlinglistica. El Diccionario dérininos clave de ELE del Centro Virtual
Cervantes define la influencia interlingtiistica @o'fel empleo en una lengua (comunmente,
una lengua extranjera o LE) de elementos propiostidelengua (cominmente, la lengua

propia o L1)".



2.2. Hacia la definicion del proceso de aprendizaje dedy L3

Las lenguas, como las culturas, son raramenteieuds para si mismas. La necesidad de
comunicacion lleva a los hablantes de una lengummtiacto directo o indirecto con las lenguas
vecinas o culturalmente dominantes. Aunque la cacagion puede ser tanto amistosa como hostil,
seria dificil encontrar una lengua o un dialectmpletamente aislados. Se puede tratar tanto de las
relaciones de negocios y comerciales como delcaebio de los bienes espirituales como es el
caso con el arte, ciencia y religion. De hecho,nfguencia interlingtiistica es un fendémeno
imprescindible (Sapir, 1978:192). Por eso, printeap que dar una definicién de la misma. El
Diccionario de términos clave de ELHel Centro Virtual Cervantes define la influencia
interlingliistica como "el empleo en una lenguam@omente, una lengua extranjera o LE) de
elementos propios de otra lengua (comunmententubepropia o L1)". Cuando el alumno aprende
una LE, relaciona los conocimientos previos convasenformaciones con el fin de facilitarse el
aprendizaje. Por consiguiente, se producen loseposcde transferencia con las que se establecen
estrategias de aprendizaje y de comunicacion @tantrde compensar limitaciones propias en la
LE. El estudio de la influencia interlingtistica kanadquisicion de la segunda lengua (ASL) tiene
una larga historia. La idea de la influencia intgyliistica o de la transferencia linguistica, como
algunos suelen llamar este fenémeno, aparecié £aflos 1950 y 1960 con el conductismo que
apoyod la idea de que las costumbres anterioresaftasal estudiar la primera lengua L1, es decir,
los habitos adquiridos con anterioridad, influyémado en el que nuevas costumbres se aprenden
en L2. Este enfoque considera la transferenciaa@bif crucial en la ASL. Desde entonces, la
transferencia ha pasado por muchos cambios ennlzeptualizacidon y muchos investigadores se
han ocupado de esa cuestién, como por ejemplo yod959, en Ortega 2008:123) que ha
tomado una posicidbn mentalista. Con su enfoquetistacha demostrado que no todos los errores
son los resultados de la influencia negativa dey, Loy en dia, la transferencia se considera en

general uno de muchos factores en la ASL (Orte§&:223).

Aungue el mayor numero de estudios se ocupa darlaférencia que se produce de la Ll ala L2,
existen otros tipos de transferencia. Una de ettda transferencia lateral, o sea la transferencia
gue se produce de la L2 a la L3. El estudio daflagncia interlingtiistica en la adquisicidon de una
tercera lengua (ATL) es mucho mas complejo questeidéo de la influencia interlinguistica de la
segunda lengua porgue implica tanto todos los posceelacionados con ASL como la singular y
mas compleja relacion entre lenguas conocidas oirdas. Los procesos usados en ATL son muy
similares a los procesos que usan los aprendidate pero, como observa Clyne (1997, en Cenoz

2001:8), la lengua adquirida anteriormente comghsaoperaciones de los procesos. El estudio de
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la influencia interlingtiistica en ATL puede contiibal andlisis de estas operaciones examinando
condiciones en las cuales los hablantes transfigreminos de otras lenguas que conocen (Cenoz
2001:8). El estudio de la transferencia en la Alue campo nuevo Y, por lo tanto, hay mas areas
gue se deben investigar. Este cambio de perspesgipaiede observar en la descripcion que Odlin
(1989, en Ortega 2008:123) da sobre la transfeae@alin toma en consideracion la influencia del
conocimiento de la lengua materna y extranjeraexdtuisicion de una nueva lengua y la describe
como el resultado de las similitudes y diferenease la lengua meta y cualquier otra lengua que
se ha adquirido anteriormente, tal vez imperfectaend_os estudios hechos hasta ahora sobre ATL
demuestran que el conocimiento de la L2 puede &eiuénte de transferencia durante la
adquisicién de una nueva lengua (Ringbom, 1987jaNit y Hammarberg, 1998; Cenoz, 2001, en
Ortega, 2008:123El comienzo del estudio del campo de trilinglisnboic@ala caja de Pandora
dejando las visiones tradicionales de la transtegaeque antes se referia solamente a dos lenguas y
descubriendo nuevos campos de investigacion queiecoen a las personas multilingties. De
hecho, se puede sacar la conclusion de que loartabltrilinglies piensan y procesan el lenguaje
en modo diferente de lo que lo hacen los hablabi@sggies (mas sobre esto en el siguiente

capitulo).

2. 3. Historia del desarrollo del estudio del multingtismo

Dado que somos testigos de cambios revolucionatmsla actitud hacia el fendmeno del
multilingliismo en las Ultimas dos décadas, en priogar por el rechazo de una vision tradicional
negativa que estaba esparcida y por el hecho delquenero de hablantes multilingiies aumenta
cada vez mas, es imprescindible reflexionar masallddamente sobre la cuestion del
multilingliismo y la influencia interlinglistica. A8 de dar una vision sobre el desarrollo de
estudios del multilingiismo, hay que esclareceaeiminologia con el fin de evitar malentendidos y
Wilton (2009, en Gutiérrez Eugenio, 2013:174) psapque se difiere entre:

* Monolinguismo si se refiere al conocimiento solateate la lengua materna.

e Bilinglismo es el conocimiento casi perfecto de dhiemas, en general de la lengua
materna y de una lengua extranjera.

e Multilingismo es el conocimiento de tres 0 ma®mlas entre los cuales esta incluido el
conocimiento de la lengua materna. El conocimigigt@tros idiomas no es necesariamente
de nivel avanzado y, por lo tanto, una personauconivel intermedio de dos o0 mas lenguas

extranjeras se considera una persona multilingtie.
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e Plurilingliismo indica, igual como el multilinglisjn@l conocimiento de mas de dos
lenguas, pero se refiere a la coexistencia de yadimmas en un espacio geografico y
temporal determinado.

e Poliglotisno se refiere al conocimiento de diferentes idiomasysa misma persona pero

se trata de un término que no se utiliza a menod® @mbito académico.

Aunque antes del siglo XX no se estudié el mubljiliismo, se trata de un fendbmeno antiguo casi
tanto como el lenguaje mismo. En los inicios deliéis, los autores que trataban este tema
destacaban solamente los efectos negativos. Untbsderimeros autores que se ocupl6 del
multilingiismo fue Braun (1937, en Encinas Arqugr@illon Dowens, 2011:146) que lo describio
como un dominio activo y equilibrado en dos o mé&sglas. Braun difiere el multilingiiismo
natural refiriéndose al individuo que lo posee demdnacimiento, porque sus padres le hablaban en
diferentes lenguas, y el multilingtismo aprendidee cse refiere a un proceso de aprendizaje
consciente. Vildomec (1963, en Encinas Arquero YJloGiDowens, 2011:147) evidencio los
aspectos positivos del multilingliismo y los estillesaprendizaje de los multilingtes. El afio mas
importante en el que cambio la negativa opinion worsobre la ATL, fue 1987 cuando Ringbom
(en Encinas Arquero y Gillon Dowens, 2011:147) ldstz6 los fundamentos del aprendizaje de
terceras lenguas. En su trabajo, se ocupo de ldarttas monolingles (finés) y bilingues (finés y
sueco) que estudiaban inglés y los resultados arostrque los hablantes bilingles tenian mas
competencia que los hablantes monolinglies puestdogubilinglies ya habian acometido la tarea
de aprender una L2 previamente, un proceso pradugtifacilitador en el aprendizaje de una
tercera lengua. Ringbom destacd la importanciapdeametro de la proximidad, o sea, de la
importancia de las semejanzas entre las lenguas anie su distancia linguistica, o sea las
diferencias. Desde aquel cambio de actitud hacfardimeno del multilingiismo, llegando hasta
tener una vision positiva sobre el aprendizaje gdquisicion de dos o mas lenguas extranjeras, se
empezo a promover el estudio de mas de dos lenBaata decir que la Comision Europea ya en
1995 declar6 que para la educacion comunitariauetidmento se deberia basar en que los
ciudadanos europeos fueran hablantes competented whenos tres lenguas, una de caracter
internacional y otra de caracter proximo con el dan prepararlo a la movilidad y mantener la
riqueza y la diversidad lingiistica de un contieemiultilinglie y multicultural (Encinas Arquero y
Gillon Dowens, 2011:148).

Hoy en dia, se distinguen los aprendientes de LZoslede L3 en cuanto a la experiencia en

adquisicion que es cualitativamente diferente quadiquisicion de L2, que tiene lugar después del

aprendizaje de L1 y antes del aprendizaje de tdgragias (L3). Mientras que el aprendiente de L2
11



tiene solamente la experiencia del aprendizaje JesLaprendiente de L3 tiene la experiencia de
aprendizaje de otra lengua extranjera lo que,@tanto, lleva a ventajas en cuanto a las estesteqi
y el conocimiento metalingiistico. Los aprendientss L3 tienen caracteristicas especificas
diferentes de aquellas de los aprendientes mori@gig=llos son los aprendientes con experiencia
y tienen diferente tipo de competencia. Tienen B&peias y estrategias especificas en cuanto al
aprendizaje de una lengua extranjera, asi como ¢msocimiento de la estructura de lenguas. Los
aprendientes de la segunda lengua tienen dos astgae pueden influir el uno al otro ¢1.2).

Por otra parte, en la ATL hay dos relaciones heationales; la influencia interlinguistica entre L1
y L3 (L1-L3) y la influencia interlinguistica entre L2 y L@2-L3) (Cenoz, 2001,0rtega,
2008:124).

Gutiérrez Eugenio (2013:176) dio algunas caradiess generales de los alumnos de terceras
lenguas a pesar de la gran complejidad de los gposage ATL comparandolos con los de ASL. En

primer lugar, los alumnos de L3 tienen las compeésnmas desarrolladas a nivel cognitivo y

practico, es decir, procesan de forma multilingsigeeialmente si tienen el dominio avanzado en
otras lenguas extranjeras y de eso sacan motivaaiaaprender una L3. Luego, el conocimiento
de otras lenguas extranjeras causa la presendas defluencias interlingtiisticas durante todo el

proceso de aprendizaje. Por una parte, el heclhouéeya han recorrido un camino parecido les
facilita hacer determinadas tareas si se refiedes anodelos linguisticos que han adquirido como,
por ejemplo, la adquisicion de vocabulario o la pension de las estructuras gramaticales.
Dejando de lado los aspectos positivos de la exipeia anterior al aprender una L3, hay que
mencionar que existen aspectos negativos y se deaté transferencia negativa, o sea, del
conocimiento que causa muchas trampas |éxicas.ol.wediferencia de los alumnos de L2, usan

mas estrategias de aprendizaje o se centran ejuéasenian el mayor efecto al aprender otras
lenguas. En conclusion, los alumnos de L3 son mtigmamos y evalian mas criticamente el papel

del profesor dado que tienen mas expectativas dasefianza que los alumnos de L2.
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2. 4. Factores que influyen en la transferencia ietlingtiistica en el proceso de aprendizaje de
una tercera lengua

El estudio del proceso de aprendizaje de una telemigua es un campo relativamente nuevo y
poco investigado. Muchos autores se han dedicdo® estudios del proceso de ASL pero pocos se
han atrevido a enfrentarse con la ATL. Eso se d¢lbecho de que se trata de un proceso mucho
mas complejo con diferentes variables que por amge po facilitan y por otra parte lo dificultan.
Existen varios factores que pueden predecir labposiantidad de influencia interlingtiistica en la
produccion del hablante y la lengua fuente de lementos de transferencia. El estudio de la
influencia interlinguistica en la ATL es un empeasamplejo y arriesgado por el nUmero de esos
factores potenciales con las que estan relaciongmwssus posibles interacciones, y también
porque la ATL presenta mas diversidades de la ASIATL puede ocupar un lugar en un contexto
natural y formal y el nimero de las situacionesefigas causadas por la distancia lingtistica y
tipolégica, competencia, contexto especifico, egdasdposicion a L2 es extremamente alto. En este

apartado se van a analizar estos factores masaderalente (Ortega, 2008:124).

a) Distancia linguistica y tipoldgica

La influencia interlingliistica depende de la distaringiiistica y tipolégica de las lenguas. (Bild
Swain, 1989 en Ortega, 2008:125). Las lenguassafiomo, por ejemplo, las lenguas romances son
linglistica y tipolégicamente cercanas y este hgulamle acelerar el proceso de aprendizaje de LE.
Si las lenguas que se estudian son tipolégicamsntéares, habra efectos que van a facilitar la
adquisicion y se trata de la transferencia positha otro lado, si hay divergencia entre lenglas,
influencia interlingtistica puede ocurrir en fora@error, sobreproduccién, subproduccion y mala
comprension. Este fendmeno se llama transferergativa (Odlin, 1989, en Ortega, 2008:125). El
aprendiente prefiere prestar la forma de la lengue es tipologicamente mas cercana a la L3
(Cenoz, 2001; Odlin y Jarvis, 2004, en Ortega, 2I¥®), o de la lengua que el aprendiente
considera mas cercana. Gutiérrez Eugenio (2013:#i@5un ejemplo que esclerece mejor la
importancia de la distancia linglistica y tipol@gientre las lenguas extranjeras que el alumno
aprende. Si un aprendiente de ELE cuya lengua naasera el hingaro, una lengua tipolégicamente
lejana al espafol, ha estudiado antes una de fegude romances, avanzard mucho mas
rapidamente que un aprendiente hingaro que haydiadd anteriormente una lengua germanica.
Esto se debe al hecho de que no se enfrentaneaddipaje de ELE de la misma manera. El primer
tipo de alumno ya conoce el camino que tiene querrer y se centra en las estrategias de

aprendizaje de espafiol que le funcionaron cuandendfa otra lengua romance mientras que el
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segundo tipo de alumno no tiene desarrolladas éaximnadas competencias.

El problema que surge con la distancia linglistisajue las diferencias o semejanzas pueden ser
algo muy subijetivo. El primero que habl6o sobre sgegto subjetivo en la adquisicion de LE fue
Kellerman (1986, en Drier, 2004:118-119) que intijocel término psicotipologia con referencia al
papel de la lengua materna en la ASL. Kellermarhazegé el término «transferencia» con su
connotaciéon negativa y simplista, a favor del t@oni«influencia interlingiistica». Segun
Kellerman, los procesos cognitivos desempeiian pelpauy importante en el aprendizaje de una
lengua extranjera. Subraya la importancia de lagp&ion del aprendiente sobre las lenguas, tanto
la L1 como las lenguas extranjeras. Por lo targgus Kellerman, la percepcion del aprendiente no
recae tanto en las diferencia objetivas sino epel@epcion de la distancia entre dos lenguas.
Expone tres factores claves en la determinaciéla defluencia interlingtistica: la psicotipologia
del aprendiente, o sea, el modo en el que el ajm@edorganiza su lengua nativa, la percepcion de
la distancia de la L1 u otras lenguas adquirideslgngua meta y el real conocimiento de la lengua
extranjera. Por consiguiente, se difiere la tip@dmguistica, definida en términos objetivos,lae
percepcion del hablante, definida en términos swbg El aprendiente utiliza psicotipologia como
la estrategia principal recurriendo al conocimiemiedas lenguas adquiridas para rellenar el hueco
percibido en su conocimiento de la lengua metaeé&apmente para los principiantes, un evidente
modo de facilitacién del proceso de aprendizajeitke lengua extranjera es recurrir a su L1 o a
otras lenguas que podrian conodea. psicotipologia se puede considerar como unai@tas
consciente de toma de decisiones. Los aprendiesndsteve, invocan a estrategias con las cuales
se enfrentan con el conocimiento insuficiente deetggua meta. Por supuesto, las decisiones del
aprendiente sobre si va a invocar el conocimiendwip, cuando, en qué grado y de qué manera
para resolver la ambigledad o la incertidumbreadrE es en gran cantidad en funcion de los tres
factores interactivos. Se podria esperar que teepeion de los aprendientes con la cercania
tipolégica entre L1 u otras lenguas adquiridas letgua que aprenden desempenfara el papel clave.
Si la distancia percibida es pequefia, el apreralieata transferir mas facilmente. Pero, si la
distancia percibida es grande, el aprendiente te@e menos tendencia para transf&srposible

gue el estudiante croata perciba que la lengumntal(L2) puede tener mas en comun con el
espafiol (L3) que con su lengua materna. El estted@dria percibir que el espafiol es una lengua
romance igual como lo es el italiano y, por lo ¢amdentificar el italiano como lengua mas similar

al espafiol, a diferencia de su LM.
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b) Competencia linglistica

La competencia linglistica, tanto de la lengua neetao de las lenguas ya conocidas, también
desempeiia un papel muy importante en la apari@da thfluencia interlinguistica en la ATL. Se
ha demostrado que si la competencia linglistica3des menor, los aprendientes transfieren mas
elementos de los aprendientes con un nivel mas(Ritqgbom, 1987; Williams y Hammarberg,
1998, en Ortega, 2008:125). La transferencia sléelaguas adquiridas anteriormente (L1 y/o L2)
en la produccion de L3 se nota especialmente etetzion del I1éxico y sobre todo si las lenguas
son parecidas (Ringbom, 2001, en Ortega, 2008:125kansferencia Iéxica esta presente en gran
cantidad cuando el nivel de competencia de la lengeta es bajo, pero disminuye cuando el
conocimiento de la lengua meta alcanza un nived alto. Esto se debe al hecho de que los
aprendientes en los niveles iniciales del aprepglizie L3 aun no disponen de suficiente
conocimiento léxico y, por lo tanto, recurren adosocimientos previos, sea de LM o L2 (Ortega,
2008:126). Por otra parte, se demostré que losndimates usan mas el conocimiento de la L2
anteriormente adquirida que L1 aunque son mas demtes en L1 que en L2, por lo menos si se
refiere al intento de la construccion de palablPas. consiguiente, en la eleccion entre L1 y L2, el
conocimiento de L2 desempefia un papel importanidigk's y Hammerberg 1998, en Ortega,
2008:126). La competencia de L2 es muy importaategye un aprendiente avanzado de L2 es
capaz de usar las estrategias adquiridas al apreBdpie normalmente se prestan solamente de la
L1 y que son mucho menos desarrolladas (Ringbor@7;1®@illiams y Hammarberg, 1998, en
Ortega, 126). En conclusion, tener desarrollad@iapetencia linglistica de L2 es una ventaja para
el aprendiente dado que tiene adquiridas las egtest de aprendizaje de L2 que luego utiliza en el
proceso de aprendizaje de L3 y de las que el allqnamo habia aprendido una L2 no dispone.

c) Contexto especifico

Otro factor que puede influir a la presencia deniuencia interlingiiistica en el proceso de
aprendizaje de L3 es el contexto especifico demaunicacion, incluyendo los interlocutores vy el
tema de la conversacion (Cenoz, 2001:9). Por losguefiere a los interlocutores, en ocasiones en
las cuales el aprendiente esta rodeado de hablaatiess que no hablan otra lengua mas que su
LM, tratard de expresarse en esa lengua, perbaprendiente es consciente de que su interlocutor
conoce otra LE que él mismo conoce y si domina mega LE, la posibilidad de que vaya a
expresarse en esa LE es mayor. Segun Grosjean, (E9O&enoz, 2001:9), estos factores
determinan si el aprendiente utiliza, asi definielomodo monolingiie o en el modo bilingte. Es

decir, los bilingiies comunican en modo diferentando estdn con los monolinglies que en
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situaciones en las cuales estan con bilinglies a®rcliales comparten las mismas lenguas que
conocen. Mientras que tratan de evitar el uso @delenhgua con los monolinglies, pueden recurrir a
LE en las interacciones con los bilinglies sea candloi la lengua en la que se expresan en total, sea
prestando los elementos de otra lengua en la leigua que interacttan. Hammarberg (1990, en
Cenoz, 2001:9) en su estudio evidencia el usoglédren el contexto especifico de comunicacion.
Es decir, Sara, la estudiante de sueco, sabiawgimeslocutor tenia alta competencia de inglés, y
por ende, ella ha usado a menudo el inglés entaacciones con él.

d) Edad

La influencia interlinguistica también se puedecinar con la edad. Aunque existe gran numero
de estudios sobre el factor de edad en L2 (Hatl@86; Singleton, 1989; Singleton y Lengyel,
1995, en Cenoz, 2001:9), el estudio sobre la i@haentre la edad y la influencia interlinglistica e

la ATL no ha llamado mucha la atencion de los itigagores probablemente porque no sea muy
comun que los nifios aprendan mas de una LE. Easel de los jovenes aprendientes, la edad se
relaciona con el desarrollo de habilidades cogemstiy metalinguisticas y los chicos mas grandes
progresan mas rapidamente en las primeras fase&Ste El desarrollo de las habilidades
cognitivas y metalinglisticas se puede relacionan da influencia interlinglistica, y
particularmente, con la psicotipologia, porquedbios adultos pueden tener una percepcion mas
precisa de la distancia linguistica que puedeimélo la transferencia de las lenguas que conocen.
Por otra parte, los nifios aun no tienen desaradlddbilidades cognitivas y metalingtiisticas y, de
hecho, no tienen una distancia linguistica preddaestudio de Cenoz (2001:8-20) investiga la
importancia del factor de edad entre 90 escolagedifdrentes edades y de diferente LM (vasco y
espafol) y que estudiaron inglés (L3) 4 afos y ¢i?yas vasco o espafiol, dependiendo de cual sea
su LM. Los resultados indicaron que con los chiadsltos habia mas casos de transferencia
linguistica, a pesar de la prueba hecha con aatidp que indicaba la competencia més alta entre
los chicos adultos. Cenoz atribuye esta difereadia mayor conciencia metalinguistica entre los
chicos adultos lo que posibilita la transferendia. conciencia metalinglistica se extiende a la
percepcion de tipologia lo que causa la transfemenCenoz indica que hay mas casos de
transferencia de espafol a inglés entre todosddgcipantes sin tener en cuenta su LM, mientras
gue hay mas casos de transferencia de basco a ewfiee los chicos mas pequefios que entre los
chicos mas grandes. Dado que el vasco y el inglédas lenguas tipologicamente lejanas, estos
resultados muestran que los chicos mas pequefasieons capaces de tener un conocimiento de
tipologia y de la congruencia de estructuras polgaeen transferencias al inglés tanto del vasco

como del espafiol. Por otra parte, los chicos maedgs evitan usar la lengua tipolégicamente
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lejana como la fuente de transferencia léxica.

e) Exposicién ala L2

Hammarberg (1990, en Cenoz, 2001:10) también refeeencia a un factor que puede afectar la
eleccion de la lengua fuente y se trata de la ésiposa las lenguas. Los aprendientes prefieren
recurrir mas a la lengua que ellos aprenden acéwnéenque a la lengua que conocen pero que no
usan en modo activo. En su estudio, los resultadofrman la influencia del uso activo de L2
porque el aprendiente usa la lengua que ha adquiréas recientemente, el aleman, como la lengua
baseTremblay (2006:3) investigé el influjo del grado egosicion a L2 en la produccion en L3.
Es decir, investigd la produccién en L3 (aleman)jadealumnos ingleses cuya L2 es francés y con
diferentes niveles de competencia en L2. Los radaft mostraron que los alumnos con mayor
grado de exposicion a la L2 recurren mas al coneaito de L2 que los alumnos con menor grado
de exposicion. Los resultados también indicaronmgientras que la competencia de L2 influye en
la frecuencia con la que la L2 se entromete durknfgoduccién de L3, la exposicion a la L2
parece influir en la habilidad del aprendiente daruel conocimiento de L2 para reducir las

dificultades léxicas en L3.
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3. PROCESO DE CONSTRUCCION DEL LEXICONENLMYENLE

Para investigar la interferencia Iéxica de las lersgafines, como es el caso de italiano y espafiol,
primer lugar se deberian hacer dos preguntas clgeésmo es el lexicon mental del aprendiente de
una LE? y ¢en qué se diferencia del lexicon medghlhablante monolingie? En el caso de la
adquisiciéon de las lenguas extranjeras, el conecitnide la LM y de otras LE aprendidas esta
siempre disponible para trasferir sus bases |léxmasdiferentes mecanismos y estrate(fgegalo,
2001:1) En este apartado se va a explicar el proceso d#raonion del lexicon tanto en LM como
en LE y se va a explicar por qué surge el errdagmoduccion en una lengua extranjera a causa del

conocimiento previo de LM u otras lenguas extrager

En primer lugar, es necesario distinguir dos téasipara que se eviten malentendidos y se trata del
lexicon y el Iéxico. El lexicon es la parte de lampetencia linglistica que contiene las piezas
Iéxicas o formantes, es decir, las raices y telnasafijos flexivos y derivativos, y las reglas que
regulan su combinacion. El concepto es cognitiunamico y procesual. Por otra parte, el concepto
de léxico se considera como sindnimo de vocabulasaecir, como un simple listado de palabras,
0 como una organizacion de campos semanticos.xklole es un constructo que demuestra la
capacidad creativa del lenguaje, y por consigujatdgdas lenguas. A través del lexicon se pueden
comprender y explicar los fendmenos de genera@dmuevas palabras, que pueden ser entendidas,
procesadas y recreadas de modo novedoso, sin sda@mexplicita, tanto por cualquier hablante

nativo como por un hablante no nativo de una leriBagalo, 2001:1).

El proceso de almacenamiento de las piezas léxioaso todos los otros aspectos de la lengua,
pasa por dos fases: una formal y una semantica.aéniases son imprescindibles para el
funcionamiento de las palabras dentro de la comuardn linguistica. Para aprender una lengua,
tanto materna como extranjera, es necesario reeonas palabras, o sea, las unidades de
percepcion del habla. La unidad de percepciénastipuesta por unas silabas y unos fonemas que
determinan su significado. S6lo un cambio o erroruao solo de esos fonemas constituye otra
palabra diferente con su significado diferente copaoo ejemplopan, pon, parEs extremadamente
compleja la tarea de reconocer los fonemas y lésb@es ya que se lleva a cabo de forma
inconsciente y eso se puede explicar por el heelgud el ser humano posee una dotacion genética

especificada para el lenguaje (Baralo, 2001:1).

Aparentemente, el lexicon mental es un almacénatkbras disponibles para que el hablante las
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use segun sus necesidades. En realidad, es comgigeadistinto. Cuando se habla del lexicon
mental, se refiere a la complejidad del procesapiender palabras, memorizarlas, guardarlas
ordenadas y establecer lazos entre ellas de foniftipha y sistematica. Si el alumno ha aprendido
nuevas palabras y ha construido un sistema a talésual relaciona las palabras unas con otras,
puede pasar a nueva fase del proceso de aprengizajguisicion del I1éxico. Es decir, todos los
hablantes tienen la capacidad de crear palabrasmsiugue nunca antes han escuchado. En otras
palabras, se trata de la capacidad de interprdtasigaificado composicional de palabras
morfolégicamente complejas que han oido antes.ph#sbras se construyen a partir de unidades
mas pequeiias mediante la aplicacion de las reglasodologia. Cuando el aprendiente conoce las
reglas de morfologia, o sea, entiende el signiiceaamposicional de palabras morfolégicamente
complejas, es capaz de aplicarlas al aprender aymlabras (Baralo, 2001:1).

Otro aspecto muy importante del conocimiento Iéxeola cantidad de memoria y es necesario
tomarla en consideracion para que se realice laisidipn. Memorizar una palabra significa tenerla
disponible en el habla y en la escucha, sin trutogsyudas mnemotécnicas para los hablantes.
Cuando el nifio aprende una palabra, la guarda &agtidueta correspondiente a su categoria

gramatical y respeta las reglas de la morfologfavaléva (Baralo, 2001:1).

La capacidad humana de categorizar nueva informaeiébase de las semejanzas con el
conocimiento ya existente es, tal vez, el mas imapbte principio de organizacion para la
representacion mental. Es esencial tanto parasalriddio de la relacién conceptual como para la
adquisicion y la organizacion del lexicon mentay(fy Cutler, 1977, en Hall y Ecke, 2003:71). Se
trata de las capacidades de diferente tipo coouakes se logra unir una secuencia fénica con su
significado. El primer paso imprescindible pardizaalo es reconocer una palabra eca@itinuum
fénico y, para dominar su pronunciacion, hay queiesarla varias veces e identificar que se trata
de unidad que es diferente de otras. Luego, esargeapropiar el concepto que se expresa. El
aprendiente tanto de LM como de cualquier LE maegiie posee competencia morfoléxica cuando
es capaz de crear palabras nuevas mediante afigis. significa que el aprendiente tiene
conocimiento basico de tres aspectos claves denmetencia morfoléxica: el conocimiento de
formacion de palabras que contienen una listaafidé morfemas (-ble, -mente, -or, -ito, etc.), el
conocimiento de reglas de formacion de palabrpsmiltimo, la salida de estas reglas. Como ya se
ha observado anteriormente, la cantidad de merdetiaprendiente es limitada y, por lo tanto, el
conjunto de las palabras posibles se puede redusubconjunto de las palabras existentes en una
lengua dada (Baralo, 2001:2).

El hablante nativo es capaz de distinguir la palgimimitiva de la palabra derivada y el afijo
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afiadido como también cuéales son las relacionesrdgmas entre estas dos. Los nifios durante el
desarrollo de la adquisicion pasan siempre pordstadios. En el primer estadio el nifio usa las
formas irregulares de los adultos como es el ejemipllos participios pasados de los versgito

y roto. El segundo estadio es el periodo en el que léssnproducen palabras de manera
innovadora. Puesto que ya son conscientes de lla megrfologica que cubre la mayoria de los

casos, la extienden a las formas que son irregutaexcepcionales en la gramatica adulta. Asi, en
vez de usaescritoo roto, usan las formas erréneas *escribido y *rompido eEultimo estadio, de

nuevo usan correctamente la forma irregular (Ba201:3).

En la interlengua existe el mismo sistema que gerfai creatividad léxica. La descripcion de la
competencia linguistica nativa que los linglistas propuesto vale lo mismo para la competencia
linglistica de interlengua. Los aprendientes dgpageen el mismo tipo de competencia léxica que
usan los aprendientes de LM. Tienen el mismo comeaito de reglas de formacion de palabras y
de reglas de buena formacion conceptual pero aithoegeneran errores, o sea aplican reglas en
modo incorrecto. Por lo tanto, producen las paklop@e en realidad no existen. Esto se debe al
hecho que el conocimiento de la LM es el fundameuata el proceso de aprendizaje de otras
lenguas. Al aprender la LM se establecen parametrosfijos y el aprendiente de una LE recurre
siempre a esos parametros cuando se encuentraxsnlsistemas linguisticos de la lengua meta
(Baralo, 2001:3).
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4. COMPETENCIA LEXICA DE LOS ALUMNOS DE LE

La competencia léxica es una de las competenaigigititicas y, segun Marco comun europeo de
referencia se trata del "conocimiento del vocabulario de lemgua y la capacidad para utilizarlo
gue se compone de elementos Iéxicos y elementomagcales’. Los elementos Iéxicos
comprenden unidades fraseoldgicas que se compomevarihs palabras que se utilizan y se
aprenden como un todo, mientras que los elemendnsagicales comprenden las clases cerradas de

palabras como, por ejemplo, articylosantificadoresdemostrativos yronombres personales.

Para desarrollar las destrezas y habilidades caativas, es imprescindible tener la competencia
léxica que se refiere tanto a la capacidad delnalgate de una LE de expresarse por escrito y
oralmente en la LE como identificar, reconocer ®rpretar el enunciado linguistico. En otras
palabras, para adquirir el Iéxico, el uso de exgras de comunicacion y aprendizaje a nivel
productivo y receptivo es fundamental. Dado quendaehablamos del aprendizaje de léxico, nos
referimos a un proceso complejo y gradual que sarddla de modo constructivo, es sustancial
gue los aprendientes hagan variados tipos de datigs con el fin de memorizar el I1éxico y evitar
su desgaste o pérdida. Para realizarlo, hay que &ancuenta que el conocimiento humano esta
organizado de forma categorial y que el conocimiel® mundo del hablante esta profundamente
conectado con la competencia Iéxica. Por consitgiiea competencia Iéxica no se refiere a una
mera analisis de las propiedades de cada una deitiedes Iéxicas 0 a una suma de componentes,
sino a un conjunto de los elementos interrelaciosadprocesos combinatorios, es decir, a las redes
de relaciones que se establecen entre si. Es dediata de "una subcompetencia transversal, que
contiene informacion codificada correspondienta dofma de las palabras (fonética, fonoldgica,
ortogréfica, ortoépica, morfolégica), a su funcsntactica (categoria y funcion), a su significado
real o figurado (semantica), asi como a su vama¢sdciolinglistica) y a su valor intencional y
comunicativo (pragmatica)” (Baralo, 2006:385). @i@uno aprende LE, tiene que reetiquetar y
reestructurar el conocimiento del mundo que conocgie esta relacionado con su cultura y su
lengua materna (Baralo, 2006:384-386).

De hecho, las escalas ilustrativas para la gradad@b conocimiento del vocabulario del MCER

(2002:109) son herramientas que relacionan eld®éxin las situaciones de comunicacion. Se usan
las situaciones de comunicacion de la vida cotaialonde la clasificacidn por género y especie
puede ser mas o menos universal Asi, al Al leespande el repertorio I1éxico de situaciones; al

A2, los entornos cotidianos y habituales; al Bla ampliacion de la vida diaria, con temas
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relacionados con el trabajo, las aficiones e istsgelos viajes y los hechos de actualidad; el B2
incluye los asuntos relacionados con su especihlielaCl, mas riqueza y precision, asi como el
uso de expresiones idiomaticas en registros fosngleoloquiales; el C2, con su variedad y
calidad, incluyendo los aspectos connotativos dglificado es semejante al del hablante nativo
culto. El aprendizaje y la adquisicién del vocaholae la lengua hablada se realiza a través de las
actividades comunicativas siguiendo las escalasdd@nentes niveles de calidad y eficacia del
MCER. Las actividades comunicativas se conjugan elononocimiento sociocultural que esta
relacionado con la vida diaria, las condicionesvidia, las relaciones personales, los valores, las
creencias y las actitudes, el lenguaje corporal,clanvenciones sociales y los comportamientos
rituales (Baralo, 2006:386-388).

La competencia Iéxica se refiere a la organizacmmsciente y controlada del significado que el
aprendiente posee. Cada lengua se basa en el a@municativo, o sea, en la habilidad de
relacionar formas con funciones y significado cdnfie de darles un sentido. De hecho, la
semantica esta presente en todos los nivelesldedaa. En cuanto a la semantica |éxica, se ocupa
del significado de palabras, es decir, se ocuga ddacion de palabras con el contexto genera y d
las relaciones semanticas. En el primer caso aeidel, el contexto general se refiere al ya
mencionado anteriormente conocimiento general dehdo del aprendiente que influye en el
aprendizaje de una LE. Otro caso se refiere &lasiones semanticas entre palabras que existen en
cada lengua, o sea, a una red cognitiva que serdl&saurante la experiencia y aprendizaje del
alumno. Se trata de sinonimia, antonimia, hiponjmigeronimia, régimen semantico, relaciones de
la parte por el todo (metonimia), analisis compaiedry equivalencia de traduccion. Gracias a esas
redes cognitivas, el aprendiente sabelijlarcoes el antdbnimo deegra Aungue no conoce una de
esas palabras en LE, las buscara y las relaciaoar@étras palabras semanticamente cercanas. Se
trata de las construcciones cognitivas adquiritiasueLM y validas en cada lengua que facilitan el
proceso de aprendizaje y adquisicion de LE. De dygudra construir redes semanticas los procesos
psicolinglisticos que contienen informacion desdrapain papel importante (Baralo, 2006:389).

Aitchison (1994, en Baralo, 2004:340) con su idea qle el lenguaje tiene un programa
bioldgicamente organizado explica que los nifiompie siguen un modelo parecido a través del
cual aprenden el significado de palabras. Los ngeo®nfrentan con tres tareas diferentes pero
relacionadas que ocurren durante el periodo deisidgun de palabras: tienen que etiquetar,
empaquetar y construir una red. En la primera tdesanifios descubren que la secuencia de
sonidos se puede usar como el nombre para unakEos#ras palabras, relacionan los sonidos de

una determinada palabra con los objetos a los gjuefigren. Por ejemplo, entienden que mama se
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refiere a la madre del nifio. Luego, en la seguadzattienen que darse cuenta de cuales cosas se
pueden empaquetar juntas bajo la misma etiquetdltinaa tarea, o sea la tarea de construccion de
una red, implica el calculo sobre c6mo se puedaciomar las palabras unas con otras,
comprendiendo las semejanzas y contrastes erde €llando los adultos aprenden el vocabulario
de una LE, siguen el mismo modelo a través dellosalifios aprenden el vocabulario de LM. Si la
LM u otras lenguas extranjeras que el aprendiem@ae son parecidas, 0 sea, Si los sonidos y la
estructura fénica y semantica que adquiere sorasesi el esfuerzo cognitivo para aprender una
nueva palabra se reduce. Por lo tanto, los pragesiienen la tarea de llamar la atencion de los
alumnos hacia las relaciones entre los sistematosle®@ mas lenguas, destacando las analogias y

contrastes intralingiisticos e interlinguisticos.

Excepto las mencionadas maneras de establecer, rzgebién es necesario referirse a las
asociaciones culturales, sociales, idiosincragidassadas en la propia experiencia. Cuando uno ve
una imagen, como es el ejemplo de la panera corcg@@nte, se les pueden ocurrir diferentes
asociaciones léxicas como, por ejemplo, ciertasidasn ElI hablante relacionagd pan con el
desayuno y la meriendantes que coal almuerzo y la cendi piensa en las cualidades del pan, lo
relaciona corcalientefrente a otras posibles como, por ejemplsia duro, blando, viejoPor otra
parte, uno puede relacionar la palapaacon las palabras con las cuales puede combinataat

de colocaciones, es decir, de grupos de palabesaaombinan con el lema en funcion de la clase

gramatical a la que pertenecen, de forma rest@n@@dralo, 2006: 392-392).

La clave del aprendizaje de palabras se basa eestestegias de creatividad o innovacién y la
competencia Iéxica plurilinglie se desarrolla gsaeidas transferencias de la LM y de otras lenguas
gue se conozcan. La memoria es un aspecto psidgdiig que posibilita el almacenamiento del
Iéxico, su reconocimiento y recuperacion, es dectravés de la memoria se construye el lexicon
mental. "La creatividad del lenguaje, es decihezlho de que un hablante/oyente puede producir y
entender un numero infinito de oraciones que nureaido antes, implica que en la mente del
hablante debe existir una estructura de informacatiificada, que consta de un conjunto finito de
primitivos y de principios que los combinan” (Bar&2006:395). Se trata de una dotacion innata, o
sea la gramatica universal, un subsistema parnticidaorganizacion combinatoria con la cual los
hablantes construyen léxicos guiados por las refgldsiena formacidén conceptual. Estas reglas son
el fundamento sobre el que se basa el aprendizajer yo tanto, no se aprenden. En breve, cada
hablante posee la creatividad del lenguaje, o @eaaeatividad de la formacion de los conceptos
léxicos y las estructuras Iéxicoconceptuales sanposicionales. Los oyentes en algun punto del

procesamiento léxico son capaces de descomponealtsras morfolégicamente complejas, o sea,
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pueden reconocer la diferencia entre raices ysafigaralo, 2001:3).

Para desarrollar la competencia |éxica de los ahsnmen la clase, como las técnicas y recursos
didacticos, los profesores deberian utilizar dbsaegyias principales. Una se asocia con la regla d
Krashen de (i+1) introduciéndola en las interacesoarales, las lecturas variadas, las audiciones y
los visionados de situaciones de comunicacion.d®or lado, la estrategia de asociacion de las
palabras usando las redes semanticas y |éxicase pia@drecer el proceso de aprendizaje y

adquisicion de las palabras de una LE (Baralo, 33®5397).
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5. MODELOS DE ANALISIS DE INTERLENGUA

"La linglistica aplicada es una disciplina ciectifqfue se apoya en los conocimientos teéricos que
sobre el lenguaje ofrece la linguistica tedricasuy objetivo principal es la resolucién de los
problemas linglisticos que genera el uso del Igagaa una comunidad linguistica” (Santos
Gargallo, 2009:21). El area mas importante questiya la linglistica aplicada son el aprendizaje y
ensefianza de una segunda lengua. Son dos térmiroseqgrefieren al contacto de una lengua
diferente a la lengua materna del aprendiente, objeto es dominar esta lengua. Mientras que el
aprendizaje es un concepto referido a los procesgsitivos en las cuales el sujeto activo es el
alumno, la ensefanza se refiere a la metodologgeaoal conjunto de contenidos, técnicas y
actividades, cuyo sujeto activo es el profesor. bladisciplina de la lingliistica aplicada, llamada
linglistica contrastiva, estudia los efectos quedpcen las diferencias entre dos sistemas
linglisticos, es decir, entre lengua materna y dangxtranjera. El objetivo principal de la
linglistica contrastiva es predecir las dificulden las cuales los aprendientes se van a teeer qu
enfrentar. Existen tres modelos que se ocupantdearagstigacion y son el analisis contrastivo, el

andlisis de errores y la interlengua (Santos Glaxg2009:24-27).

a) Andlisis contrastivo

El conocimiento de una lengua condiciona cada ajraje sucesivo de una lengua extranjera que
el aprendiente va a confrontar inevitablemente leoiw las lenguas ya adquiridas. Sobre este
postulado se basa el analisis contrastivo (Frig$5 Y Lado 1957, en Calvi, 1981: 9) cuyo objeto es
confrontar dos 0 mas sistemas lingliisticos paerménar las diferencias y similitudes entre las dos
lenguas y para prever las dificultades que el ajieete encuentra durante el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera, usando $odtados para preparar materiales didacticos que

puedan ayudarles a superar las dificultades estdbke

La comparacion de dos sistemas linguisticos sezaeah todos los niveles de la lengua, es decir, a
nivel fonologico, gramatical, Iéxico y cultural. $aliza siguiendo un procedimiento muy fijo: se

describen estructuralmente dos sistemas lingusstis® comparan estas dos descripciones
elaborando un listado preliminar de estructuraequivalentes y reagrupando las mismas en un
tipo de jerarquia de dificultad. Por ultimo, sedicen y se describen las dificultades y se preparan

los materiales didacticos y las técnicas de instbmc(Santos Gargallo, 2009: 33-34).

El andlisis contrastivo se fundamenta en la tellaipada behaviorismo psicolégico que describe

25



los fendmenos linglisticos a través de un esquesnastimulo/respuesta (E-R). Es decir, para
aprender una LE hay que formar un habito. En esteepo, el habito viejo de L1 desempefia un
papel importante. Las diferencias o las similitudese el habito viejo de L1 y el habito nuevo de
LE pueden dificultar o facilitar el proceso de agptieaje. Por lo tanto, no es lo mismo cuando un
estudiante italiano aprende espafiol o cuando apnerst. El italiano y el espafol pertenecen a la
misma familia linglistica, o sea, son las lenguasances y, por eso, el proceso de aprendizaje es
facilitado. Al contrario, el ruso es una lenguaaealy el proceso de aprendizaje resulta mas dificil
(Santos Gargallo, 2009:35).

"Cuando en el proceso de aprendizaje de una LEe@pain elemento fonético, morfoldgico,
sintactico o Iéxico de la LM, se trata de un fendménguistico llamado interferencia. Se trata de
una desviacion de la norma de la lengua meta, @aearror, causado por la interferencia con la
estructura de la lengua nativa" (Santos Gargad09:73). Ya que el aprendiente transfiere en la
nueva lengua las costumbres linglisticas adquiraddsriormente, se realiza una transferencia
positiva cada vez que las estructuras de dos lenpiaciden, y una transferencia negativa cuando
los sistemas lingiisticos son divergentes. Si@ablpma de transferencia se pone en esos términos,
la bien conocida semejanza entre italiano y espdéoéria facilitar notablemente el aprendizaje,
mientras que en realidad no es siempre asi. A yezeda semejanza la que determina la
interferencia (Calvi, 1981:9-10).

b) Modelo de analisis de errores

Puesto que un gran numero de errores no son irmupior la interferencia con la LM, sino hay
también otros factores que lo causan, se dio utiaacal analisis contrastivo, siendo en muchos
casos fragmentario y poco adecuado. De ahi habfedasidad de profundizar el concepto de
interferencia. A finales de los afios sesenta, Cdqfid¥ 4, en Santos Gargallo, 2009:75) propuso un
modelo de investigacion de analisis de erroresiradp en la sintaxis generativa de Chomsky
(1966, en Santos Gargallo, 2009:75). Hasta entobtagas las investigaciones se habian basado en
el estudio de contraste de dos sistemas lingussteom la intencion de predecir los errores
potenciales que el aprendiente pudiera producielgoroceso de aprendizaje. Con el andlisis de
error se empiezan a estudiar empirica y sistenmaéinte los errores producidos por estudiantes de
una lengua extranjera. Se empieza a distinguicdoseptos de error, falta y lapsus. El fendmeno de
error se considera mas tolerante, es decir, s& deatuna desviacion sistematica y recurrente que
afecta a la norma estandar de la lengua meta. EEndmeno positivo e inevitable, y evidencia que

el proceso de aprendizaje se esta produciendofdllaaes desviacion inconsistente y eventual, y
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un lapsus es una desviacion debida a factorediegtissticos(Santos Gargallo, 2009:75-78).

La teoria de analisis de errores se basa en ldaggusicolinglisticas de Piaget (1958, en Santos
Gargallo, 2009:76) que estudia el comportamientodno y explica que cada ser humano atraviesa
por las mismas etapas y cada etapa es el resualéaldointeraccion entre la madurez del organismo
y su adaptacion al medio ambiente. Por lo tant@fsele una nueva vision de los errores, ahora
vistos como signos positivos e inevitables de dueareso de aprendizaje se esta llevando a cabo
(Santos Gargallo, 2009:76). Para realizar el asatis errores, hay que determinar los objetivos,
describir el perfil del informante, seleccionartipb de prueba, elaborarla y realizarla. Luego, se
tiene que identificar y clasificar los errores eritificar las areas de dificultad segun una jerarqu
(Santos Gargallo, 2009:123).

c) Interlengua

La interlengua introducido por Selinker (1972, eant®s Gargallo, 2009:125) es “un sistema no
nativo del estudiante de una segunda lengua o deegtranjera, con la afirmacion de que este
sistema constituye un lenguaje autbnomo con suigpm@matica, y un sistema correcto en su
propia idiosincrasia”. Se trata de un sistema gediaentre el sistema de la lengua materna y el
sistema de la lengua meta. La gramatica de lalengua difiere de la gramatica de la lengua
materna y de la gramatica de la lengua meta. lgprab el modelo de analisis de errores, el modelo
de interlengua considera el error como signo deejrendizaje se esta llevando a caBon
este nuevo campo de investigacion los modelos ddisenen glosodidactica de aprendizaje:
analisis contrastivo, analisis de errores e hip®tde interlengua, se consideran como etapas
sucesivas de una aproximacion orientada al esgidimal de la lengua producida por el estudiante
de L2" (Santos Gargallo, 2009:125).

Segun Selinker (1972, en Santos Gargallo, 20091 28d)concepto de psicolinglistica, en la mente
del aprendiente existe un conjunto de estructusasoldgicas que se activan en el proceso de
aprendizaje de una LE. Esa hipotesis se basa eonekpto de ‘estructura linguistica latente’ de
Lenneberg (1967, en Santos Gargallo, 2009:127equs teoria de maduracion lo explica como un
acuerdo ya formado en la mente del nifio, un mecenisoldgico que pasa por diferentes etapas de
madurez y que se activa cuando se intenta apremdetE. Por lo tanto, segun Selinker (1972, en
Santos Gargallo, 2009:127), lo mas importante esefjestudiante intente aprender sin preocuparse
si va a obtener éxito o no. En cuanto a las obsemes debutputdel aprendiente, se analizan las

secuencias formuladas por el aprendiente en eltontée producir locuciones en la lengua meta que
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se contrastan con dos sistemas linguisticos, teinsésde LM y el sistema de LE. Por consiguiente,
se puede deducir que la interlengua es un sistergaidtico autbnomo, distinto de LM y LE
(Santos Gargallo, 2009:127).

El concepto de ‘interlengua continua’ se refiertua movimiento dinamico que incrementa su
complejidad a lo largo del proceso de aprendiz@gechards, 1971; Nemser, 1971; Corder, 1981 en
Santos Gargalo, 2009:128). El estudiante que apramth LE recurre a la reduccion o
simplificacion del codigo linglistico de esa LE (@er, 1981, en Santos Gargallo, 2009:129). Se
trata, entonces, de los sistemas simplificados scugaacteristicas son "el reducido niumero de
palabras gramaticales, la concretizacién de laximies sintacticas mediante un orden oracional
relativamente fijo y la presencia de un |éxico rakate polisémico" (Santos Gargallo, 2009:133).
Un aspecto importante de la interlengua es un fenénfingiistico, denominado fosilizacion, que
"hace mantener, de manera inconsciente y pergst@sgos de la gramatica de la lengua materna

en la estructura del sistema empleado por el esitedi (Santos Gargallo, 2009:129).

Otro aspecto imprescindible de la interlengua, #idmestrategia de comunicacion, introducido por
Selinker (1972, en Santos Gargallo, 2009:142) hgsraceso a través del cual el aprendiente llega a
ser capaz de llevar a cabo un determinado probtismiateraccion social en la lengua en cuyo
aprendizaje se ha inmerso y de proveerse de tedomdtrumentos necesarios para alcanzar sus
objetivos comunicativos. Segun Canale y Swain (1980 Santos Gargallo, 2009:142) "las
estrategias de comunicacion se emplean con el€ficainpensar alguna carencia en el sistema

linglistico mediante formas alternativas al usajue uno ya conoce para transmitir el mensaje".

Para investigar la interlengua, primero hay querdahar el perfil del informante y determinar el
tipo de analisis, que puede ser longitudinal oswarsal. El primero implica el analisis que se
realiza por un periodo de tiempo con los mismosrinéntes, mientras que el segundo modelo de
analisis se realiza en un momento determinadordekpo de aprendizaje. Luego, hay que disefiar
la tarea, o sea, hay que determinar el tema deecsawion, lugar de la prueba, relacion entre el
informante y su interlocutor, etc. Por consiguiestedeben examinar factores que pueden causar la
variabilidad en la interlengua. Por ultimo, hay qlizar los datos siguiendo el criterio de los
contextos obligatorios. El proposito de metodolodgaanalisis de interlengua es indicar que los
errores no son casuales y que son frecuentes @ogyde estudiantes en condiciones similares
(Santos Gargallo, 2009:136-137).
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6. ANALOGIAS ENTRE ITALIANO Y ESPANOL: ELASPECTO L EXICO

Las lenguas espafiola e italiana son tipologicamaimes y a primera vista se notan numerosos
elementos de simetria y analogia, pero hay taml@ginucturas de asimetria que, a causa de una
gran cantidad de semejanzas, pueden engafar aldagre. La parentela entre dos lenguas es a
menudo la fuente de errores que se pueden fosylizestalizar en el tiempo. De ahi, el estudiante
usa las estrategias de compensacion recurrieralteadua afin también en los casos en los que dos
lenguas difieren. El papel del italiano en la adgitn de espafiol, una lengua afin, tiene una
mayor importancia respecto al caso de otras lenguason tipolégicamente lejanas porque son las
lenguas estructuralmente cercanas y por los fendgsnearecidos que facilitan la comprension y la
produccion de espafiol. El conocimiento de italifélt®) determina la adopcion de estrategias de
adquisicién que se pueden basar en congruencigspondencia o diferencia entre dos lenguas
(Maggioni, 2010:18). La estrategia de congruenacasiste en el descubrimiento de elementos
idénticos y estructuras analogas, mientras qusttategia de correspondencia relaciona formas y
reglas de L3 con las de L2. Por ultimo, la estiatelg diferencia consiste en el descubrimiento de
aguellas estructuras y elementos de L2. De ahirgamdas interferencias de L2 que a menudo
resultan Gtiles y productivas para elaborar lapyestas didacticas pero que en muchos casos

provocan errores destinados a la fosilizacion.

Maggioni (2010:30) estudi6 las interferencias eitaano y espafiol a través de una prospectiva
contrastiva teniendo en cuenta las causas de motados en la produccion oral y escrita de los
estudiantes hispandfonos en las clases 1 8, 2 2 gelLiceo Scientifico E. Fermi della Scuola
Statale Italiana di Madrid Las interferencias de L1 aparecieron en todosilales de la lengua:
fonoldgico, morfolégico, sintactico, léxico y pragtito. Aunque el nivel de aprendizaje de italiano
de los alumnos era C1 segun el MCER, se not6 lageencia y el uso de los mismos errores de
tipo morfosintactico y Iéxico de los aprendientes les niveles A y B. El nivel avanzado de
inerlengua de los estudiantes les dio la oportuhidia utilizar el andlisis contrastivo de manera
constructiva con el fin de encontrar analogiasfgreincias entre italiano y espafiol y para proponer
a los alumnos una reflexion sobre la lengua degdirtanto a la individualizacion de los errores
como a la comprension de la causa de los errora@sdgsarrollo de las estrategias para poder
evitarlo en el futuro. Para llevar a cabo el tensalal tesina, se va a exponer la tipologia de
transferencias léxicas de Maggioni (2010:30).
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En cuanto al aspecto léxico, existen analogia® éas$rlenguas espafiola e italiana. Esto se debe al
hecho de que se trata de lenguas romances. Enpatictsras, en ambas lenguas encontramos el
fondo latin, o sea, encontramos las palabras h#aedie diferentes variedades del latin vulgar, que
constituyen las partes mas relevantes del |éxicccatta lengua. Asimismo, encontramos los
préstamos de otras lenguas, o sea, las palabrastadas, adaptadas o integradas de otras lenguas,
como por ejemplo el griego, las lenguas germanalasancés, el provenzal y el arabe. Por altimo,
existen los neologismos, 0 sea, nuevas palabradepivean de otras a través de la adicion de
prefijos o sufijos. Si por una parte es verdad lqueercania tipoldgica constituye una gran ventaja
para los aprendientes de ambas lenguas, por ateagsmtambién verdad que las adaptaciones a las
reglas de las respectivas lenguas pueden caudademas. En realidad, resulta que el léxico es el
campo en el cual aparece mas frecuentemente ehtarde la transferencia negativa. Por ende, la
cercania extrema de dos sistemas Iéxicos constitnygpo de arma de doble filo: de un lado
facilita la comunicacion y la reconstitucion de Iggir otro lado, induce facilmente los errores de

diferente tipo, causados por la aplicacién de egjias de coherencia y de simplificacion léxica.

a) Simplificacion léxica

La relevante semejanza tipologica entre dos lenfavasece el uso frecuente de las estrategias de
congruencia, o sea, un conjunto de hipétesis deapwendientes sobre las areas de analogia e
igualdad entre los léxicos de dos lenguas y se ulat la estrategia que facilita el proceso de
aprendizaje y el aprendiente es capaz de memarigro bagaje linglistico en un periodo mas
corto. A esa estrategia se opone otra estrategesttategia de diferencia, con la cual el aprenelie
formula hipotesis respecto a la localizacién desde diferencia entre los léxicos de dos lenguas
afines. El recurso a estas dos estrategias corestidubase del proceso de aprendizaje de lenguas
afines. El uso de esas estrategias a menudo se@xta estructuras que no pertenecen a estos casos
de congruencia o diferencia y, por eso, apareceretmres como es el caso de la simplificacion
Iéxica. La simplificacion léxica puede suceder &erdintes niveles. Un tipico ejemplo de la
simplificacion fonoldgica que se puede evidencéanlién en el aspecto grafico es la adicion de
unae epentética delante de las palabras que comiemzes € consonantéstazione > estaziorig
También, los aprendientes a veces, para evitar¢ansonanteomiten las. De este modo, por
ejemplo, sforzarsillega a serforzarsi*. En nivel fonoldgico, la omisién del redoblamerde
consonantegiftto> tuto*, abbiamo> abiamag*etc.) pueden causar dificultades. El fen6mentade
sobrecorreccion puede suceder cuando el redoblmiEnconsonantes se extiende donde no es

necesariorfalato> malatto*, libro> libbro*, ripetere> ripettee*) (Maggioni, 2010:30-31) .
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El dltimo aspecto del fendmeno de simplificaciorida es el recurso de perifrasis o extensiones
metafdricas para referirse a los objetos cuya dévamion no se conoce (gjuello che resta* della
banana> buccia esp._cascajaEn realidad, el uso de las perifrasis no es endadero caso de
simplificacion léxica sino se trata de una estiat@pmunicativa compensatoria que se usa para

remediar la carencia de conocimiento de un detedoinérmino.
b) Code switching, préstamos e hibridismos

Los aprendientes de espafiol (L3) cuya L2 es éhitalusan frecuentemente las palabras italianas
sobre todo si tienen un bajo nivel de competenciestg fendmeno linglistico se llamade
switchingporque se pasa de un cédigo al otro. Maggioni{Z&1) observé que en la interlengua
avanzada de los estudiantes hispandfonos de wtakdnuso de palabras espafiolas era una
caracteristica muy frecuente también en los nivalesmzados. Los ejemplos tipicos eflameno, a

ver, hombre, o sea, et&l fendmeno decode switchingo el uso de préstamos o hibridismos
pertenece a una particular estrategia de comp@&msagando el conocimiento de la LE carece de
suficiente bagaje linguistico. Los alumnos no cemocina determinada palabra en la que se
expresan y por eso, recurren a otras lenguas qunecen para compensar la deficiencia de
conocimiento en la lengua meta. Esta estrategidepaetuar de modo consciente vy, por lo tanto, el
aprendiente admite la propia carencia, 0 sea, escEmte de que se expresa en modo incorrecto y
gue ha recurrido a otra lengua pero no puede asardke la expresion correcta. Por otro lado, el
aprendiente puede actuar de modo inconscienteloysiansa que habla en un espafiol correcto y

no es consciente de los errores causados potdamcfa interlinglistica.

Es posible distinguir cuatro tipos de enunciadosZaados”:
* palabras de L2 integradas en enunciados produerdag (ej:Saludos a tuttif

* palabras de L1 integradas en enunciados produedds? (ej: Siamo arrivati tardi por

culpa tuya)

e palabras homdéfonas o casi, tomadas como préstanid diolando las reglas de L2 (ej:

No, non se dice co9i*En este caso se trata del préstamo de L1.

* hibridismos, o sea, términos construidos con reglesderivan de ambas lengua @&no
due lingue quasi igualj Este fendbmeno es tal vez el mas comun de lodnfenos
mencionados. Entre los hibridismos, los mas fremseson los que se refieren a las
palabras homoéfonas o casi homdéfonas, cbistoria (espafiol) ystoria (italiano), que en la
interlengua se convierten en el hibridisnistdria.
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c) Falsos amigos

En consideracion a la cercania tipoldgica del eslpgfel italiano, el aprendiente se encuentra
enfrente de una gran cantidad de términos formakn@enticos o muy parecidos que, sin
embargo, a menudo tienen diferente significado. E&gos en los que dos palabras se parecen a
nivel de significante pero difieren completamenteet significado. Se trata de los términos que

pertenecen a la definicion de falsos amigos (Magg010:31).

Por lo tanto, se distinguen tres grupos de palabrabase a diferentes gradaciones de los niveles d
semejanza (Maggioni, 2010:31-32). El primer grupaesiere a los sinGnimos, es decir, la forma es
extremamente parecida pero no en total, el sigmficvaria en el minimo niumero de ocasiones y se
trata de los contextos en los cuales la difereesi@asi insignificante. Es el caso de las palabras
como, por ejemploamico/amigo, professore/profesor, corso/cyrstc. En estos casos se puede
comprender la diferencia, pero en algunos casosigglificado es ligeramente diferente. Por
ejemplo,professoreen italiano se refiere a un médico famoso o ureni@; mientras querofesor

en espafol se refiere en general a cada persorsegiedica a la enseflanza. De todas maneras, el
transfer mas frecuente relativo a los sinonimosefiere a la ortografia, independientemente del
nivel de dominio de la lengua del aprendiente. egmmplos de este grupo de palabras son:
proprio/propio, io/yo, sempre/siempre, Inghilterraglaterra, conocer/conoscere, correre/ correr,
come/como, perché/porquetc. Otro grupo de falsos amigos lo presentanliagusalabras que con

el paso del latin a las lenguas romances han cdmlglagénero. Los términos son numerosos y
causan muchos errores. Los ejemplos de este tipplacsangre/il sangue, la flor/il fiore, el
agua/l'acqua, la sallil sale, et&l tercer y el Ultimo grupo son los parénimostéemino que mas
precisamente engloban la definicion de falsos asnygee trata del mas insidioso. Algunos ejemplos

de los par6nimos podemos encontrar en la Tablal.:

Tabla 1. Lista de algunos falsos amigos

DEFINICION ITALIANO ESPANOL DEFINICION
Ir Andaré andar Caminar
caliente, @e tiene o Caldo caldo liquido que resulta de
produce calor cocer o aderezar algunos
alimentos

mirar, dirigir la vista a un Guardare guardar tener cuidado de algo,
objeto vigilarlo y defenderlo
subir, recorrer yendo Salire salir pasar de dentro a fuera
hacia arriba, remontar
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En conclusion, se puede afirmar con certidumbre aprela base Iéxica comun entre espafiol e
italiano se pueden recrear las estructuras de naaladl mismo tiempo, es necesario prestar
atencién particularmente a esas semejanzas coim elef evitar el fendmeno de transferencia
negativa y sobre todo para prevenir la posibldifasion. De hecho, una reflexion contrastiva del

profesorado podria facilitar la memorizacion deseslementos Iéxicos.

33



7. INVESTIGACION DE LA INTERFERENCIA LEXICA DE LAS LENGUAS
AFINES: LA INFLUENCIA DEL ITALIANO EN LA PRODUCCION DE
ELE

Después de haber explicado el marco tedrico reladim con el tema del trabajo, pasamos a los
objetivos, metodologia y procedimiento de la migraea obtener los resultados y para interpretar

los datos obtenidos.

7.1. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

El objetivo general de la investigacion era estuthatransferencia léxica entre las lenguas no
nativas en la produccion no nativa. Es decir, aueora de este trabajo le interesaron los errores
Iéxicos mas frecuentes en la expresion escritealyd® los aprendientes croatas de ELE como L3
gue anteriormente estudiaron italiano (L2). La radé hacer investigacién de este tema surgi6 al
averiguar que se trataba de un fenébmeno muy conpiiesgnte entre los aprendientes que estudian

ambas lenguas afines.

Los objetivos especificos de la investigacién eran:

1. averiguar las actitudes de los alumnos sobre laen€ia de la lengua italiana en el proceso
de aprendizaje de ELE;

2. detectar, clasificar y explicar los errores |éxioods frecuentes que este tipo de aprendiente
comete en el proceso de aprendizaje de ELE;

3. averiguar si este tipo de aprendiente comete niasesrléxicos en la produccion escrita u
oral;

4. sacar conclusiones relevantes y, en base a estxepfposibles implicaciones de esta

investigacion para el campo educativo.

La presente investigacion se fundamenta en 3 HHgdéstablecidas de acuerdo con los objetivos ya

mencionados. Basandose en el marco tedrico prelsemtateriormente, en las investigaciones

realizadas y presentadas en este trabajo y, poroylen la experiencia personal de la autora en el

proceso de aprendizaje de espafiol e italiano. Eslbasrvaciones llevaron a establecer las

siguientes hipotesis:

Hipotesis 1: Los participantes mostraran que smisaentes de las semejanzas y diferencias entre
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italiano y espafiol.

Hipdtesis 2: Los participantes mostraran influemighitaliano en el nivel |éxico en la expresion en

ELE tanto en la parte escrita como oral.

Hipotesis 3: Habra mas transferencias |éxicasaliario en la parte oral que escrita visto que, al
expresarse oralmente tienen menos tiempo de ragonaa palabra pertenece al italiano o al

espaniol.

7.2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

7.2.1. Participantes

En la investigacion participaron 15 aprendientesitars, 14 mujeres y un hombre, de edad entre 21
y 29 afios, en promedio 24,6 afos, todos aprendidetespariol e italiano. Tuvieron que completar
el cuestionario en croata en el que dieron inforomes sobre su historia del aprendizaje de lenguas
extranjeras, o0 sea, indicaron cuantos afos estedipariol e italiano, la exposicion semanal a las
lenguas mencionadas y, por ultimo, tuvieron quéardotras lenguas que conocen. Nos enteramos
de que la duracién del aprendizaje de italianolasaitre 1 y 20 afios, 7,5 afios en promedio,
mientras que en el caso del aprendizaje de espmmtdh entre 6 meses y 4 afos, es decir, el
promedio de aprendizaje de espafiol es 2 afos. &rtaca la exposicion semanal a las lenguas,
tanto al italiano como al espafol, oscila entre toea y la exposicion total visto que una

participante en el momento vivia en lItalia y unaiasien Espafia, ambas durante un periodo
determinado. Aunque todos los aprendientes harliadtu inglés y algunos han estudiado otras

lenguas (aleman, francés, portugués, arabe, chslowaco, ruso, hungaro y latin), este hecho no se
tomd en cuenta y, por lo tanto, para llevar a calbbn de la investigacion, el italiano se va a

considerar como la L2 y el espafiol como la L3 sed@nden de adquisicion.

7.2.2. Procedimiento de la investigacion

La investigacién estuvo estructurada en dos paBsasla primera parte los participantes dieron

informaciones sobre sus datos personales y llenaroruestionario en el que expresaron sus
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opiniones sobre la influencia del italiano en edg@so de aprendizaje de ELE. Estos datos nos
mostraran en qué grado los participantes son camtesi de las semejanzas y diferencias entre estas
dos lenguas afines. En la segunda parte, los jpanies tuvieron que hacer tareas de traduccién de
frases y de palabras aisladas. Una parte se tuwdager por escrito y otra parte oralmente con el

fin de averiguar en qué tipo de produccion es mekaiénte cometer errores.

7.2.3. Instrumentos

Considerando que el objetivo de este trabajo gsopcnar conclusiones generales acerca de los
errores léxicos mas frecuentes que cometen losndipraes croatas de ELE por la influencia del
italiano, para el material de investigacion se llegido la traduccion de croata a espafol. Segun la
autora del presente trabajo, este tipo de matesatl mas conveniente para los propésitos de
investigacion porque es muy especifico dado qupdkabras concretas se tienen que traducir a otro
idioma. De esta manera los participantes tienemupstrar el conocimiento de vocabulario preciso
para el cual se supone que habra errores porlieemndia de italiano (L2). Por otra parte, no se ha
elegido la redaccion porque este tipo de ejer@sinenos controlado y existe la posibilidad de que
los aprendientes eviten utilizar las unidades Bxjgara las cuales no estan seguros si son espafiola

o italianas.

En la primera parte, los participantes tuvieron dae informaciones en croata sobre sus datos
personales (el sexo, la edad, la duracion del iesteitaliano y de espafiol, la exposicion semanal
al italiano y al espafiol y otras lenguas estudiaafdsriormente). También, tuvieron que llenar un

cuestionario que tenia como objetivo averiguamalagudes de los participantes sobre la influencia

de italiano en el proceso de aprendizaje de ELBbyeslas estrategias de aprendizaje de ELE
basadas en el conocimiento de italiano. El cuestiorconsistia de 21 afirmaciones. La escala de
respuestas (en forma de escala de Likert) es eeea por nimeros desde 0 hasta 4 (0= nunca,

1= raramente, 2= a veces, 3= a menudo, 4= siempre).

La segunda parte consistia en cuatro tareas. Ltisipantes tuvieron que traducir 24 frases y 52
palabras, es decir, en dos tareas tuvieron quadirggor escrito 12 frases y 26 palabras y en otras
dos tuvieron que traducir oralmente 12 frases pal@bras. Se ha elegido este tipo de tareas que
esta dividido en la produccion escrita y oral pavariguar en qué tipo de produccion los errores
son mas frecuentes. Suponemos que en la exprasihrdebido a la inmediatez de la produccion,
los aprendientes cometeran mas errores. Las tdeetaduccion fueron completamente elaboradas

por la autora del presente trabajo e inspiradasupdibro de ensefianza de espafiol (Kondo et.al.,
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2006:126-128)En las ultimas paginas del libro hay un diccioma@&spafol-italiano que ofrece las

palabras basicas cuyas diferencias de dichas palabr italiano estan destacadas en rojo. Los
errores que aparecieron en la segunda parte dedatigacion fueron clasificados en tres grupos
segun la tipologia de errores Iéxicos elaboraddgautora del presente trabajo e inspirada por la

tipologia de Maggioni (véase el capitulo 6).

7.3. RESULTADOS

En este apartado se van a analizar los resultdatesidos en la investigacion. Primero se van a
analizar las respuestas del cuestionario que &aryrara entender mejor actitudes de los
participantes sobre la influencia de italiano (ERB)el proceso de aprendizaje de ELE (L3). Después
se analizaran los resultados de cuatro tareas igiezdm los participantes. Es decir, se analizaran
los errores hechos por la influencia de italian8)(INos daran una perspectiva de errores mas
frecuentes y comunes que comete este tipo de apnéadPor ultimo, se compararan los resultados
de los ejercicios hechos por escrito con los ejergihechos oralmente con el fin de comprender en

gué tipo de ejercicio cometen mas errores, poitescoralmente.

7.3.1. Actitudes de los alumnos sobre la influencide la lengua italiana en el proceso de
aprendizaje de ELE

El objetivo del cuestionario era averiguar lastad@s de los participantes sobre la influencia del
italiano en el proceso de aprendizaje de espafiolesu grado de consciencia de las semejanzas y
diferencias entre estas lenguas afines y sobredtaategias de aprendizaje del léxico espafiol
considerando el conocimiento del Iéxico italiano. IBs graficos siguientes podemos ver cOmo

respondieron los participantes.
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Grafico 1: Histograma de frecuencia, afirmacion 1

El conocimieno del italiano facilita el proceso de aprendizaje
de espaiiol.

II

Nunca Poco A veces A Siempre
menudo

O B N W b U

Ningun participante dice que el conocimiento dalianonuncafacilita el proceso de aprendizaje,
s6lo un participante dice que lo facilppaca Por otra parte, la mayoria esta a favor de lagmte
afirmacion: 5 participantes indican que lo facibtaeces4 declaran que eso sucedenenudoy 5

piensan que lo facilitaiempre

Grafico 2: Histograma de frecuencia, afirmacion 2

El conocimiento de italiano me motiva a estudiar espaiiol.

-]

o N & O

Nunca Poco A veces A Siempre
menudo

Es interesante que el conocimiento de italianarioive a estudiar. 7 participantes afirman que los
motivasiempre 4 que les motiva menudoy 3 respondieron coa vecesy solo uno respondié que

poca Ninguno de ellos respondié qoenca

Grafico 3: Histograma de frecuencia, afirmacion 3

El espafiol es mas cercano al italiano que al croata.

15

10

A veces A Siempre
menudo

Nunca Poco

En cuanto a la percepcion de la cercania entrgieksptaliano y croata, 14 participantes (93,3%)
considera qusiempreel espafiol es mas cercano al italiano que alayrsato uno (6,7%) considera

gue es mas cercaaomenudogy nadie respondio camveces, poco y nunca.
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Grafico 4: Histograma de frecuencia, afirmacion 4

Al leer y oir espafiol entiendo mejor gracias al conocimiento de italiano.

10,

on b o @

Nunca Poco A veces A  Siempre
menudo

La mayoria de los estudiantes (66,7%) afirma sjampreentiende el espafiol tanto al oir como al
leer gracias al conocimiento de italiano, el 26@&9%& de acuerdo gaemenuddo entiende mejor y

el 6,7% respondio com vecesNadie respondié cgmocoy nunca

Gréfico 5: Histograma de frecuencia, afirmacion 5

Considero que adquiero mas facilmente el espainol que mis colegas que no
han estudiado italiano.

Nunca Poco A veces Siempre
menudo

SN & O ®

La mayoria de los participantes considera sjgenpreadquiere mas facilmente el espafiol de sus
colegas que no han estudiado italiano (53,3%), maierque el 33,3% considera que los adquiere
mas facilmentea menudoSi sumamos las respuestas, vemos que el 13,3¥naié coma veces y

poca Por ultimo, nadie respondio cannca

Gréfico 6: Histograma de frecuencia, afirmacion 6

Cuando el profesor de esparfiol me pregunta algo en la clase, tengo miedo
de que me vaya a expresar en italiano.

6

4
i I
0 :

Nunca Poco A veces Siempre
menudo

En el Grafico 6 vemos que todos los participanieseh miedo de que se vayan a expresar en

italiano cuando el profesor de espafiol les pregalg@a en la clase. De todos los participantes, 5
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declaran que tienesiempremiedo, 6a menudoy 4 a vecesNadie respondié cgmoco y nunca

Grafico 7: Histograma de frecuencia, afirmacion 7

Cuando me quiero expresar en espafol pienso en italiano.

.EHH

Nunca Poco A veces A Siempre
menudo

I

N

En el Grafico 7, vemos que 5 participantes declajamsiemprepiensan en italiano cuando se
guieren expresar en espafiol y 6 participantes idectpue esto sucedgemenudoEl mismo namero
de participantes (2) respondié c@weces y pocdNadie respondid comunca

Gréfico 8: Histograma de frecuencia, afirmacion 8

Soy consciente cuando en la expresion oral y escrita en espafiol cometo
un error a causa del conocimiento de italiano.

15,

10

Nunca Poco A veces A  Siempre
menudo

En cuanto al tema de la consciencia de los eraremtidos en la expresion oral y escrita a causa
del conocimiento de italiano, la mayoria (12) regpé cona menudp solamente uno respondio

consiemprey 2 declaran que son conscierdegeces

Grafico 9: Histograma de frecuencia, afirmacion 9

Cuando en la expresidn oral y escrita en espafiol cometo un error a causa
del conocimiento de italiano, me corrijo en seguida.

SN &£ O ®

Nunca Poco A veces A  Siempre
menudo
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En el grafico 9 notamos que la mayoria (8) dedlaiea vecesse corrige en seguida cuando comete
error en la expresion oral y escrita a causa deb@miento de italiano. Por otra parte, 4 de edles

corrigea menudp?2 siemprey solamente uno lo hageca Nadie respondié camunca.

Grafico 10: Histograma de frecuencia, afirmacién 10

Trato de aprender de los errores causados por el conocimiento de
italiano.

©O N H O ®

Nunca Poco A veces A Siempre
menudo

Si sumamos respuestaempre y a menugda mayoria (86,7%) trata de aprender de los &sror
causados por el conocimiento de italiano y solasehtl3,3% lo trataa veces Nadie dio las

respuestasunca y poco

Grafico 11: Histograma de frecuencia, afirmacion 11

En la conversacion con el hablante nativo, pido que me corrija se uso la
palabra italiana.

Nunca Poco A veces Siempre
menudo

En cuanto a las conversaciones con el hablanteon#i mayoria (7 participantes) pisiempreque
se les corrija si usa la palabra italiana. EI mismionero de participantes (3) respondiéo @on

menudo y a vecgstambién, el mismo nimero de participantes regidotonnunca y poco.

Grafico 12: Histograma de frecuencia, afirmacién 12

Reconozco sin problemas las diferencias en la formacion de palabras
entre italiano y espaiiol.

Nunca Poco A veces Siempre
menudo

e B N W & n

Considerando el reconocimiento de las diferencragaeformacion de palabras entre italiano y
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espafol, no hay una opinion comun entre los ppéites. El mismo porcentaje (20%) optd por

siempre y poceel 33,3% optd poa menudogy el 26,7% optd poa vecesNadie optd ponunca

Grafico 13: Histograma de frecuencia, afirmacién 13

En la expresion escrita cometo errores a causa del conocimiento de
italiano.

Nunca Poco A veces A  Siempre
menudo

S MmN & O ®

En el Gréfico 13 notamos que 8 participantes daclguea menudacometen errores a causa del
conocimiento de italiano, mientras que 5 participamfirman que lo cometenvecesSolamente 2

participantes afirman que lo hacgemprey nadie respondio camunca y poco

Grafico 14: Histograma de frecuencia, afirmacion 14

Al estudiar el vocabulario espaiiol, escribo la traduccidn al italiano.

O N H» O ©®

Nunca Poco A veces A Siempre
menudo

La minoria de los participantes escribe la tradutal italiano cuando estudia el vocabulario
espafol. Solamente uno lo hagiempre 4 traducera vecesy 2 afirman que lo hacepoca La

mayoria (8) no traduce las palabras espafiolafiania

Grafico 15: Histograma de frecuencia, afirmacion 15

Uso el diccionario italiano-espaiiol.

1

o

ON DO ®

Nunca Poco A veces A Siempre
menudo

La mayoria (10) no utilizauncael diccionario italiano—espafiol, 3 estudiantes danpocoy el

mismo numero de estudiantes (1) respondiGaceeces y a menudNadie respondioé cosiempre
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Grafico 16: Histograma de frecuencia, afirmacion 16

Después de expresarme por escrito en espariol, averiguo si por confusion
he escrito la palabra en italiano.

.

Nunca Poco A veces Siempre
menudo

El mismo numero de estudiantes (5) optd poco y a veces la afirmacion de que averiguan

O R N WA WUV

después de expresarse por escrito en espafiol sbpfusion han escrito la palabra en italiano. Por

ultimo, 3 participantes respondieron @menudpl connuncay 1 consiempre

Grafico 17: Histograma de frecuencia, afirmacion 17

En la expresion oral cometo errores a causa del conocimiento de italiano.

Nunca Poco A veces A Siempre
menudo

La mayoria de los participantes (11) comatenenudoerrores en la expresion oral a causa del

conocimiento de italiano y a las respuestaseces y siempreespondié el mismo namero de

estudiantes (2). Nadie respondié comca y poco

Grafico 18: Histograma de frecuencia, afirmacion 18

En la repeticion oral del vocabulario espaiol, pronuncio la misma palabra
en italiano para evidenciar las diferencias.

Nunca Poco A veces Slempre
menudo

En cuanto a la afirmacion 18 hay diferentes decliangs. En primer lugar, hay 5 participantes que

O R N WAWUV

declaran quea vecespronuncian la misma palabra en italiano cuandateeporalmente el
vocabulario espafiol para evidenciar las diferengidsparticipantes declaran que lo hapeta
Las respuestasunca y a menudoomparten el mismo numero de participantes (3jliéNieespondio

consiempre
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Grafico 19: Histograma de frecuencia, afirmacién 19

Si al expresarme en espafiol no puedo acordarme de una determinada
palabra, trato de acordarme de la misma en italiano y traducirla en espaiol.

6 I

Nunca Poco A veces A Siempre
menudo

D

N

Ninguno de los participantes respondio oomca y poca la afirmacion que, si cuando se expresa
en espafnol no puede acordarse de una determing@rgyarata de acordarse de la misma en
italiano y traducirla al espafiol. Por otro ladgadticipantes declaran que tratan de haceseces

6 participantes respondieron camenudoy 5 consiempre

Grafico 20: Histograma de frecuencia, afirmaciéon 20

Me confunden las palabras existentes en ambas lenguas pero con el significado
diferente.

O N & O

Nunca Poco A veces A  Siempre
menudo

En el Gréafico 20 notamos que a los 7 participaatescedes confunden las palabras existentes en
ambas lenguas pero con el significado diferentd yes confundea menudoEl mismo nimero de

participantes (2) respondio a la afirmacion 20 gpooo y siemprg nadie respondié camunca

En conclusién, de los resultados obtenidos enedtmnario se puede deducir que la mayoria de los
participantes considera que el conocimiento deartalfacilita el proceso de aprendizaje de ELE y
les motiva a estudiarlo. En general, opinan quésedén mejor el espafol porque conocen el
italiano y que adquieren mas facilmente que susgesl que no conocen el italiano. Aunque se
puede notar que tienen una actitud positiva hasidémejanzas entre italiano y espafiol, la mayoria
tiene el miedo de que se vaya a expresar en itagaria clase de espafol. Por otra parte, declaran
gue son conscientes de los errores que cometda pifluencia del italiano y tratan de aprender de
esos errores, por ejemplo, pidiendo a los hablartgos que les corrija. Desde los resultados se
ve que no usan en gran cantidad las estrategiapréadizaje de Iéxico comparando las palabras

italianas y espafiolas.
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7.3.2. Andlisis de errores léxicos

TIPOLOGIA DE ERRORES LEXICOS

La autora del presente trabajo hizo una clasifizacie los errores léxicos con la hipotesis de que
los participantes podrian cometer errores en ut@dn por la influencia del italiano. La creada
tipologia fue inspirada por la clasificacion de Mami (2001, véase el capitulo Analogias entre

italiano y espariol: el aspecto léxijco

Los errores |éxicos se van a dividir en tres grupos

* Falsos amigos. Se refiere a dos palabras que segpaa nivel de significante pero difieren

completamente en el significado.

e Préstamos. Es una palabra Iéxica que una lengumderotra. Es posible cuando un idioma
tiene una amplia influencia cultural en zonas dormske hablan otras lenguas.

* Hibridismos. Se trata de los términos construidms reglas que derivan de ambas lenguas.
Entre los hibridismos encontramos aquellos queeferen a las palabras homéfonas o casi
homofonas, como es el ejemploldstoria (espafiol) ystoria (italiano). El hibridismo seria

*istoria.
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PRIMERA TAREA

En la primera tarea los participantes tuvieron aéucir por escrito 12 frases de croata a espariol.

En este apartado vamos a analizar los errorespgurecen clasificados en categorias.

Gréfico 21: Porcentaje de tipos de errores cometidos en alidaden la primera tarea

H FALSO AMIGO
= PRESTAMO
HIBRIDISMO

Tabla 2: Los errores que aparecen en la primera taredicia®s en categorias

FALSO AMIGO PRESTAMO HIBRIDISMO
saliendo/salgo (9) lunga, lungo, lungi (14) fi(@)
guardando/guardo (7)) sud (8) linguas (7)
letra (5) guanto (7) alegra, allegre (6)
sembra (4) e (5) escrive, scribe, escriviendo |(6)
caldo (3) capelli (5) pellos, capelos, capillosljq
pelos (5)
irresponsabile (5) lungos (5)
quaranta (5) scalas, escalas (5)
bionda, biondi (4) cuaranta, quarantas, quarenta,
guarentas(4)
bevo (4) biondos (3)
tedesco (4) espagnol (2)
vestito (4) profesoresa (2)
aspetto/ aspettando (4) mondiales (2)
lettera (3) zucero, zuccar (2)
ma (3) da cuando, de quando (2)
scale (3) beviendo (2)
zucchero (3) emparas (1)
caffe (3) setimana (1)
mondiale, mondo (2) secunda (1)
esame (2) esamen (1)
specialmente (2) sopratodos (1)
prossima (2) stoy (1)
famiglia (1)
professoressa (1)
aprile (1)
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pare (1)

allegra (1)

particolarmente (1)

ragazza (1)

sua (1)

seguente (1)

ore (1)

molto (1)

En los resultados de la primera tarea (véase dicGral y la Tabla 2) se nota que el 14,1% de los

errores son falsos amigos, el 52% son préstamb33,&% de los errores son hibridismos. En total,

hay 198 errores en la primera tarea.

a) Falsos amigos

Grafico 22: Porcentaje de falsos amigos encontrados en lapitarea
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Tabla 3: Falsos amigos encontrados en la primera tareaefmciones

DEFINICION ITALIANO ESPANOL DEFINICION
subir, recorrer yendo haci salir pasar de dentro a fuera
arriba, remontar
mirar, dirigir la vista a un guardare guardar tener cuidado de algo, vigilarlo
objeto defenderlo
parecer, €&ner determinada sembrare sembrar arrojar y esparcir las semillas €
apariencia o aspecto la tierra preparada para este fin
carta, papel escrito, y letra cada uno de los signos grafic
ordinariamente cerrado, que que componen el alfabeto de
una persona envia a otra para idioma
comunicarse con ella
caliente, me tiene o produc caldo liqguido que resulta de cocer
calor aderezar algunos alimentos

y

2N

oS

un
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En la primera tarea hay 5 casos de falsos amiguse os falsos amigos, la palalsalir aparece

mas frecuentemente (32,1% de todos los falsos angégola primera tarea). La palabra italiana

salire significa subir, recorrer yendo hacia arriba mig@ntque en espafsélir significa pasar de

dentro a fuera. En vez de utilizar la palatmigar que significa dirigir la vista a un objeto, seimbl

la palabraguardar (25%) que en espafiol indica tener cuidado de &igdarlo y defenderlo, y la

gue corresponde a la palabra italignardareque significa mirar. Otros ejemplos que aparecen so

letra (17,9%),sembra(14,3%) ycaldo (10,7%) y sus definiciones se encuentran en l&aTaly el

porcentaje de todos los falsos amigos encontrauts @imera tarea se encuentra en el Grafico 22.

b) Préstamo

Grafico 23: Porcentaje de préstamos encontrados en la priareaa
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Tabla 4: Lista de préstamos encontrados en la primera twda traduccion al espafiol

PRESTAMO ESPANOL
lunga, lungo, lungi (14 largo
sud (8) sur
guanto (7) cuanto
e (5) y
capelli (5) pelo
irresponsabile (5) irresponsable
guaranta (5) cuarenta
bionda, biondi (4) rubio
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bevo (4) bebo
tedesco (4) aleman
vestito (4) vestido
aspetto/ aspettando (4) espero
lettera (3) carta
ma (3) pero
scale (3) escaleras
zucchero (3) azucar
caffe (3) café
mondiale, mondo (2) mundial, mundo
esame (2) examen
specialmente (2) especialmente
prossima (2) proxima
famiglia (1) familia
professoressa (1) profesora
aprile (1) abril
pare (1) parece
allegra (1) alegre
particolarmente (1) especialmente
ragazza (1) chica
sua (1) suya
seguente (1) siguiente
ore (1) horas
molto (1) mucho

En la primera tarea hay 32 casos del uso de préstdunos de los casos mas frecuentes son: la
palabra italiandungo (13,6%) y es equivalente a la palabra espdadj®, la palabrasuden vez de
sur en espafiol (7,8%) y la palalbn#io en vez de la palabit@ondo(3,9%)para referirse al color
del pelo. Otros ejemplos se pueden encontrar €raltéa 4 y el porcentaje de los préstamos se

encuentran en el Grafico 23.

c¢) Hibridismo

Gréfico 24: Porcentaje de hibridismos encontrados en la paraea
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Tabla 5: Lista de hibridismos encontrados en la primeraaaen la traduccion al italiano y al
espafiol
HIBRIDISMO TALIANO ESPANOL
finir (8) finire acabar/ terminar
linguas (7) lingue lenguas
alegra, allegre (6) allegro,-a alegre
escrive, scribe, escriviendo (6) scrivere escribir
pellos, capelos, capillos, pello, capelli pelo
pelos (5)
lungos (5) lunghi largos
scalas, escalas (5) scale escaleras
cuaranta, quarantas, quarenta,quaranta cuarenta
guarentas (4)
biondos (3) biondo rubio
espagnol (2) spagnolo espaiiol
profesoresa (2) professoressa profesora
mondiales (2) mondiale mundial
zucero, zuccar (2) zuccherg azucar
da cuando, de quando (2 da quando desde cuando
beviendo (2) bevendo bebiendo
emparas (1) impari aprendes
setimana (1) settimana semana
secunda (1) seconda segunda
esamen (1) esame examen
sopratodos (1) soprattutto sobre todo
stoy (1) sto estoy
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Hay 21 casos de hibridismo en la primera tareaiezrde utilizar las palabrasabar o terminarse
utilizé la palabrdinir (11,9%), inexistente en ambas lenguas, pero sedetn tipo de traduccién
de la palabra italianfinire. La palabrdenguaen italiano se dicknguay se tradujo erroneamente
escribiendolinguas (10,5%) También, para algunos casos hay varias traduioomo es el
ejemplo de la palabrascribir (ita. scriverg. Los participantes dieron diferentes opciones)(9%
comoescrive, scribe, escriviend@tro caso de diferentes traducciones es con ldEgbielo que

en italiano equivale a la palabcapelli y se trata de la forma en el plural. Los partictpa lo
tradujeron com@ellos, capelos, capillos, pello, pelfg5%). Otros ejemplos se pueden revisar en

la Tabla 5 tanto como el porcentaje en el Grafigo 2
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SEGUNDA TAREA

En la segunda tarea los participantes tuvierontraducir por escrito 26 palabras del croata al

espafiol. En este apartado vamos a analizar loesmae aparecen clasificados en categorias.

Gréfico 25: Porcentaje de tipos de errores cometidos en alidad en la segunda tarea
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Tabla 6: Los errores encontrados en la segunda tarediciasis en categorias

FALSO AMIGO

PRESTAMO

HIBRIDISMO

natura (14)

trovar (8)

treno (9)

ofrir, ofrer, offrir (7)

riso (7)

dimenticar (6)

bocca (6)

ugual, iguale (5)

aria (6)

saper (1)

quadro (5)

conoscer (1)

nervoso (5)

billeto (1)

neve (5)

imagine (1)

febbraio, febraio (5

bagno (4)

fiume (4)

forte (3)

libero (3)

sabato (3)

conoscere (2)

fuoco (2)

biglietto (2)

nero (2)

dipinto (1)

pittura (1)

fiama (1)
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En los resultados de la segunda tarea hay 29 cesesrores. No aparecio ningun tipo de falsos
amigos, mientras que el 75% de los errores sortgonés y el 25% son hibridismos (véase el
Grafico 25 y la Tabla 6)

a) Préstamo

Gréfico 26: Porcentaje de los préstamos encontrados en ladegarea
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Tabla 7: Lista de préstamos encontrados en la segundadarka traduccion al espafiol

PRESTAMO ESPANOL
natura (14) naturaleza
treno (9) tren
riso (7) arroz
bocca (6) boca
aria (6) aire
quadro (5) cuadro
nervoso (5) nervioso
neve (5) nieve
febbraio, febraio (5) febrero
bagno (4) bafio
fiume (4) rio
forte (3) fuerte
libero (3) libre
sabato (3) sabado
conoscere (2) conocer
fuoco (2) fuego
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biglietto (2) billete
nero (2) negro
dipinto (1) pintura
pittura (1) pintura
fiama (1) llama

El error que no cometié solamente un participab$6%6) es el uso de la palalvaturaen vez de
la palabranaturaleza En vez de escribir la palabir@n, se uso la palabra italian@no (10%). La
palabra italianaiso (7,8%) se usG en vez de la palabra espadiote. Para el porcentaje y otros

ejemplos véase el Grafico 26 y la Tabla 7.

b) Hibridismo

Grafico 27: Porcentaje de hibridismos encontrados en la segiamda
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Tabla 8: Lista de hibridismos encontrados en la segunds ten la traduccion al italiano y al

espaiiol
HIBRIDISMO  |ITALIANO ESPANOL
trovar (8) trovare encontrar
ofrir, ofrer, offrir (7) offrire ofrecer
dimenticar (6) dimenticare olvidar
ugual, iguale (5) uguale igual
saper (1) sapere saber
conoscer (1) conoscere conocer
billeto (1) biglietto billete
imagine (1) immagine imagen

En la segunda tarea hay 8 casos de hibridismoadfl mas comun es el préstatravar (26,7%),
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gue proviene de la palabra italiatravare que se adapté a la regla de formacién de verbos en
espafiol quitando lee final. Otro caso comun son los hibridisnadar, ofrer y offrir (23,3%) y son
la adaptacion de la palabra italiasfé&ire. Se usoé el hibridismdimenticar(20%), proveniente de la

palabra italiana@imenticare en vez de utilizar la palabodvidar. (Véase el Gréafico 27 y la Tabla 8)
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TERCERA TAREA

En la tercera tarea los participantes tuvierontcamucir oralmente 12 frases del croata al espafiol.

En este apartado vamos a analizar los errorespguecen clasificados en categorias.

Gréfico 28: Porcentaje de tipos de errores cometidos en alidad en la tercera tarea
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Tabla 9: Errores encontrados en la tercera tarea claddan categorias

FALSOS AMIGOS PRESTAMO HIBRIDISMO
burro (8) ospedal (11) independente ,
indipendiente (6)
bicicletta (8) segredo (5)
ristorante (8) pericolosos (4)
Zagabria (5) porqué (4)
e (5) malado (4)
segreto (4) nemigos (2)
noioso (4) paes (2)
bella (4) cucina (1)
sogno (3) far (1)
perché (3) princeso (ch) (1
malato (3)
domenica (2)
ora (2)
latte (2)
indipendente (2)
suo (1)
nonno (1)
pane (1)
festa (1)
paese (1)
qualcosa (1)
senza (1)
loro (1)
dicembre (ch) (1)
a volte (1)
pericolosi (1)
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qgualche volta (1)
adesso (1)
amico (1)

terra (1)
marito (1)

organizzando (1)
di lui (1)
nemichi (1)

En la tercera tarea aparece solamente un casolstes famigos (6,5%), 34 casos (69,1%) de
préstamo y 10 casos (24,4%) de hibridismo. En,tb&} 123 errores en la tercera tarea. (Véase el

Gréfico 28 y la Tabla 9)

a) Falsos amigos

Tabla 10 Falsos amigos encontrados en la tercera taredefonciones

DEFINICION ITALIANO ESPANOL DEFINICION

asho, aimal solipedo, como de
metro y medio de altura, de color,
por lo comun, ceniciento, con las
orejas largas y la extremidad de|la
cola poblada de cerdas

mantequilla, ranteca de la burro burro
leche de vaca

En la tercera tarea hay solamente un caso de falsigos y se trata de las palabtasro y
mantequilla.En vez de utilizar la palabmaantequilla 8 participantes utilizaron la palaboarro
gue en italiano indicanantequilla es decir, ranteca de la leche de vaca y en espdiuwto indica
asnq animal solipedo, como de metro y medio de alturagaler, por lo comun, ceniciento, con las

orejas largas y la extremidad de la cola pobladeed#as. (Véase la Tabla 10)
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b) Préstamo

Tabla 11: Lista de préstamos encontrados en la tercera &arda traduccion al espafiol

Gréfico 29: Porcentaje de préstamos encontrados en la téeresn
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PRESTAMO ESPANOL
ospedal (11) hospital
bicicletta [bificlétta] (8) bicicleta [Hikléta]
ristorante (8) restaurante
Zagabria (5) Zagreb
e (5) y
segreto (4) secreto
noioso (4) aburrido
bella [bélla] (4) bella [béa]
sogno [s§o] (3) suefio [sugb]

perché [perké] (3)

porque [porke]

malato (3) enfermo
domenica (2) domingo
ora (2) adesso
latte (2) leche
indipendente (2) independiente
suo (1) suyo
nonno (1) abuelo
pane (1) pan
festa (1) fiesta
paese (1) pais
qualcosa (1) algo
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senza (1) sin
loro (1) ellos
dicembre [diérmpre] (1) diciembre [diiémpre]
a volte (1) a veces
pericolosi (1) peligrosos
qualche volta [kwalke] (1) aveces
adesso (1) ahora
amico (1) amigo
terra (1) tierra
marito (1) marido

organizzando [organiddzando]

1prganizando [orgaféndo]

di lui (1)

de él

nemichi [nemiki](1)

enemigos [enemigos]

En la tercera tarea hay 34 préstamos. El caso mésente (12,9%) es el uso de palabra italiana

ospedal,en vez del uso de la palabra espafmapital Otro caso (9,4%) es la palabra italiana

bicicletta [bitficlétta], en vez de la palabra espafiikicleta [bifikléta]. También, se usé la palabra

Zagabria (5,9%) la version italiana de la capital de Croacia, Zagtel porcentaje de todos los

préstamos se puede ver en el Gréafico 29 y otrasaded préstamo se encuentran en la Thbla

c¢) Hibridismo

Gréfico 30: Porcentaje de hibridismos encontrados en la @teeea
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Tabla 12 Lista de hibridismos encontrados en la tercaeatan la traduccion al italiano y al

HIBRIDISMO ITALIANO

ESPANOL
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independente , indipendiente (6) independente independient
segredo (5) segreto secreto
pericolosos (4) pericolosi peligrosos

@D

porqué [porké] (4) perché [perké] porque [pork
malado (4) malato enfermo
nemigos (2) nemichi [nemiki] enemigos
paes (2) paese pais
cucina [cusina] (1) cucina [dina] cocina
far (1) fare hacer
princeso [prinéso] (1) principessa [prifipéssal] princesa

En la tercera tarea hay 10 casos de uso de himdiEn vez de la palabpeligrososapareceel
hibridismo pericolosos(13,3%)que es una adaptacion de la palabra italgerécolosi.En vez de
usar la palabranfermo/os participantes adaptaron la palabra italisadatoa la regla espafola de
formacion de palabras, usando el hibridismedado(13,3%) (Véase el Grafico 30 y la Tabla 12)
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CUARTA TAREA

En la primera tarea los participantes tuvieron traducir oralmente 26 palabras del croata al
espafiol. En este apartado vamos a analizar loesmae aparecen clasificados en categorias.

Grafico 31: Porcentaje de tipos de errores cometidos en alidad en la cuarta tarea
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Tabla 13 Los errores encontrados en la cuarta tarea iciagdds en categorias

FALSO AMIGO PRESTAMO  HIBRIDISMO

primo (4)

camera (11)

ator (2)

guerra (9)

cucina (2)

rosso (8)

frido (1)

finestra (8)

nubola (1)

gelato (7)

nome (7)

tranquillo (7)

aereo (6)

orecchio (6)

dente (6)

bianco (6)

magro (5)

domanda (5)

nuvola (5)

calmo (3)

sporco (5)

parola (3)

vento (3)

per/ad esempio (2

N—r

freddo (2)

cuchina (1)

En la cuarta tarea hay so6lo un caso de uso desfalsugos (3,2%), 21 casos (92%) de uso de

préstamos y 4 casos (4,8%) de uso de hibridismototal, hay 125 errores en la cuarta tarea.

a) Falsos amigos
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Tabla 14 Falsos amigos encontrados en la cuarta taredefariciones

DEFINICION ITALIANO  ESPANOL DEFINICION
primero, dcho de una persona  primo primo respecto de una persona, hijo o
o de una cosa: que precede a hija de su tio o tia

las demas de su especie en
orden, tiempo, lugar, situacion,
clase o jerarquia

Aparece un caso de falsos amigos y se trata dealabragprimo y primero. Cuatro participantes
utilizaron la palabrgrimo, en vez deprimerg causado por el hecho de que en italipnano
significa primero,dicho de una persona o de una cosa: que precededer@is de su especie en orden,
tiempo, lugar, situacioén, clase o jerarquia mientpae en espafiel primo se refiere a una persona, hijo o

hija de su tio o tia.

b) Préstamo

Gréfico 32: Porcentaje de los préstamos encontrados en ladasga
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Tabla 15: Lista de préstamos encontrados en la cuarta ¢éarématraduccion al espafiol

PRESTAMO ESPANOL
camera (11) habitacién
guerra [gwéa] (9) guerra [géa]
rosso (8) rojo
finestra (8) ventana
gelato (7) helado
nome (7) nombre
tranquillo (7) tranquilo
aereo (6) avion
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orecchio (6) oreja
dente (6) diente
bianco (6) blanco
magro (5) flaco
domanda (5) pregunta
nuvola (5) nube
calmo (3) tranquilo
sporco (5) sucio
parola (3) palabra
vento (3) viento
per/ad esempio (2) por ejemplo
freddo (2) frio
cuchina (1) cocina

En la cuarta tarea hay 21 casos (92%) de préstbimo.de los préstamos que aparecen mas
frecuentemente (9,6%) es el préstacdmneraen vez del uso de la palalbnabitacion. Algunos
participantes pronunciaron la palalggerra (7,8%) siguiendo las reglas italianas de pronuiam

En vez de decirojo, los participantes se expresaron en italiano, desah préstamaosso (7%).
También, se uso el préstariiwestra(7%) en vez dgentanala palabra espafiola. (Véase el Gréfico
32 y la Tabla 15)

c¢) Hibridismo

Gréfico 33: Porcentaje de los hibridismos encontrados enda&tarea
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Tabla 16: Lista de hibridismos encontrados en la cuarieatan la traduccion al italiano y al

espanol
HIBRIDISMO  ITALIANO ESPANOL
ator (2) attore actor
cucina [cusina] (2) cucina [culina] cocina
frido (1) freddo frio
nubola (1) nuvola nube

En cuanto al uso de hibridismos, hay solamentesdscy se trata del préstarator (33,3%), que
proviene de la palabra italiamdtore mientras que en espafol se dactor. En vez de la palabra
espafiolacocing dos participantes (33,3%) usaron el hibridistnoinaque es la adaptaciéon de la

palabra italian@ucina En cuanto alporcentaje y otros casos véase el Grafico 33 nltdall6.

7.3.3. Comparacion de la produccion escrita y oral

Visto que las primeras dos tareas se hicieron gotte y las segundas dos tareas oralmente, en este
apartado se va a comparar la produccion escritalycon el fin de evidenciar en qué tipo de

produccion los participantes cometen mas errores.

Grafico 34: El porcentaje de los errores hechos en la primerala tercera tarea

El nimero total de errores(%)

m La tarea hecha por escrito

M La tarea hecha oralmente

En la primera y en la tercera tarea los partidggmnuvieron que traducir 12 frases del croata al
espafiol, en una por escrito y en otra oralmente.eErafico 34 se puede notar que los
participantes cometieron mas errores por escrieoagalmente. En la tarea que hicieron por escrito

(la tarea 1) hay 198 errores en total (61,7% detard total de los errores en la primera y cuarta
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tarea) mientras que en la tarea hecha oralmentar@a 3) hay 123 errores en total (38,3%).

Tabla 17: La comparacion de los errores hechos en la tragtuescrita y oral de las frases en

porcentaje
58,6
60 A
50
40 -
2,1
30,2 M Total
30 - 6,5
0,9 M La tarea hecha por escrito
20 La tarea hecha oralmente
11,2
10 - 5
(o] T z
FALSOS PRESTAMO HIBRIDISMO
AMIGOS

En cuanto a la comparacién de los errores categlogz vemos en la Tabla 17 que hay mas falsos
amigos en la tarea hecha por escrito (8,7%) gque &rea hecha oralmente (2,5%). No hay gran
diferencia del porcentaje de préstamos. El 32,1%rd&es son préstamos hechos por escrito y el
26,5% hechos oralmente. Por ultimo, hay mas h#mds hechos por escrito (20,9%) que hechos

oralmente (9,3%).

Gréfico 35: El porcentaje de errores hechos en la segunddaycerarta tarea

%

M La tarea hecha por escrito

M La tarea hecha oralmente

En la segunda y en la cuarta tarea los particisamtgeron que traducir del croata al espafol 26

palabras, en una por escrito y en otra oralmemtéa Earea hecha por escrito (la segunda tarea) hay
120 errores (49% del nuamero total de errores heehda segunda y en la cuarta tarea) mientras
gue en la tarea hecha oralmente (la cuarta tassa)l 25 errores (51 %). Se puede concluir que no

hay gran diferencia en la cantidad de errores t&ehda segunda y en la cuarta tarea. (Véase el
Graéfico 35)
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Tabla 18: La comparacion de los errores hechos en la traftuescrita y oral de las palabras en

porcentaje
90 - 83,7
80 -
70 -
60 -
50 - 46,9 m Total
40 , M La tarea hecha por escrito
30 - La tarea hecha oralmente
20 - 14,75 5
10 A 1,6 1,6 .5
(0] T T
FALSOS PRESTAMO HIBRIDISMO
AMIGOS

En la Tabla 18 se nota que tampoco hay gran dife&xeatre la tarea hecha por escrito y la tarea
hecha oralmente en cuanto a errores categoriz&oda segunda tarea no hay falsos amigos
mientras que en la cuarta hay solamente 1,6% err&ie36,7% de los errores son préstamos
hechos en la segunda tarea, y en la cuarta sedeaté,9% errores. En el ultimo tipo de error, el

hibridismo, hay 14,7% errores en la tarea hechagaito y 12,2% errores hechos oralmente.
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7.4. DISCUSION

Los objetivos de la investigacion eran observaelogres I1éxicos en la produccién escrita y oral en
ELE que aparecen por la influencia del italiano offas palabras, se plantean los siguientes
objetivos especificos:
5. averiguar las actitudes de los alumnos sobre laein€ia de la lengua italiana en el proceso
de aprendizaje de ELE
6. detectar, clasificar y explicar los errores |éxiougs frecuentes que este tipo de aprendiente
comete en el proceso de aprendizaje de ELE
7. averiguar si este tipo de aprendiente comete niésesrléxicos en la produccion escrita u
oral
8. sacar conclusiones relevantes y, en base a estxepfposibles implicaciones de esta

investigacion para el campo educativo

La mayoria de los participantes considera que Bbdmiento de italiano facilita el proceso de
aprendizaje de ELE y les motiva a estudiarlo. Opigae adquieren mas facilmente de sus colegas
gue no conocen el italiano. Como ya se ha obsereada parte teorica del presente trabajo, la
psicotipologia (Kellerman, 1986 en Drier, 2004:11®) es uno de los factores que influyen a la
ATL y se refiere a la importancia de la percepaitah aprendiente sobre la distancia entre dos
lenguas y, por lo tanto, los procesos cognitivosedgefian un papel muy importante en el
aprendizaje de una lengua extranjera. De hechauaual italiano y el espafiol son las lenguas
afines, la percepcion de esa distancia tipologeckod participantes es significativa en el proaiso
ATL. Luego, los participantes declaran que son censes de los errores que cometen por la
influencia del italiano. Este hecho es evidentelaantareas que tuvieron que hacer oralmente
cuando habia casos en los cuales se sonreian ralsasge en italiano o decian claramente que
sabian que era una palabra italiana. Esto demugstraaunque no se podian acordar de la palabra
espafiola adecuada, eran conscientes de la inftudatitaliano. También, se puede notar que otro
factor también mencionado en la parte tedrica dislo/&n este caso y se trata del contexto
especifico (Cenoz, 2001:9). Los participantes saltjae el objetivo de la investigacion era
evidenciar la transferencia italiana y también aabjue la autora del presente trabajo conocia
ambas lenguas afines. Por lo tanto, al expresars@leano se sonreian cuando eran conscientes
gue se trataba de influencia italiana o preguntablanautora del presente trabajo cuando conocian
tanto la traduccion italiana como espafola pereaiman cual era la traduccion correcta. En cuanto

a las estrategias de aprendizaje de léxico, lascypantes declaran que en general no las usan, o



sea, raramente utilizan el diccionario italianoaggp y no traducen al italiano nuevas palabras que
han aprendido en la clase de espafiol. Tambiényarmaaiene el miedo de que se va a expresar en
italiano en la clase de espafiol. Acerca de Ultidessactitudes, el rol del profesorado desempefia un
papel muy importante. Necesitamos explicar a lasmabs que estudiar dos lenguas afines es una
ventaja en el proceso de adquisicion porque yagammel camino que tienen que recorrer y pueden
usar las estrategias de aprendizaje comparandsidtesnas de formacion de palabras de ambas
lenguas. De este modo, el miedo disminuye Yy llegarr conscientes de los aspectos positivos de
este tipo de aprendizaje. Es interesante obseogareksultados de la investigacion analizando el
factor de la competencia linglistica. Se ha deradstque si la competencia de L3 es menor, los
aprendientes transfieren mas elementos de losdiprees con nivel mas alto (Ringbom,1987, en
Ortega, 2008:125). Si nos fijamos a los resultadesios que la participante con el menor nimero
de errores (23), dado que de momento vive en Espiaiia la mayor competencia linguistica en
espafol (L3) aunque ha estudiado el italiano 8 afi@ espafol 6 meses. Por otro lado, la
participante con el mayor nimero de errores (74ndmento vive en Italia, ha estudiado italiano
20 afnos y el espafiol 2 afios. Por lo tanto, laatifga en el nivel de competencia linglistica entre
L2 y L3 es un factor tan importante como lo esaetdr de la exposicion a L2. La participante con
el menor numero de errores esta expuesta al italila®) una hora a la semana, mientras que la
participante con el mayor numero de errores egtaesta al italiano (L2) todo el tiempo dado que

vive en ltalia de momento.

En cuanto a la segunda parte de investigaciongeteetdron, se clasificaron y se explicaron los
errores |éxicos mas frecuentes que aparecen pofldancia del italiano. En total, aparecen 566
errores. La segunda parte de investigacion sedradds modelos de analisis: el analisis contrastivo
y el analisis de errores. Confrontando dos sisteinggisticos para determinar las diferencias y
similitudes entre dos lenguas y para prever lasulibdes que el aprendiente encuentra durante el
proceso de aprendizaje de una lengua extranjesaacercamos al andlisis contrastivo (Fries, 1945
y Lado 1957, en Calvi, 1981: 9). De hecho, hayreggara los cuales se predecia que aparecerian
(por ejemplo: el falso amigsalir las escaleras, el hibridisnp@ricolososo el préstamsud) Por

otro lado, haciendo el andlisis sistematico de dosres producidos por los participante, nos

acercamos al modelo de andlisis de errores (Cdrfléd, en Santos Gargallo, 2009:75).

El mayor nimero de errores son los préstamos esttas tareas. Como ya se ha notado en la
primera parte de la investigacion, los participanisan raramente estrategias de aprendizaje de
Iéxico comparando dos sistemas linguisticos, italig espafiol, y si observamos los resultados de

la segunda parte, vemos que el mayor nimero deesrsmn los préstamos, o sea, carecen del



conocimiento de vocabulario espafol y, por lo tamézurren al conocimiento de vocabulario
italiano. Luego, lo sigue el uso de los hibridism®e puede concluir que de verdad en el cerebro
humano existe una dotacién genética innata y qusteaxredes cognitivas con las cuales se
relaciona el conocimiento previo sobre la creadénpalabras en la LE. En estos casos, toda la
operacion de construir nuevas palabras produjoesy@ sea, hibridismos. Por ultimo, si bien no
menos importante, es el uso de falsos amigos. Haiwaas oportunidades de recurrir al uso de
falsos amigos pero todos los que aparecieron fugmmprevistos ya al inicio de investigacién. En
cuanto a la segunda parte de investigacion, seepoedcluir que la interferencia Iéxica de las
lenguas afines como es el caso de italiano y espadidrecuente y comun con este tipo de

aprendientes.

Por otra parte, aunque al inicio de la investigacé estableci6 la hipotesis de que aparecerian mas
errores en la produccion oral que escrita dadologigarticipantes en la produccion oral tenian
menos tiempo para pensar, los resultados mostlam@ntrario. En la primera y en la tercera tarea
los participantes tuvieron que traducir frases rdata a espafol, en una tarea por escrito y en otra
oralmente. En la primera tarea (hecha por esaro)etieron el 61,7% de total nimero de errores
hechos en estos dos ejercicios y en la tercera {@echa oralmente) cometieron el 38,3% de
errores. Vemos gque aparecen mas errores en lagsariga que en la parte oral. Por otra parte, si
comparamos la segunda y la cuarta tarea en lawerdn que traducir palabras aisladas, la
diferencia entre la parte escrita y oral es insicgmte. El porcentaje de los errores hechos en la
segunda tarea (hecha por escrito) es el 49%, ragqgtre en la cuarta tarea (hecha oralmente) es el
51%.

En conclusion, notamos que los alumnos muestrarsgue&onscientes de la cercania entre italiano
y espaiiol, que son familiarizados con las venta@asventajas de aprendizaje de ambas lenguas y
gue la interferencia léxica entre italiano y espaf@overdad aparece con este tipo de alumnos. Es
un hecho muy importante para el profesorado pomgpéca un nuevo tipo de aprendizaje que se
basa en la comparacién de dos sistemas linguistwostivos en la clase con el fin de facilitar el
proceso de aprendizaje de lenguas extranjerasay patar la fosilizacion de los errores. Es un
campo relativamente desconocido y poco investigeaio creemos que en el futuro la metodologia
de ensefianza y aprendizaje se va a desarrollae we&wan a establecer nuevas teorias sobre el
aprendizaje de lenguas extranjeras dado que el roudeelos aprendientes de mas de una LE va

creciendo de modo progresivo.



8. CONCLUSION CON IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

El tema de la influencia del italiano (L2) en ebgeso de aprendizaje de ELE (L3) queda aun
siendo poco investigado para dar soluciones biecigas. Como cada medalla tiene dos caras, por
una parte el conocimiento de italiano les motivestudiar el espafiol y les facilita el proceso de
aprendizaje y adquisicion, pero, por otra partecaiocimiento de italiano les causa muchas
equivocaciones lo que resulta muy dificil de resbh\No obstante, consideramos que es muy
importante que intentemos ayudar a los aprendient@sdo aparecen errores de este tipo. Hoy en
dia, hay siempre mas aprendientes de mas de saltengua extranjera y es imprescindible que
comparemos dos sistemas linglisticos cuando espas#ale y Gtil. Jessner (2008, en Gutiérrez
Eugenio, 2013:177) describe el papel de "un poofesiltilingliie”. Se trata de una persona que, por
un lado, es multilingiie, no acaba de estudiardiaguas que ya conoce o0 empieza a estudiar nuevas
lenguas y, por otro lado, tiene la capacidad, rbconiento y la formacion necesarias para ensefiar
varias lenguas. Dado que este tipo de profesor|esismo tiempo profesor y estudiante
multilingtie, entiende mucho mejor los procesos pieradizaje que recorren sus alumnos vy, de
hecho, puede predecir las dificultades con lassgugenen que enfrentar. De hecho, deberiamos
ayudar a los aprendientes a aprovechar al maximwalsferencia positiva y a combatir la
transferencia negativa con el fin de mejorar elcpso de aprendizaje. Recomendamos que el
profesorado empiece a introducir activamente eaxukd las experiencias y estrategias usadas en el
aprendizaje anterior de italiano. Se puede llevaalao de diferentes maneras y una de estas es
desarrollando la capacidad critica de los alumn@sdo se tienen que enfrentar con interferencias,
comparaciones y transferencias entre las lenguageritnos que se haga la comparacion con las
reglas de formacién de palabras en italiano y gafes cuando cometen errores apoyandose en el
conocimiento de italiano. Otra manera muy Util égeatir a los aprendientes cuando se encuentren
con falsos amigos porque a menudo concluyen quealabras existentes en ambas lenguas tienen
el mismo significado lo que no siempre es el cBso.Ultimo, consideramos que hay que cambiar la
actitud negativa hacia la transferencia entreaitaliy espafol y comenzar a utilizar la estrategia d
ensefianza de la etimologia que puede facilitaradeso de aprendizaje del Iéxico. Cuando se
evidencian relaciones y diferencias entre las lasgpero también entre las culturas, el alumno
enriqguece su aprendizaje con el conocimiento inggilstico e intercultural. Concluimos este

trabajo con una frase famosa: cuantas lenguashaéreos hombres vales.



9. APENDICE: EL CORPUS

INVESTIGACION DE LA INTERFERENCIA LEXICA DE LAS LEN  GUAS
AFINES: LA INFLUENCIA DEL ITALIANO EN LAPRODUCCION  DE
ELE

Primera parte

OSOBNI PODACI

Spol  M/Z
Dob

Godine ¢enja talijanskog jezika

Godine &enja Spanjolskog jezika

Tjedna izlozenost talijanskom jeziku
Tjedna izlozenost Spanjolskom jeziku

Drugi jezici koje ste &ili:




UPITNIK

Za sljedete izjave o procesu &enje Spanjolskog jezika, zaokruzite odgovor koji

najvise odgovara Vasem iskustvu.

0 = nikad

1 =rijetko

2 = ponekad
3 =cesto

4 = uvijek

1. Znanje talijanskog jezika olakSava procésnja Spanjolskog jezika.

01234
2. Znanje talijanskog jezika me motivira n&enje Spanjolskog jezika.
01234
3. Spanijolski jezik je siniji talijanskom nego hrvatskom jeziku.
01234
4. Pri slusanju ¢itanju Spanjolskog jezika lakSe razumijem zahvafugznanju talijanskog jezika.
01234
5. Smatram da lakSe usvajam Spanjolski jezik oddakoji nisu tili talijanski jezik.
01234
6. Kad me profesor na satu Spanjolskog jezika p®zioojim se déu se izraziti na talijanskom
jeziku.
01234
7. Kad se Zelim usmeno i pismeno izraziti na Sgakgmm, razmisljam na talijanskom jeziku.
01234

8. Svjestan/sna sam kad prilikom usmenog i pismé&ragavanja na Spanjolskom jeziku
pogrijeSim zbog znanja talijanskog jezika.
01234

9. Kad prilikom usmenog i pismenog izrazavanja pengolskom jeziku pogrijeSim zbog znanja
talijanskog jezika, odmah se ispravim.
01234



10. Nastojim diti na pogreSkama koje su izazvane znanjem takpggezika.
01234
11. U razgovoru s izvornim govornikom Spanjolskenka, trazim da me se ispravi ukoliko
koristim talijanske rijéi.
01234
12. Bez problema raspoznajem razliku idomn@ravila tvorbe rijéi talijanskog i Spanjolskog jezika.
01234
13. U pismenom izrazavanju radim greSke zbog znatjanskog jezika.
01234
14. Pri &enju vokabulara Spanjolskog jezika, piSem prijemadalijanski jezik.
01234
15. Koristim talijansko-Spanjolski gaik.
01234
16. Nakon Sto se pismeno izrazim na Spanjolskorkyeprovjeravam jesam li zabunom napisaol/la
rije¢ na talijanskom jeziku.
01234
17. U usmenom izraZzavanju radim greSke zbog zrtahjanskog jezika.
01234
18. Pri usmenom ponavljanju vokabulara Spanjolgkailka, izgovaram istu rifena talijanskom
jeziku kako bih ugio/la razlike.
01234
19. Ako se pri izrazavanju na Spanjolskom jezikumugyu sjetiti odréene rije&i, pokusam se sjetiti
iste na talijjanskom jeziku i prevesti ju na Spaskol
01234
20. Zbunjuju me rij& koje postoje u oba jezika a imaju r&ih znaenje.
01234



SEGUNDA PARTE

1. Traduzca las frases siguientes de craa espanol.

a) PiSem pismo prijatelju.

b) U travnju je vru ¢e, pogotovo na jugu Spanjolske.

c) Njegova mama zeli zavrsiti s poslom do sljedeg tjedna.

d) Od Sest satiéekam tvog brata.

T4

e) Koliko vremena Wwis Spanjolski?

f) Penjem se uz stepenice.

g) Haljina je dugacka i koSta ¢etrdeset eura.

h) Pijem kavu sa Séerom sa svojom obitelji i gledam TV.

i) Cini se da je jako vesela djevojka ali jako neodgovoa.

J) Engleski, Spanjolski i njematki su svjetski jezici.



k) Drugi razred uvijek piSe ispit u travnju.

[) Profesorica ima dugu i plavu kosu.

2. Traduzca las palabras siguientes de croata a esjol.

croata espafiol

veljaca

gdje

znati

kupaonica

viak

poznavati

subota

nervozan

snazan

priroda

crn

slobodan

zrak

usta

riza

isti

ponuditi

pronagi

voda

vatra




karta

slika

zaboraviti

shijeg

rijeka




3. Traduzca oralmente las frases siguientes de ctaaa espafiol.

a) U nedjelju idu u kino bez njegovogrijatelja.

b) Neprijatelji su opasni.

c) Zivot je lijep.

d) Muz i Zena idu u restoran biciklom.

e) Koliko je sati?

f) Kruh, maslac i mlijeko su u kuhinji.

g) Tajna je da organiziraju zabavu u Zgrebu u prosincu.

h) Hrvatska je nezavisna zemlja.

i) Princezo, ti si moj san.

i) Moj djed je ponekad dosadan.

k) U bolnici je jer je bolestan.

)] Sad Zelim nesto raditi.



4. Traduzca las palabras siguientes de croata a esjol.

croata espafiol

miran

pitanje

prvi

glumac

prljav

oblak

zub

bijel

godina

hladno

sladoled

ime

uho

soba

mrsSav

crven

prozor

rije ¢

rat

na primjer

vjetar

kuhinja

mama

posao

zrakoplov
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