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SAZETAK

Ovladavanje vokabularom jedna je od temeljenihasaéta kako u usvajanju prvog jezika
tako i u w&enju stranog jezika. Temeljeni je cilj ovoga radaga pruZziti uvid u pristupe
leksikoj kompetenciji u trima suvremenim udzbenicimargpkskog kao stranog jezika. U
radu ¢e se najprije pojasniti pojam lekke kompetencije, a potorde se prikazati neki od
natina kojima se u suvremenoj nastavi leékai kompetencija u razitim etapama nastavnoga
procesa razvija. U nastavike se usporediti pristupi razvoju leidse kompetencije u trima
suvremenim udzbenicima namijenjenim pawvanju Spanjolskog kao stranog jezika. U
posljednjemée se dijelu rada, polag@eod iznesenih teorijskih spoznaja i analize nastav
materijala, predloziti neke aktivnosti ponavljarkajima se Zeli poboljSati ovladavanje
vokabularom. Analizom p®tnih stupnjeva udZbenika i radnih biljeznica Spkskjog kao
stranog jezikauefna 1, Gente Nueva Ediciom Anaya ELE Intensivo 1L2) primijetili smo
da zadaci potrebni za ponavljanje vokabulara n@woliho zastupljeni u tim prignicima, pa
se recikliranje obrenog vokabulara prepuSta nastavnicima. Budia je ponavljanje
vokabulara neophodno kako bi se informacije mogdaraniti u dugorénom panéenju,
predlozili smo nekoliko zadataka ponaviljanja koji $& mogli upotrijebiti u nastavi
pripremnog i temeljnog stupnja Spanjolskog kaonsigajezika te tako ,osvjeziti“ lek&ko

znanje denika koji se tek suséa s novim jezikom.

Klju¢ne rijeti: leksicka kompetencija, Spanjolski kao strani jezik, oala@hje vokabulara



RESUMEN

El dominio de vocabulario es uno de los elemensesi@ales en la adquisicion no solo de la
primera sino también de la segunda y/o lengua mjet@ Por lo tanto, el objetivo
fundamental de este trabajo pretende proporcioamnacion sobre la competencia léxica en
tres manuales contemporaneos del espafiol comodexganjera (E/LE). En primer lugar, el
trabajo va a aclarar la nocion de la competenciecdéy mostrar algunos procedimientos
didacticos actuales en los que la competenciadéiclas diferentes etapas de ensefianza se
desarrolla. Luego, se compararan los enfoquesgbatesarrollo de la competencia Iéxica en
tres manuales contemporaneos de E/LE. A partioslednceptos teodricos presentados y del
analisis de materiales didacticos, la ultima paat@ sugerir algunas actividades de repeticion
para la mejora del dominio del léxico. A la horaat®lizar los manuales de E/LE en los
niveles acceso y plataform8uyefia 1, Gente Nueva Ediciory Anaya ELE Intensivo ¥ 2),
concluimos que no hay suficientes actividades mhraepaso del vocabulario adquirido.
Puesto que el repaso léxico es indispensable cdim @éle que la informacion Iéxica se
almacene en la memoria a largo plazo, proponemas actividades de repaso que se podrian
utilizar en el aula de los niveles acceso y platafy “refrescando” el conocimiento Iéxico de

los alumnos que se encuentran con el nuevo idioma.

Palabras clavecompetencia Iéxica, espafol como lengua extrangefquisicion de

vocabulario
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1. INTRODUCCION

Gracias a las investigaciones cognitivas que emtuti manera en la que dominamos el
vocabulario, el campo de la ensefianza del vocabutar crecido mucho. El dominio del
vocabulario forma parte integral de la competemcemunicativa y como tal se trata del
componente esencial en el desarrollo de la comigrehsctora, la comprensiéon auditiva, la
expresion oral y la expresion escrita. La adquéside muchos conocimientos Iéxicos, como
el tamafio del vocabulario, la profundidad del comgnto del vocabulario y la organizacion
Iéxica, deberian ser muy importantes para los desgnautores de métodos (Nation, 2001;
Singleton, 2000). La cualidad del conocimiento d¢éxiconsta de una amplia gama de
caracteristicas fonolégicas, morfologicas, sintésti semanticas y fraseoldgicas. Ademas,
Nation (2001) ha fomentado una lista de variosstige conocimientos léxicos que uno debe
poseer para que pueda dominar el vocabulario. fiéaié en cuenta, se puede concluir que el
dominio de la competencia léxica es un reto naddda superar.

Los manuales didacticos son los materiales quedatadlamente influyen en el proceso de
adquisicion y aprendizaje y, cuando son usadosuadamente, constituyen una herramienta
util para los docentes y el alumnado. Los estuiidavia no han respondido claramente sobre
lo que deberian hacer los docentes para mejomelcimiento del vocabulario de la lengua
extranjera de sus alumnos (Ketabi y Shahraki, 204dfion (2001) argumenta que la fluidez
de vocabulario viene acompafada con tareas y @atigs significativas. De todos modos,
cuando hablamos sobre la ensefianza del vocab@ariel aula de espafol como lengua
extranjera (E/LE), s6lo un tercio de los profesatesespafiol ensefia el vocabulario en sus
clases, segun Miguel Garcia (2005).

Asi que, en primer lugar, este trabajo pretende uwhar idea de la situacion actual del
desarrollo de la competencia léxica de E/LE. Erncizto, los objetivos de este estudio son:
aclarar la nocion de la competencia léxica, modusrprocedimientos didacticos actuales
relacionados con la ensefianza y el aprendizaje adabulario, precisar qué tipo de
actividades léxicas fomentan la adquisicion de baolzio y comparar las maneras en las que
tres manuales contribuyen al desarrollo de la coemge Iéxica. Después de analizar, entre

otros, el componente de reciclaje del vocabuldradaremos de sugerir algunas actividades



de repaso que ampliaran la representacion del utarad en la clase de E/LE con el fin de

contribuir al dominio de la competencia Iéxica.



2. MARCO TEORICO

Seria l6gico empezar el trabajo que trata el temlavdcabulario con la definicion del
concepto mas basico, la palabra. La revision digelatura revela que no existe la definicién
universal del concepto, aun mas, el acuerdo sabréefinicion depalabra es dificil de

conseguir, segun argumenta Singleton (2000), del@ddas perspectivas fonoldgica,

ortogréfica, semantica y gramatical del problema.

Ya que parece evidente que las palabras no lagiusdeonsiderar aisladas de otros aspectos
de la lengua, en los estudios actuales sobre abwtario se diferencian los conceptos entre la
palabra y la unidad léxica. La primera se definm@al “segmento del discurso unificado
habitualmente por el acento, el significado y paysatenciales inicial y final* (Diccionario
de la Real Academia Espafola); mientras que lanslzgas “la unidad base que se identifica
semanticamente con una unidad conceptual” (Bra285 en Lewis 1997:217). Basicamente,
se trata de la unidad que esta integrada por unmasopalabras en base del valor semantico y
el espacio entre las letras no es necesariamedtgitaitacion de la unidad semantica. Como

tal, en este trabajo se usara la denominacion aeidad Iéxica.

Tras definir y explicar la tipologia de la unidagkita (2.1), es necesario decir como se
organizan estas unidades en la mente del hablanwegunda lengua (2.2). Aun mas, la
competencia léxica de segunda lengua (L2) se pdederibir de dos manerasuantas
unidades léxicas el alumno necesita saber, es, ddcuriterio cualitativo (2.2.1.) yué
conocimientos el aprendiz de la lengua extranjel@edener, el criterio cualitativo (2.2.2.).

2.1. Unidades léxicas y su tipologia

Gbémez Molina (2004:2) define la unidad Iéxica cofiaounidad de significado en el lexicon
mental, la cual sirve como elemento vehiculadoraeultura del espafiol y puede estar
formada por una palabra [...] o por varias”, por gmlibro, matasanosmuchas gracias
libertad de prensap dar gato por liebre Gomez Molina explica que, después de haber
procesado la informacidn recibida, el hablantertelangua “categoriza y organiza los signos
linglisticos en diferentes unidades o segmentdsdgX...] y asi los almacena en su Iéxico

mental” (GOomez Molina, 2004:1). En otras palabtas,unidades Iéxicas son los elementos
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minimos para la comunicacion interpersonal que adlldnte de cualquier lengua posee.
Michael Lewis (1997), el autor de una de las presgmetodoldgicas para la ensefianza y
aprendizaje del léxico, identifica cuatro diferentipos basicos del vocabulario de una

lengua. Estas categoriaselementos léxico@oz i.lexical item$ son:

(1) las palabras (la categoria mas amplia que conl@snenidades que se encuentran

aisladas);

(2) las colocaciones (el concepto en el que ciertaabpad ocurren simultaneamente

con gran frecuencia como, por ejemmonducir el cochg

(3) las expresiones fijas (normalmente expresionesasoyt usadas en la lengua
hablada que suponen no solo saludos sociales sinthién expresiones

idiomaticas, com@ buenas horas, mangas verjjes

(4) las expresiones semifijas (expresiones con sigwifis transparentes que permiten

un poco de variacion en su estructura, por ejenimhoar medidas

En su opinion, las primeras dos categorias de el@méexicos, es decir, las categorias de las
palabras y las colocaciones se deberian trataedasprincipio, o mas bien, desde el nivel
inicial. Por otro lado, las Ultimas dos categomakas categorias de las expresiones fijas y
semifijas facilitan la fluidez de los aprendicesles niveles méas altos, como intermedio y

avanzado (Lewis, 1997).

En cuanto al Iéxico de la lengua espafiola, Gémelin®da tratado de establecer una
tipologia de unidades Iéxicas, a pesar de queasésitan tan estructuradas que les hace dificil
de segmentar” (2004:20). La misma dificultad lacdégn Carter y McCarthy (1988:38) y
advierten el “caos evidente” del lexicdn de unaylen Tomando como referencia el esquema
ya mencionado de Michael Lewis, Gébmez Molina (Gérivestina, 2004) también basa su
tipologia en el criterio de menor a mayor compbgjidEs decir, el esquema avanza desde los
elementos léxicos aislados hasta el sistema fragieol ya que “nuestro cerebro también
almacena segmentos de frases o partes largas detiatho como un todo”. Palabras,
colocaciones, compuestos sintagmaticos, expresioli@saticas y férmulas rutinarias son



los cinco grupos fundamentales en el tratamiergtersiatico del léxico espafiol (Gomez
Molina, 2004:5-17):

a) el primer grupo corresponde con el mismo grupo deig, pero en vez de
enumerar solamente las unidades aisladas cpadabras simples y
compuestas GOomez Molina también incorpor@ementos gramaticales,
siglasy palabras abreviadas

b) las caracteristicas del siguiente bloque, da®cacionesdel espafiol actual,
son, segun GoOmez Molina, la coocurrencia frecuelas, restricciones
impuestas por el uso tradicional y el cierto gratio flexibilidad. Aqui
encontramos sintagmas comaonar una decisian

C) sin embargo, loscompuestos sintagmaticospresentan mayor grado de
idiomaticidad del grupo anterior, porque son camstiones mas fijas que

funcionan con un sentido Unicioyta madura, convocar la reuni@n

d) siguen losmodismoso expresiones idiomaticaczomomatar dos pajaros de

un tiro, es decir, las construcciones que admiten muy glbesacion;

e) finalmente,férmulas rutinarias son las que el aprendiz del espafiol puede
reconocer de manera intuitiva, ya que en su lengaterna también existen
estructuras comde acuerdoo Encantado de conocertéfa que estas
férmulas facilitan al hablante que salude, agraaledé el pésame u ordene,
este bloque es de gran importancia para la compat@oemunicativa del

aprendiz.

Desde el punto de vista metodologico, Gomez Mo(R@04) dice que es necesario que el
tratamiento de palabras y formulas rutinarias eogpielesde el nivel elemental del
aprendizaje. No obstante, el tratamiento de colonas, compuestos sintagmaticos y
expresiones idiomaticas puede iniciarse en ese onisivel, pero el nivel intermedio se
considera mas oportuno, al tiempo que en el niahzado el conocimiento de estas unidades

Iéxicas se profundizara, asegura Gomez Molina jibid



2.2 El lexicon mental de L2

Después de elaborar el concepto de la unidad léyieada explicar cbmo se estructuran estas
unidades en la mente de un hablante. El hecho @eléoglhablantes educados conocen mas de
diez miles unidades léxicas de su lengua matemaegen evocar cierta unidad en menos de
un segundo, ha hecho creer a los investigadorelaquente tiene querganizarlas palabras

de cierta manera, es decir, en la manerkexiedn Esta organizacion de unidades Iéxicas en

la mente de cada individuo se llafegicon menta(McCarthy, 2001).

Lexicones el anglicismo de la palabra griega que significcionarioy lo usan los linguistas
para referirse a los aspectos de la lengua quelasanan al vocabulario (Singleton, 2000).
Igual que el diccionario ofrece datos sobre la pnaracion, clase de palabras, etimologia,
derivaciones y significados de las palabras, etfexde cada hablante de una lengua contiene
varias informaciones sobre las unidades léxicas. d@mocimiento del léxico es el lexicdn
mentaly precisamente de ello depende en gran medidacelde una lengua (Singleton,
2000).

Segun Singleton (2000) en la adquisicion y el pgaogento de los lexicones mentales de las
lenguas materna y extranjera existen muchas semagjafonologicas, semanticas y
asociativas. El explica que la relacién entre gicttn mental de lengua materna (LM) vy el
lexicon mental de L2 depende de como las unidadesido adquiridas, 1o bien que se saben

y hasta qué punto se percibe la semejanza enee ell

Dadas las limitaciones de este trabajo, no podeprar en detalle la compleja creacion

del lexicon mental, pero nos vamos a dedicar aadpsctos cruciales en este proceso. Tal y
como resume Schmitt (1997), el aprendizaje detters estimulado con la creacion de redes
entre unidades léxicas. Por eso, es necesario aamiemcantidad de unidades Iéxicas nuevas,

igual que la informacion sobre las unidades yatexiss.



2.2.1. Criterio cuantitativo: ¢ Cuantas unidades léixas uno debe saber?

Una cuestion esencial, tanto del lexicon mentalacem la adquisicion del vocabulario de un
idioma extranjero, es la cantidad de palabras gaprendiz debe saber. Las investigaciones
del vocabulario de los hablantes nativos sugierenlgs aprendices extranjeros deben saber
un gran numero de palabras de la lengua objetm loer estudios que se basan en la
frecuencia dicen que esto no es asi, explicandcatpusas palabras son mucho mas utiles
gue otras (Nation, 2001). En efecto, aqui Natiomrguenfatizar la correlacion entre el uso
frecuente y la utilidad de las palabras. McCar280() también acentia que algunas palabras
son mas usadas en el idioma que otras, demostrareden cualquiecampo Iéxicavoz i.
lexical field)(es decir, unidades léxicas relacionadas con ummtema), palabras basicas o
esenciales (voz icore word$ suelen ser las mas frecuentes o también que palalsras
suelen usarse con mas frecuencia gracias a sucptda ser utilizadas en una amplia gama

de situaciones.

Por consecuencia, Nation (2001) distingue palaldas alta frecuencia, vocabulario

especializado y palabras de baja frecuencia:

a) Las palabras de alta frecuencia forman un grupo impprtante, tan importante
gue una considerable cantidad de tiempo se dgestar por parte de docentes y
aprendices. El tiempo dedicado precisamente agespe es justificado por alta
frecuencia, cobertura y variedad. En general, &abpas de alta frecuencia son tan
importantes que vale la pena hacer todo lo quedtm®entes y aprendices son

capaces de hacer para aprenderlas;

b) El vocabulario especializado contiene las palal@eadémicas y las palabras
técnicas que deberian ser tratadas bastante tieenp@l aula. Cuando el
vocabulario técnico es también de uso frecuentedtentes deberian ayudar a
sus alumnos para que vean las semejanzas y diEseeatre significados
diferentes. Uno de los ejemplos seria la paldi@aco el tipo de asiento, la
institucion en la que se deposita el dinero, caojude peces que van juntos en

gran namero, etc.;
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c) Finalmente, las palabras de baja frecuencia debseiatratadas, como una manera

para la ampliacion del vocabulario existente.

2.2.2. Criterio cualitativo: ¢ Qué uno debe saber e una unidad léxica?

La distincion entre lo receptivo y productivo esauhe las maneras de distinguir tipos de
conocimiento del vocabulario que se basa en la jseaee entre, por un lado, las destrezas
receptivas de audicidn y lectura y, por otro lads, competencias productivas escritas y
orales. Nation (2001) explica que lo receptivo tpiigecir recibiendo ehput de la lengua,
escuchando o leyendo con el objetivo de enten@gnpest Lo productivo se refiere a nuestra

produccion de lengua escribiendo o hablando.

También existen los conceptos que suelen usarse simdnimos para lo receptivo y lo
productivo: lo pasivo para leer y escuchar y lavagbara escribir y hablar (Laufer, 1998). No
obstante, las habilidades de leer y escuchar implimas caracteristicas que lo pasivo,
observa Nation (2001). Basicamente, el uso delludesio receptivo implica la percepcion
de la forma de la unidad léxica mientras escuchiasy obtienes el significado. El uso del
vocabulario productivo implica la intencion de exgar el significado hablando o escribiendo

y la produccién de la unidad Iéxica hablada o &scri

Los términos de recepcion y produccion del vocamulaubren todos los aspectos del
entendimiento de una unidad léxica, segun Nati@®1R El afirma que el conocimiento
receptivoimplica el reconocimiento de las formas escritargl; el conocimiento de las
relaciones gramaticales con otras unidades léxycdas colocaciones; la frecuencia de
aparicion de la unidad y su uso adecuado seguorgéxto (registro, estilo), asi como el
conocimiento del concepto que representa y lasiasones con otras unidades. Por otro
lado, el conocimientoproductivo presupone la capacidad de pronunciar y escribir
correctamente una unidad Iéxica, de usarla de magexmaticalmente correcta en los
contextos adecuados, de utilizar bien las colooasioy de sustituirla adecuadamente si es

posible.
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Marta Higueras (2004) afiade que conocer una ur@&ada también significa conocer el
registro donde tiene mas posibilidades de apar¢éaetp en la lengua escrita como en la
lengua hablada. Ademas, la autora defiende queorgemido cultural, usos metaféricos,
frecuencia de uso, pertenenciaepresiones institucionalizaday equivalencia en otras
lenguas que conozcamos también implican el coneatmidel vocabulario. Para englobar
todos los aspectos importantes del aprendizajsndainidad |éxica, aqui ofrecemos una lista
clara de caracteristicas o “subaprendizajes” relesgpor Izquierdo Gil (2004:46-47):

a) reconocer la unidad Iéxica cuando se oye y salb@upciarla,

b) reconocer la forma escrita de la unidad Iéxicaryapaz de escribirla,

c) reconocer la morfologia de la unidad léxica, esrdexs morfemas que la forman,
relacionar dichas partes con su significado, asicceer capaz de formar la unidad

|éxica utilizando los morfemas correctos,

d) reconocer las diferentes acepciones o significadssr capaz de reproducir la

unidad léxica para expresar su significado seg@oriexto,

€) reconocer su categoria gramatical,

f) conocer las estructuras sintacticas en las quespaggatecer y sus restricciones

g) reconocer y ser capaz de producir otras unidadesasoque se relacione desde el
punto de vista del significado (sindnimos, antérsmcohiponimos, hiperénimo,

etc.) (relaciones paradigmaticas),

h) reconocer y ser capaz de producir las unidadesdgxion otras unidades con las

cuales tipicamente suele combinarse (“colocacigmekiciones sintagmaticas),

! Segun Marta Higueras (1996:113), las expresiamstitcionalizadas son las frases de caracter g por
ejemplo,claro que si, todavia no, un momento por favontsiénterrumpir, encantada de conocerle...
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i) conocer la adecuacion pragmatica de una unidadaléxila situacion o contexto

comunicativo (segun el lugar, el interlocutor,rtencion, etc.),

J) conocer su frecuencia de uso,

K) conocer a qué registro pertenece vy utilizarla ensituiacion adecuada,

[) saber qué informacion cultural transmite para wmaunidad linguistica,

m) saber si pertenece a alguna expresion idiomatigstitucionalizada,

n) reconocer y saber qué unidades estan restringdidiéscarso oral o escrito,

) conocer sus equivalentes en otras lenguas.

En definitiva, dominar por completo una unidad ¢éxirequiere conocer un gran numero de
rasgos que, evidentemente, el aprendiz no pueshdasde una sola vez. Teniendo en cuenta
lo dicho por los autores, conocer una unidad |éxngadica, en el plano mas general, tener una
gran cantidad de informacion o conocimientos retatia la forma, el uso y el significado. A
pesar de que los investigadores mencionados sdeenguir el vocabulario receptivo del
vocabulario perceptivo, hay que considerarlo comd'aontinuum” (Gémez Molina, 2004:

1), es decir, no por separado.
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3. ESTADO DE LA CUESTION

Durante las ultimas tres décadas, la percepciénabelbulario en la ensefianza y aprendizaje
de lenguas ha cambiado drasticamente y los inaekiigs han mostrado mucho interés por el
tema (Ketabi y Shahraki, 2011). De hecho, “los distisobre la ensefianza del vocabulario
estan actualmente de moda*“, asegura Marta Hig(208g:5). Por eso, han sumergido varias
metodologias eficientes para la ensefianza y amagadiel vocabulario (Ketabi y Shahraki,
2011). A partir de ahi, la cuestion es como esifitado el contenido léxico en el aula de
E/LE.

Nos toca describir brevemente unos enfoques astyal@as direcciones que la ensefianza de
lenguas ha seguido desde la aparicion de las metgpds comunicativas en los afios ochenta.
Para empezar, describiremos las caracteristicasipales del enfoque comunicativo y su
vision de la importancia del vocabulario. Hoy ea,d& ensefianza comunicativa de idiomas
sigue teniendo el papel fundamental en la amplimagale manuales y otros recursos
didacticos (3.1.1.). Ademas, ha influido en muchuzdelos de ensefianza de idiomas que
apoyan el mismo método comunicativo sobre la emzzfide lenguas (Richard y Rodgers,
2001), por ejemplo, el enfoque por tareas y elagudmrientado a la accién.

Dedicaremos dos apartados al documéméoco comun europeo de referendan el fin de
describir las aportaciones principales del enfaap@ptado por el Consejo de Europa (3.1.2.)
y su tratamiento de la competencia Iéxica (3.1Tanbién nos toca explicar el componente
Iéxico en un documento muy importante para la earsedi de E/LE, éPlan Curricular del
Instituto Cervantes (3.1.4.). Al final, introducisitas aportaciones mas importantes en cuanto
a las estrategias y la tipologia de actividadeseslabensefianza y aprendizaje de vocabulario
(3.2).
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3.1. Contenido, planificacion y didactica del Iéxic o

3.1.1. Ensefanza orientada a la comunicacion

Ya que en los afios setenta se llamé la atenciéa Bnportancia de la competencia

comunicativa, el método que ha dominado las Ultideasdas es e€nfoque comunicativo

Se trata del enfoque en el que la lengua se pemibeipalmente como un sistema de

comunicacién cuyos objetivos son la habilidad darusn lenguaje apropiado para un

contexto social determinado y la gestién del proais negociacién de significado con los

interlocutores (Ketabi y Shahraki, 2011). El profesrea una situacion que los estudiantes
tienden a encontrar en la vida real. A diferenagbrdétodo audio lingual de la ensefianza de
idiomas, que se basa en la repeticion y ejercielbenfoque comunicativo puede dejar a los
estudiantes en suspenso en cuanto al resultado efergicio de clase, que variara en funcién

de sus reacciones y respuestas (Xia, 2010).

Las simulaciones de los contextos determinadod aprendizaje de lenguas permiten a los
alumnos crear las oportunidades para el uso acténtreativo del idioma. La motivacion de
los aprendices para aprender viene de su desemntdenicarse de manera significativa sobre
temas significativos y por eso, las funciones dietgua se enfatizan mas que las formas,
trabajando desde el principio todas las destremgdisticas: comprension oral, comprension
escrita, produccion oral y produccion escrita (Bids y Rodgers, 2001). Dado que el
hincapié esta en el alumno expresando sus prag@sciones a traves de la lengua, en lugar
del foco explicito a la lengua, el enfoque comutivcaestimula la ensefianza centrada en el
alumno (Xia, 2010).

Con su énfasis en la fluidez sobre la precision gnfoque en el fomento de los alumnos para
comunicar sus mensajes e intenciones utilizandadosrsos linguisticos disponibles para
ellos, el vocabulario no ha sido una preocupacidmcipal de esta metodologia y le dio el
estatus secundario, impartido principalmente comoya al uso del lenguaje funcional,
piensa Decarrico (2001 en Ketabi y Shahraki, 20&f)general se supone que el vocabulario
se hace cargo de si mismo; por lo tanto, se sugoeeno hay necesidad de ensefianza de
vocabulario directa (Schmidt, 2000 en Ketabi y $akih2011).
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Por otra parte, Gonzalez Rodriguez y Sanchez Manf20808:110) consideran que las
actividades comunicativas enriquecen el aprendidajevocabulario porque “favorecen la
negociacion sobre el Iéxico desconocido, propoariaim contexto, ofrecen la oportunidad de
gue los alumnos presten atencién a determinadwosni@s al observar como sus compafieros

los usan y, finalmente, permiten usar el |éxicorndeera productiva durante la actividad”.

Hasta ahora hemos explicado las teorias de EllshbAy Nation, Gonzalez Rodriguez y
Sanchez Manzano. Todas estas teorias basicameplteaexque el uso de este enfoque
facilita a los alumnos ser conscientes de su lexio@ntal, mejorar la cualidad de uso de
nuevos términos y “desarrolla[r] un conocimientaaliegiistico sobre el funcionamiento de

la lengua meta“ (Gonzéalez Rodriguez y Sanchez Man2808:110)

Ademas del elemento comunicativo, Richards y Ro{081) acentian la necesidad de las
actividades en las que la lengua se utiliza paxetla cabo tareas utiles. Es decir, el enfoque
comunicativo también apoya la ensefianza de la éebhgsada en tareas. De hecho, dentro del
método comunicativo, en los afios ‘80 apareceerdbque por tareasque estimula la
comunicacion real en el aula para los alumnos ‘“goetienen oportunidad de usarla en
situaciones auténticas” (Motero Perca, 2004:1).c&ssiderada logica esta modificacion,
porque ambos enfoques comparten unas caractesibtisicas, por ejemplo, las actividades
de la comunicacion real y el uso de la lengua flexear a cabo las tareas significativas
(Willis, 1996 en Richard y Rodgers, 2001).

La tarea es una pieza completa del trabajo en dase anima a los aprendices que
comprendan, manipulen, produzcan e interactlien Embua meta, mientras que su atencion
estd centrada en el significado mas que en la fgho@an, 1989 en Richard y Rodgers,
2001). En cuanto al rol del vocabulario, enfoquetpeeas considera unidades léxicas el foco
del uso y del aprendizaje de lenguas. Es decitesra no solo en palabras, sino también en
expresiones, partes de oracion y colocaciones @Ric Rodgers, 2001). En general, el
Iéxico no se trabaja en si mismo, sino en interé@sntbmunicativos de alta frecuencia como,

por ejemplo, los saludos, la compra o los acontecitos pasados.
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3.1.2. Enfoque deMarco comun europeo de referencia

El enfoque orientado a la accion es el enfoque fgaecobrando un papel cada vez mas
importante gracias a las pautas en el documentmraldo por el Consejo de Europa, el

Marco comun europeo de referenchlli se llamaEnfoque adoptadoy su objetivo principal

es proporcionar un método para el aprendizajendaf@anza y la evaluacién que se aplique a
todas las lenguas de Europa. Los planteamientagdsddel enfoque se describen en el

segundo capitulo dMCER(2001:9), diciendo que:

El uso de la lengua —que incluye el aprendizajenpcende las acciones que realizan las
personas que, como individuos y como agentes sscialesarrollan una serie de
competencias tanto generales como competencias comunicativas linguisticas en
particular. Las personas utilizan las competengias se encuentran a su disposicion en
distintos contextos y bajo distintascondiciones y restricciones con el fin de realizar
actividades de la lenguague conllevarprocesospara producir y recibitextos relacionados
con temas en ambitos especificos, poniendo en juego lestrategias que parecen mas
apropiadas para llevar a cabo taseas que han de realizar. El control que de estas aesio
tienen los participantes produce el refuerzo oddifitacion de sus competencias.

Es imprescindible destacar que el concepto de &aredVCER (2001:10) no supone ninguna
novedad en la didactica de lenguas extranjerasugasq define como “[c]ualquier accion
intencionada que un individuo considera necesara ponseguir un resultado concreto en
cuanto a la resolucion de un problema, el cumpfitoiele una obligacion o la consecucién de

un objetivo”.

Sin embargo, hablando del concepto de actividagetadengua nos toca explicarlas en
diferencia a lo que tradicionalmente se considéarcuatro destrezas: comprension lectora,
expresion escrita, comprensién oral y expresion. dth MCER (ibid.) dice que ‘“[l]las
actividades de la lengua suponen el ejercicio deolapetencia linglistica comunicativa
dentro de un ambito especifico a la hora de procg=ma forma de comprension o de
expresion) uno o mas textos con el fin de procesartarea“ y por lo tanto, las distintas
actividades de la lengua incluyen la comprensidal @ escrita), la expresion (oral o escrita),
la interaccion y la mediacion. En comparacion @mdctividades del enfoque comunicativo

de los afios ochenta y noventalilERacentia mas la funcionalidad.

A base de esto, llegamos a la conclusiéon de quenfelque orientado a la accién para la
adquisiciéon del lenguaje considera la comunicacidmo una actividad social disefiada para

llevar a cabo tareas especificas. SeguMEER (2001), el usuario como agente social,
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hablante intercultural y aprendiente autonomo egT& las tres dimensiones imprescindibles
en el desarrollo del aprendiente de una lenguamgetna. Este usuario va a actuar en una
cultura diferente y por eso le servird no solog linguistico de la lengua sino también los
componentes sociolingliistico y pragmatico. Usan@s kompetencias generales y
comunicativas, el usuario es capaz de interachupendientemente en una amplia gama de

situaciones y contextos.

Concretamente en el nivel Al (acceso), la escalaatjideNiveles comunes de referendael
MCER(2001:26)dice que el usuario

[e]s capaz de comprender y utilizar expresioneslientas de uso muy frecuente, asi como,

frases sencillas destinadas a satisfacer necesidiedgpo inmediato. Puede presentarse a si
mismo y a otros, pedir y dar informacion persoréita sobre su domicilio, sus pertenencias
y las personas que conoce. Puede relacionarserda &emental siempre que su interlocutor

hable despacio y con claridad y esté dispuestoperar.

Concretamente en el nivel A2 (plataforma), la esgibbal deNiveles comunes de referencia
del MCER(ibid.) dice que el usuario

[e]s capaz de comprender frases y expresiones a@dresuente relacionadas con areas de
experiencia que le son especialmente relevantésrrtincion basica sobre si mismo y su

familia, compras, lugares de interés, ocupacicetes). Sabe comunicarse a la hora de llevar a
cabo tareas simples y cotidianas que no requieéangue intercambios sencillos y directos de
informacion sobre cuestiones que le son conocidaabituales. Sabe describir en términos
sencillos aspectos de su pasado y su entorno,oa®d cuestiones relacionadas con sus
necesidades inmediatas.

El enfoque orientado a la accién enfatiza la impuria de actividades de la lengua que se
realizan tanto en el aula como fuera de ella. $maggo, el concepto del usuario como

agente social y autbnomo representa un importaage adelante en el ambito de la didactica
de las lenguas extranjeras, ya que se acentua @ragmatico de la lengua y la capacidad de

interactuar en varios tipos de discurso.

En consecuencia, el modelo de la competencia caativa del alumno comprende tres
componentes: el linguistico, el sociolinguisticelypragmatico. Segun MCER (2001:13),

“[cl]ada uno de estos componentes comprende, enretoncconocimientos, destrezas y
habilidades”. Las competencias linglisticas supdnsnelementos de la lengua como un
sistema complejo, es decir, incluyen las compessndéxica, gramatical, semantica,

fonologica, ortografica y ortoépica. Las normas odetesia, las normas que ordenan las
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relaciones entre generaciones, sexos, clases pgaqeiales y la codificacion linglistica de
determinados rituales fundamentales para el fuaomento de una comunidad son las
normas sociales que afectan a la comunicacién entreras, por eso la importancia de las
competencias sociolingulisticas. El uso funcionallak recursos linglisticos se obtiene
mediante las competencias pragmaticas que se dlésaen “las interacciones y los entornos
culturales” MCER 2001:14).

Antes de pasar al apartado dedicado a la compaténgca en eMarco Comunnos queda
describir las escalas de los niveles basicos cepecto al desarrollo de la competencia
linglistica general. El nivel acceso brevemente dige el usuario “[t]iene un repertorio muy
basico de expresiones sencillas relativas a daisopales y a necesidades de tipo concreto”
(MCER 2001:107), mientras que el usuario en el nivaigbbrma (ibid.):

[tliene un repertorio de elementos linglisticosiduss que le permite abordar situaciones
cotidianas de contenido predecible, aunque genendémtiene que adaptar el mensaje y
buscar palabras. Produce expresiones breves yalgsitcon el fin de satisfacer necesidades
sencillas y concretas: datos personales, acciomdmdtubles, carencias y necesidades,
demandas de informacion. Utiliza estructuras siita@s basicas y se comunica mediante
frases, grupos de palabras y formulas memorizddageairse a si mismo y a otras personas, a
lo que hace, a los lugares, a las posesionesTietee un repertorio limitado de frases cortas
memorizadas que incluye situaciones predeciblessugervivencia; suelen incurrir en
malentendidos e interrupciones si se trata de itunc8n de comunicacion poco frecuente.

3.1.3. Competencia léxica en MICER

En el apartado anterior hemos visto que la compitdéxica segun édlarco comun europeo
de referenciaes establecida como parte de la competencia $itigéii mejor dicho, el
subcomponente de la competencia comunicativa. Asleseadefine como el “[cJonocimiento
del vocabulario de una lengua y la capacidad p#lzano y se compone de elementos

léxicos y elementos gramatical§2001:108).

El Macro comun(2001) propone el siguiente esquema, divididoa@nategorias principales:

1. Los elementokexicos

a) Expresiones hechas, que se componen de variasrgmlgbe se aprenden y se
utilizan como un todo. Incluyen:

Expresiones fijas:
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- Exponentes directos de funciones comunicativas
- Refranes, proverbios, etc.
- Arcaismos residuales
Modismos; a menudo:
- Metaforas lexicalizadas
- Intensificadores, ponderativos o epitetos
Estructuras fijas
Otras frases hechas, como:
- Verbos con régimen preposicional; por ejempliveverse a...
- Locuciones prepositivas; por ejemplzelante de

Régimen semantico: expresiones que se componenlaergs que se utilizan juntas

habitualmente;

b) Polisemia: una palabra puede tener varios sentdissntos. Estas palabras
incluyen miembros de las clases abiertas de palalsustantivo, verbo, adjetivo,
adverbio, aunque éstas pueden incluir conjuntasdéxcerrados (por ejemplo: dias de

la semana, meses del afo, pesos y medidas, etc.).

2. Los elementogramaticales(que pertenecen a clases cerradas de palabras):

articulos, cuantificadores, demostrativos, pron@sbrpersonales, pronombres
relativos, adverbios interrogativos, posesivos, pgseiones, verbos auxiliares,

conjunciones.

Finalmente, eMCER (2001) ofrece los descriptores de cada nivel estadd para (1) la
gradaciéon del conocimiento de vocabulario y para |2 capacidad de controlar ese
conocimiento. Ya que este trabajo se centra enil@les acceso y plataforma, mencionamos
solamente los descriptores para los niveles acggdataforma (Al y A2). La riqueza de
vocabulario del alumno en el nivel acceso signifjaa tiene un repertorio basico de palabras
y frases aisladas relativas a situaciones concretak alumno en nivel plataforma tiene
suficiente vocabulario para expresar necesidadeswmicativas basicas, satisfacer
necesidades sencillas de supervivencia y desemselven actividades habituales y en

transacciones cotidianas que comprenden situacignésmas conocidos. En cuanto al
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dominio del vocabulario, no hay descriptor disptmibn el nivel acceso, mientras que el
alumno en el nivel plataforma domina un limitadpemtorio relativo a necesidades concretas

y cotidianas.

En el capitulcEl aprendizaje y la ensefianza de la lengsmexplica que el desarrollo de las
competencias linglisticas de los alumnos es uncesgandamental e indispensable del
aprendizaje de lenguas extranjeras y, por consitpliese ofrecen las mejores formas de
facilitar este aprendizaje. Las formas para patbikl desarrollo de vocabulario, segun el
MCER(2001), son:

a) mediante la simple exposicion a palabras y expnesidiechas utilizadas en textos
auténticos de caracter hablado y escrito;

b) mediante la busqueda en diccionarios por parte atl#hno, o preguntando el

vocabulario a los alumnos, etc., segun sea neoesatareas y actividades concretas;

c) mediante la inclusién de vocabulario en un conteptr ejemplo: con textos del
manual, y, de este modo, mediante la subsiguientdizacion de ese vocabulario en

ejercicios, actividades de explotacion didactita, e

d) presentando palabras acompafadas de apoyo visudeo#r, a través del método
directo (imagenes, gestos y mimica, acciones deativsts, representaciones de

objetos reales, etc.);

e) mediante la memorizacion de listas de palabras,atompafadas de su traduccion;

f) explorando campos semanticos y construyendo “mapaeptuales”, etc.;

g) ensefiando a los alumnos a usar diccionarios bémgdiccionarios de sindénimos y

otras obras de consulta;

h) explicando estructuras Iéxicas y practicando sicapbn (por ejemplo: formacion de
palabras, composicion, expresiones de palabrasiortdas, verbos con régimen
preposicional, modismos, etc.);
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i) mediante el estudio mas o menos sistemético destiatd distribucion de los rasgos
semanticos en L1 y en L2 (semantica contrastiva).

3.1.4. El componente léxico en EICIC

El Plan Curricular del Instituto Cervantes facilita la planificaciénrdgcular de la lengua
espafola desarrollando las descripciones y recomc@ntes del previamente desciiarco
Comun Europeo de Lenguagn la serie de tres volumenes este documénkiituto
Cervantes, 2007:37):

presenta un tratamiento sistematico de los mageriacesarios para preparar los objetivos y
los contenidos de los programas de ensefianza stélio Cervantes. Pero asimismo se ha
desarrollado con la idea de proporcionar una héergten Util a los profesores de espafiol de
todo el mundo. Afianzar la calidad de la ensefi@mzia red de centros del Instituto Cervantes
es, pues, el objetivo inmediato de esta publicagéro también responde a la obligacion que
el Instituto Cervantes tiene de contribuir al deslbr de programas para la mejora de los
instrumentos de andlisis y descripcidn del espafiol.

Esa amplia gama de materiales esta dirigida y psedede gran utilidad para todos los
profesionales relacionados a la ensefianza, el dipegm y la evaluacion del espafiol como
lengua extranjera. BPlan Curricular contiene cinco componentes e inventarios realgado
desde la perspectiva de la comunicacion. Quedaaa@sigue las descripciones de los
inventarios no pretenden ser tratados teoricos) simas pautas pedagogicas y practicas
(ibid.):

eComponente gramatical Inventarios: gramatica, pronunciacién y prosodia,

ortografia.

eComponente pragmatico-discursivo Inventarios: funciones, tacticas y estrategias

pragmaticas, generos discursivos y productos tedua

eComponente nocional Inventarios: nociones generales y nociones efqexi

eComponente cultural Inventarios: referentes culturales, saberes ypootamientos

socioculturales, y, habilidades y actitudes intkuocales.

eComponente de aprendizajelnventario: procedimientos de aprendizaje.
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El componente Iéxico esta incluido en las categodia la competencia gramatical y de la
categoria nocional “El componente gramatical inelugs inventarios que desarrollan el
tratamiento de los distintos subsistemas de laukerggggun el canon tradicional si bien las
cuestiones de léxico, que aparecen imbricadasacgramatica en el modelo de analisis que
se ha comentado antes, reciben un tratamientoidhudizado desde un enfoque nocional”
(ibid.).

Es mas, ePCIC emplea la idea deocion (los conceptos a los que el hablante se refiere al
realizar un acto de habla) en vez de usar el comadgl vocabularioy la divide en dos
inventarios - lasiociones generaleguese refieren a conceptos abstractos y son necesarias
en todo contexto de comunicacion, yhagiones especificague suelen referirse a objetos y
realidades concretas y estan mas asociadas a getdas situaciones comunicativas (ibid.).
Para ilustrar brevemente los inventarios de loglag/acceso y plataforma, a continuacion
mostraremos dos cuadros (Tabla 1 y Tabla 2) quar&rcomo ejemplos de la nocion

general sobre las cantidades y de la nocion eggesiibre la alimentacion:

Tabla 1. Nocién general, Blan Curricular del Instituto Cervantes (2007:351)

2.2. cantidad relativa
[v. Gramatica 6.]

Al A2
= gente » botella de, vaso de, paquete de, caja de, lata de, barra
= precio de
= mMas, menos » todo el mundo
Mas pan, por favor. » mas/menos ~ de + [numero cardinal]
= mds ¢ menos En Ia sala habia mas de diez personas.

Tiene mas o menos 25.000 habitantes.
muy, mucho

bastante, poco
Tengo bastante dinero en el bolso.
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Tabla 2. Nocion especifica, Blan Curricular del Instituto Cervantes (2007:409)

5.3. Alimentos

[v. Nociones generales 5.10.]

Al A2

= came, pescado, fruta, verdura, leche, huevas, pan lechuga, tomate, zanahoria

» bocadillo, sandwich, hamburguesa pldtano, manzana, naranja
patata, ajo, ceballa, perenl

queso, yogur, mantegquilla, mayonesa, salsa

merluza, salmadn, sardina, atin, gambas

pasta, arroz

chocolate, galletas, cereales

azucar, sal, pimienta, aceite

carne de ~ ternera/cerdo/ coerdera/pollo
filete

» jamon =~ serrano/York

helado de ~ chocolate/fresa/vainilla

tarta de ~ manzana/crema/chocolate

3.2 Estrategias Y tipologia de actividades léxicas

En este apartado nos concentramos en las estmtegietividades en cuanto al aprendizaje
del vocabulario. A partir de ahi consideramos apwtmencionar que el aprendizaje de
unidades |éxicas pasa por diferentes etapas. Gdiudina (2004) propone la siguiente
clasificacion:

e Exposicion a la lengua (comprension o interprétaci

e Prictica y retencion (memoria a corto plazo)

e Uso y mejora (fijacion, memoria a largo plazo ytilezacion)

3.2.1. Estrategias de aprendizaje de L2

La definiciobn de la estrategia de aprendizaje a#tila en este capitulo es la definicion de
Rubin (1987 en Schmitt, 1997), la que se refiereualquier conjunto de operaciones,
medidas, planes y rutinas utilizadas para facildaasbtencion, almacenamiento, recuperacion
y uso de informacién. La adquisicién y las estriaiegle aprendizaje de la lengua extranjera
pueden describirse dentro de la psicologia cogniiRubin, 1987 en lzquierdo Gil, 2004),
puesto que el marco teorico cognitivo acentla ‘didez de los procesos mentales como
herramientas utiles en la adquisicion de un idiextsanjero” (Vivanco, 2001:185).
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Después de la revision bibliografica (Schmitt, 1,9@¥Malley y Chamot, 1999; GOmez
Molina, 2004), hemos visto que aparte de las egfiad cognitivas, que implican la
manipulacion de la informacién en una tarea inntadi@an el fin de adquirir o retener esa
informacion a corto y largo plazo (O'Malley y Chamit999), los investigadores mencionan
las estrategias metacognitivas y socioafectivablaéy y Chamot (1999) explican que las
metacognitivas sirven para planear, regular y ewaél proceso de aprendizaje de manera
eficiente y las socioafectivas son las estrategigstratan las relaciones interpersonales y las
gue controlan las propias limitaciones emociondRessulta dificil determinar las estrategias
mas eficaces, asegura lzquierdo Gil (2004), perimfmrtante es elegir y combinar las que
concuerdan con los factores como el estilo de dpraje de los alumnos o el tipo de las

unidades léxicas estudiadas.

En cuanto a las estrategias para el aprendizaypaibulario, Schmitt (1997) reivindica que
actualmente falta una lista completa o taxonomiasteategias centradas en el léxico. No
obstante, muchos investigadores (Schmitt, 1997erQ2008; Higueras, 2004) defienden la
validez de la creacidén de redes entre las unidiEdésas con otras conocidas, por ejemplo,
relacionando palabras a través de la categoria agiah (Schmitt, 1997). Durante el
aprendizaje del vocabulario esa estructuraciorebe dstablecer involucrando varios sentidos
(oido, vista)o “formatos de presentacion (texto, imagenes)” ¢0<2008:40). Marta Baralo
(1999 en Oster, 2008:37) también acentlua la impodade las técnicas que favorecen
relaciones entre unidades léxicas, a través destagaciones:

e morfoldgicas (derivacion y composicion);

e semanticas (hiponimia e hiperonimia; sinonimiantoaimia; polisemia; campos semanticos

y asociativos);

e |éxicas (cognados, expresiones idiométicas);

e discursivas (conectores textuales, segun losrggne

e pragmaticas (seleccién léxica condicionada por Vasiables de la situacion de

comunicacion).
Es necesario que esta creacion de redes asociativess deje al olvido, ya que éste es el que
mas dificulta la adquisicion (Higueras, 2004). Era® palabras, no basta solamente presentar

el vocabulario nuevo, sino también reforzar el apizaje en la fase de consolidacion.
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Vivanco (2001) propone que los profesores de idslogueden conseguir, por ejemplo, por

medio de juegos de palabras, puzles, iconos o wigalgtro elemento valido.

Ademas, para impedir el olvido que ocurre prontspdés de la presentacion y la
consolidacion de vocabulario, los docentes debeajaitar el sistema de las revisiones
periodicas estructuradas y aplicarlas a intervaioscientes (lzquierdo Gil, 2004). A
diferencia de la fase de consolidacién que se ipeadhmediatamente después de la
presentacion, el reciclaje se refiere a los repaebs/ocabulario adquirido a lo largo del
aprendizaje.

Parece que a la hora de aprender nueva informaednayor parte del olvido se produce
poco después del final de la sesion de aprendiagpués de esta pérdida, la curva de olvido
disminuye (Fig. 1). Segun Schmitt (2010), la cudeaolvido en la Figura 1 indica que es
fundamental contar con una sesion de revisién gdespués de la sesion de aprendizaje, pero
mucho menos esencial conforme pasa el tiempo. @n gé memoria explicito propone
revisiones 5-10 minutos después del final del pleride estudio, 24 horas mas tarde, una
semana mas tarde, un mes después, y finalmentedsmes tarde (Russell, 1979 en Schmitt
2010). De esta manera se minimiza el olvido (Fg. 2

Grafico 1. El modelo tipico de olvido (Schmitt 2010

Amount
remembered

Time ——
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Grafico 2. El modelo de olvido con practicas (Sah2010)

Amount
remembered

Time ——

Aungue todavia no se ha demostrado cual es laaeggtrale aprendizaje del vocabulario de la
segunda lengua mas util para el dominio de vocabulivanco, 2001), la psicologia
cognitiva indudablemente subraya la importancialage estrategias memoristicas. Ellas,

concluye Izquierdo Gil (2004), posibilitan la megode la retencién y el recuerdo de la
informacion Iéxica.

3.2.2. Actividades de aprendizaje del vocabulario

Una de las aportaciones mas importantes en losagtafios es el enfoque Iéxico de Michael
Lewis. En los principios Iéxicos, Lewis proponditda de la tipologia de actividades basicas
(1997:86-141):

* identificar ;

» emparejar partes de las colocaciones, expresiones, linedgldgo estereotipico;

e completar los espacios vacios de colocaciones;

* categorizar segun las pautas sugeridas por el docente;

« ordenar las palabras en el orden mas probable;

« eliminar la palabra que no pertenece.

Sin embargo, este trabajo mencionara los tiposctieidades propuestos por Pé&vi Taka

(2008), clasificadas en dos categorias princip#éegresentacion y la consolidacion. La fase
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de presentacion de nuevas unidades léxicas impli@nsefianza verbal o mediante soportes
visuales sobre la forma y el significado. La autemamera actividades siguientes: conectar
las unidades de L2 con su equivalente en L1, definsignificado (ofreciendo sinénimos,

antonimos, ejemplos...), presentar en el contextoedarlas directamente con los objetos o

fendmenos reales y estimular la participacion aatie los alumnos.

En cuanto al repaso y la consolidacion de las deisiééxicas, Paki¢ Taka (2008) propone:
repetir mecanicamente las unidades, copiarlas,puakami(por ejemplo, agrupar las unidades),
integrar unidades nuevas, crear imagenes mentwesr(redes semanticas con, por ejemplo,
diagramas), personalizar (con experiencias persspalidentificar las unidades (con
crucigramas o acertijos), recordarlas de memonsarlas productivamente (completar las

oraciones o usar las unidades Iéxicas en conversscb juegos).

Las actividades mas apropiadas para el nivel Inic@amo comenta Schmitt (1997), son
sencillas y contienen menos contexto, porque ekmahtadicional les puede distraer a los
alumnos, por ejemplo, listas de palabras resultamejor para los principiantes, pero el
alumnado méas avanzado se beneficia mas de lasrgalebntextualizadas. Gomez Molina
(2004) afiade que procedimientos ludicos y técnasciativas (mapas mentales, pares
asociados imagen-palabra, asociaciones contextualgstas, parrillas, etc.) favorecen mas el
incremento del lexicon en los niveles iniciales.eAds de las relaciones asociativas,
Higueras (2004) propone la categorizacion y el e@mmo las técnicas que se deben aplicar

con los principiantes.
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4. CORPUS Y METODOLOGIA DE ANALISIS

Después de haber explicado las nociones generddassayportaciones metodoldgicas, nuestro
propésito es investigar si los manuales de E/Licapllas planteamientos ya mencionados en
las partes anteriores del trabajo. Este apartaghoutard los criterios para la seleccion de los
manuales que son el objeto de este estudio (dekgribira el corpus elegido (4.2) y expondra

las preguntas que usaremos como pautas en elisuw@lisstos manuales (4.3.).

4.1. Criterios de seleccion

Ya que nos interesa si diferentes enfoques de espamo lengua extranjera influyen en el
tratamiento de la competencia léxica, hemos esoogas diferentes manuales de espafiol
como lengua extranjera que se usan actualmentaseaulas de E/LE. Para lograr nuestros
objetivos, nos concentraremos al andlisis a basecwddro criterios: nivel, enfoque

metodologico, materiales, fecha de publicacion.

Como ya hemos mencionado, el foco de este tralsagbteatamiento del Iéxico en los niveles
iniciales. Por eso, nuestro primer criterio son nosnuales que corresponden a los niveles
acceso (Al) y plataforma (A2), segun Mhrco comudn europeo de referencibuestro
segundo criterio de seleccién implica ver comordiiees enfoques tratan el vocabulario.
Hemos optado por los enfoques actuales en la emzzill@ espafiol ya explicados en la parte
tedrica, los enfoques comunicativo, por tareasgntado a la accion. Casi todos los manuales
abarcan una gran variedad de materiales impresosles y sonoros, como libro del alumno,
cuaderno de ejercicios, libro de profesor, audis Gic. No obstante, nosotros tomaremos en
cuenta los materiales impresos que los alumnossit@écey usan mas, es decir, el libro del
alumno y el cuaderno de ejercicios. Finalmentejremos en cuenta la fecha de publicacion

de los manuales.

Antes de dedicarnos al ya mencionado objeto deis@atambién hemos de indicar la
informacion basica sobre los manuales. Esto supangerar los materiales del manual no

analizados, autores, la editorial, adaptacion dehual alMCER o el PCIC, niumero de
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unidades, numero de revisiones de unidades, oayadiz de cada unidad y apéndices en el

libro del alumno.

4.2. Descripcion del corpus de andlisis

Suefia 1

El método Suefiafue elaborado y puesto en practica en el afio 206§iéndose a los
profesores y estudiantes de espafiol como lenguangia desde el Nivel Inicial hasta el
Nivel de Perfeccionamiento. Se trata del enfoquauwocativo que busca la participacion
constante y activa de los alumnos y sigue las pad& Plan Curricular del Instituto

Cervantes.

Suefa Icorresponde al primer nivel y quiere que los aatuds que se acercan por primera
vez al espafol, segun los autores, “alcancen ungetencia linglistica basica que les
permita desenvolverse eficazmente en situacionédiammas” (Alvarez et al., 2000:i). El libro
del alumno estd compuesto de 10 unidades, divididados ambitos cada una, en las que se
atienden todos los niveles linguisticos (gramatgaléxicos y fonéticos), que se trabajan en
contextos funcionales. Cada unidad termina compattado cultura” nuestra maneraCada
tres unidades se incluye uReecapitulacionpara revisar lo aprendido. Finalmente, el libro
termina con lagranscripciones el Glosario. El Cuaderno de ejercicios &iena lofrece al
profesor y al estudiante diversos ejercicios yatdides que trabajan los mismos contenidos
del Libro del alumno para reforzar lo aprendidoetraula o para ampliar los contenidos

tratados.

Gente Nueva Edicion 1

La nueva edicion (2004) de este manual de espafiob dengua extranjera aparece en tres
niveles delMarco comun europeo de referendidl-A2, B1 y B2) para jovenes y adultos.
Gente Nueva Ediciéhasa sus secuencias didacticas en el enfoquaneaist con actividades
de disefio auténticamente comunicativo que, come d#c pagina Web del método,
“promueven un aprendizaje de la lengua significatyvcentrado en el alumno” (Peris y
Balenas, 2004:1).
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En este trabajo analizaremos el Libro del alumnel yibro de trabajo de&sente Nueva
Edicién 1de los niveles acceso y plataforma. Cada unasderlee unidades del manual esta
dividida en cinco seccioneg&ntrar en materia, En contexto, Formas y recursbareasy
Mundos en contactd_as actividades de cada unidad atienden los et linglisticos y
nociofuncionales y se dirigen a una motivadoraatdirgal. Al final del Libro del alumno se
encuentran eConsultorio gramaticgl Consultorio verbale indice de verbasEl profesor
usuario de este manual tiene a su disposicion pertagio de materiales que acompafian y
complementan el Libro del alumno y el Libro de &jab Libro del profesor y La biblioteca de
Gente (DVD).

Anaya ELE Intensivo 1 y Anaya ELE Intensivo 2

Es un curso de espafol destinado a estudiantesg®we a adultos que “no disponen de
tiempo suficiente para seguir un curso regular resté® y quieren aprender o mejorar el
espafiol en un breve espacio de tiempo”. El mangaédas pautas del MCER, la progresion
de contenidos propuesta por el ac®lain Curricular del Instituto Cervantes y trata el

enfoque metodologico orientado a la accion en tregeles, Al, A2 y BIl.

Con la intencion de actuar de acuerdo con el mitde los niveles acceso y plataforma,
hemos tenido que optar pénaya ELE Intensivo,lque corresponde a Al,Anaya ELE
Intensivo 2 que corresponde al nivel A2. El analisis de ambesles no esta de mas, porque
estan previstos para menos horas de clase. Caelaseicompone de diez unidades, de dos
lecciones cada una, lo que significa que este joadnaalizard en total 20 unidades de este
método. Los contenidos linglisticos y funcionales mresentan con actividades de
presentacion y practica y terminan con una taresl gsquema funcional y gramatical.
Ademas de las diez unidades didacticas, cada diralumno incluye transcripciones de las

audiciones, apéndice gramatical, Glosario y al@a@d.
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Informacion basica

Descripcion interna

Tabla 3. Descripcion del corpus de andlisis

ANAYA ELE
SUENA 1 GENTE 1 INTENSIVO 1
ANAYA ELE
INTENSIVO 2
Materiales Libro del alumnoy | Libro del alumnoy | Libro del alumnoy
analizados Cuaderno de Libro de trabajo Cuaderno de
ejercicios ejercicios
Libro del profesor, | Libro del profesor, | Libro del profesor,
Materiales Audiciones, Libro del Audiciones (CD), La| Audiciones (CD)

complementarios

alumno, Audiciones,

biblioteca de Gente

del manual Cuaderno de (DVD)
ejercicios
Maria Angeles Ernesto Martin Perig Maria Angeles
Alvarez Martinez Neus Sans Balenas| Alvarez Martinez
Ana Blanco Canales Ana Blanco Canales
Autores Maria Luisa Gémez Maria Jesus Torrens
Sacristan Alvarez
Nuria Pérez de la Clara Alarcén Pérez
Cruz
Editorial Grupo Anaya, Difusion, Barcelona | Grupo Anaya,
Madrid Madrid
Afo de 2000 2004 2010
publicacion
Enfoque comunicativo comunicativo comunicativo

metodoldgico

(enfoque por tareas

(orientado a la

accion)
Adaptacion al | PCIC MCER ambos
MCER o PCIC
Nivel inicial Al-A2 Aly A2
Numero de 10 11 20
unidades
Numero de 3 0 4

revisiones de
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unidades

Apéndices en el| Transcripciones, Consultorio Transcripciones,
libro del alumno | Glosario gramatical, Apéndice gramatical
Consultorio verbal | Glosarioy

expresiones

Organizacion de| 2 &mbitos yA 5 apartados 2 lecciones e
cada unidad | nuestra manera Informacion
funcional y
gramatical

4.3. Objetivos y metodologia de analisis

Este apartado nos sirve para presentar la manela qure analizaremos el tratamiento del
Iéxico en los manuales seleccionados para poderndietar después como se presenta la
didactica del léxico. Teniendo en cuenta las coeet ya planteadas en la parte tedrica, los
objetivos de andlisis del trabajo trataran la caemma léxica, es decir, el proceso de la

adquisicién y el aprendizaje de vocabulario y stochaogia.

Para ver coOmo se manifiestan los conceptos teéendss manuales, enumeramos nuestros

objetivos especificos:

(a) determinar el tipo de unidades léxicas queragatan (palabras, colocaciones,
compuestos sintagmaticos, expresiones idiomaficaapulas rutinarias)

(b) definir la informacién que los manuales apogtara unidades léxicas (forma, uso,
significado)

(c) determinar la relacion entre el componenteckeyi el trabajo de las destrezas de la
lengua

(d) examinar como se presentan las nuevas unidexieas

(e) examinar como se consolida el Iéxico adquirido

(f) averiguar si se proponen actividades de rgeidal I1éxico y cuales son

(g) averiguar qué otros recursos del manual (lestuglosario) promueven el

aprendizaje del léxico
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Para poder analizar de forma critica el tratamiatgb contenido léxico en los manuales,
también se han tenido en cuenta las preguntas ¢stgsupor Marta Higueras €llaves
practicas para la ensefianza de léxidanalisis del tratamiento del léxico incluye, segu
Higueras, las siguientes preguntas (Higueras, 2804

SAparecen los contenidos léxicos en la programacion

¢Estan integrados los contenidos Iéxicos con otiogenidos?

¢Hay variedad en la tipologia de actividades?

¢Se ha empleado algun criterio l6gico para la sigleael |éxico?

¢Son suficientes las actividades de léxico?

¢ Se trabaja el 1éxico en todas las destrezas?

¢ Qué tipos de unidades léxicas (palabras, colatesi@xpresiones idiomaticas, expresiones

institucionalizadas) estan presentes?

¢Se trabajan los distintos tipos de informacion gumplica saber una palabra (registro,

connotaciones, colocaciones, gramatica de las palaftc.)?
¢Hay actividades de repaso?

¢Hay actividades que ensefien estrategias y queerayatl alumno a aumentar sus

conocimientos léxicos fuera de clase? ¢ Con quédrexia aparecen?
¢Hay un glosario?

¢Hay sugerencias para la ensefianza del Iéxicolibnoetlel profesor?

A partir de los objetivos especificos y de las pregs propuestas por Higueras hemos

elaborado el propio esquema de analisis:
(1) ¢ Qué tipos de unidades léxicas estan presentes?
(2) ¢ Qué tipos de informacion explicita sobre elomimiento de una unidad léxica se
trabajan?
(3) ¢, En qué destrezas de la lengua se trabajei@ P
(4) ¢ Con qué contenidos estan integrados los ddoteléxicos?
(5) ¢ Hay variedad en la tipologia de actividadesaeiase de presentaciéon? ¢;Coémo
es?
(6) ¢Cuéles son las tipologias de actividades efada de consolidacion mas
frecuentes?
(7) ¢ Se proponen actividades de reciclaje deld&xgCon qué frecuencia?

(8) ¢ Qué otros recursos (lecturas, glosario) preeruel aprendizaje del |éxico?
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Tras el andlisis del componente Iéxico, nos deeinas a un tépico especifico (en este
trabajo, el topico de la comida) para ver comaa&sdo en dichos manuales. A pesar de que
los mismos objetivos siguen siendo el foco de madsterés, es necesario adaptar un poco

las preguntas de la segunda parte de analisis:
(1) ¢ En qué unidades didacticas aparece el topico?
(2) ¢ Como se presenta el tépico en la programat@bmanual?
(3) ¢, Con qué otros topicos se relaciona en aqueligades?
(4) ¢ Cuantas unidades léxicas del topico hay?
(5) ¢ Se repiten estas unidades Iéxicas en unigadésriores?
(6) ¢, A qué objetivos de estas unidades atribugergkenido léxico?
(7) ¢ Con qué competencias linguisticas se rela@btigico?
(8) ¢ Cuantas actividades Iéxicas hay?
(9) ¢ Como son las actividades centradas en eblédakttépico?

(10) ¢ Se recicla el 1éxico adquirido? ¢ Cuantogiejes centrados en el topico hay?

Antes de pasar al analisis del corpus, nos queplicax que las actividades centradas en el
Iéxico se refieren a aquellas actividades dirigigascipalmente al desarrollo de la

adquisicion del Iéxico, independientemente de las fase de aprendizaje (exposicion,
practica, uso o mejora). Uno de los ejemplos setéionar cada dibujo con palabras de los

recuadros o clasificar las palabras por habitasione
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5. ANALISIS DE MATERIALES

5.1. Tratamiento del Iéxico en los manuales

Suefa 1

El tipo de las unidades Iéxicas que predomina ¢@ emnual son las palabras, porque
aparecen en casi todas las actividades Iéxicasexf@esiones institucionalizadas aparecen a
menudo, pero casi siempre integradas, por ejengolo,contenidos funcionales, donde el
alumno aprende cémo agradecer, desear buena suerpresar deseos. Las colocaciones
aparecen muy pocas veces, solamente cuando sedeaplsstos y acciones commwntar a
caballoo ver la tele Las expresiones idiomaticas no aparecen en estaah En cuanto a los
tipos de informacion sobre el conocimiento de laladh I€xica, las formas se trabajan con las
actividades que requieren el género, numero o pargwamatical diferente; el uso de
unidades léxicas se trabaja junto con contenidosin@ativos; el tratamiento del significado

se realiza mediante actividades de redes semanticas

El I1éxico se trabaja en todas las destrezas litigé$s porque las actividades exigen que los
alumnos escuchen, lean, escriban y hablen conatespletema relacionado. Por ejemplo, hay
una actividad de comprension auditiva y expresgmmig sobre el futuro, pero es necesario el
conocimiento Iéxico del tema adquirido anteriorreesnt la unidad para realizar el ejercicio.

Puesto que se trata del enfoque comunicativo, sahonmas frecuentes las actividades con
los objetivos funcionales que las actividades eglais en el Iéxico. Por ejemplo, después de
introducir brevemente el vocabulario relacionado e@jes, el alumno tiene que describir su

ultimo viaje usando los tiempos del pasado.

No existe la variedad en la presentacion de nuev@asdes léxicas. A pesar de una aparicion
del ejercicio en el que se leen las palabras yawusuas significados en el diccionario, los que
predominan son de conexion imagen — palabra; haye&jacionar los dibujos o fotos con las

palabras o frases correspondientes. Por otra pastectividades de consolidacion aparecen
en el Libro del alumno solamente dos veces y enfalmsas: sopa de letras y recordar las
palabras de memoria para completar el cuadro. Enaglerno de ejercicios hay mas variedad
en la fase de consolidacion, aunque aqui tambigr$i@ncontrado algunas anomalias. Aqui

aparecen generalmente las actividades en las gsefiaéa la palabra intrusa o se relacionan
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sinbnimos, antdénimos, palabras con dibujos o dsfines, igual que las actividades Iudicas
como sopas de letras y crucigramas. A veces apaltaseactividades donde es necesario
cambiar el género o parte de oracion.

Una de las desventajas es la falta de variedadctilddades dentro de cada unidad. Por
ejemplo, en la unidad 6 del Cuaderno de ejercicaystres actividades |éxicas y todas son de
tipo ‘Fijate en los siguientes dibujos y escribgddabra correspondiente’. Claro, se trata de
tres diferentes campos semanticos, pero seria nupagola tipologia de actividades en una sola
unidad variara. Otro punto deébil es que, de acueotola escasa presencia en general de las
colocaciones en este manual, hay solamente unadactide consolidacion de estas unidades

|éxicas y se trata de relacionar las colocacioimsanas.

Uno de los puntos positivos es la aparicion de Resapitulacione®n las que se revisa lo
estudiado en tres unidades didacticas anterioregaHa una de ellas, el componente |éxico
aparece normalmente en las actividades en las gusorssolidan y otras competencias.
Nuestro analisis también ha demostrado que enRadapitulacioraparece solo un ejercicio
centrado en el Iéxico (de 7). El libro se cierra om Glosario que recoge una seleccion del
|éxico trabajado en las lecciones y traducido &ilenguas. Los autores comentan que se
trata de “un instrumento de utilidad para el profesel alumno, ya que disponen del Iéxico

fundamental de cada unidad y ambito” (Alvarez et24100:i).

Gente Nueva Edicion 1

De todas las unidades léxicas, @antetambién predominan las palabras, pero este manual
cuenta con mucho mas colocaciones y expresiondguaisnalizadas queSuefia Las
expresiones idiomaticas no estan incluidas. Lacaianesta principalmente en el uso de las
unidades Iéxicas. Mientras que otros tipos de imémion (como, por ejemplo, la forma) los
encontramos bastante 8nefia 1aqui aparecen pero en menor grado. Es mas, elocanie

fonoldgico, por ejemplo, casi no se trabaja.

También encontramos el contenido Iéxico desarrddiaa en todas las destrezas de la lengua.
Por ejemplo, en la unida@ente en formday un texto sobre la actividad fisica apoyado con
imagenes que favorecen el aprendizaje de las pddiesuerpo y, al final, se escuchan

entrevistas con deportistas. Claro, durante toalmgalses de la actividad los alumnos tienen
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varias oportunidades de expresar su opinion eaictigar con los demas, lo que requiere en
solo una actividad el perfeccionamiento de la cemgidn auditiva, comprension lectora y
expresion oral. Los contenidos léxicos se trabag#siados en el menor numero de
actividades, porque normalmente se encuentranradeg con otros contenidos. Aqui nos
referimos a las actividades en las cuales, por@gnse representa una escena de compras

usando, entre el gramatical y funcional, el comtethéxico.

Las unidades |éxicas nuevas se presentan de @®lmaneras. En casi todas las actividades
de presentacion del Iéxico encontramos la tipolagagen — palabra, es decir, los alumnos
descubren el vocabulario nuevo mediante soporsemhas. En el resto de los casos se trata de
una lista de unidades léxicas cuya connotaciéressmdina como positiva (+) o negativa (-).
En cambio, la tipologia de actividades en la faseahsolidacién varia mucho. Pero antes de
enumerar estas actividades, es necesario mencjoaan casi todos los casos el vocabulario
se trabaja en forma de tareas, junto con contenjdasiaticales, sociales, funcionales y

culturales. Alli se rellenan los anuncios de traphacen entrevistas, organizan viajes, etc.

En menor grado de los casos, el Iéxico se trabegatdmente. Ademas de los elementos
ludicos (crucigramas y sopas de letras), la atens&presta frecuentemente a la creacion de
imagenes mentales, es decir, se trata de una agiopmke unidades léxicas en forma de, en el
caso deGente Nueva Edicion, Inapas mentales. Relacionar las partes correspuedi de
colocaciones y completar textos cortos son tamb®maneras muy frecuentes para practicar
el Iéxico. Un tipo de actividades que se repitestamtemente es la creacidnmepiaslistas

de un topico, por ejemplo, ‘Haz la lista de 10 sogae hay cerca de tu casa y 5 cosas que
faltan en tu ciudad’. Esta forma de consolidaréido es muy buena porque permite al
alumno que se exprese sobre su mundo personatifdssde actividades aparecen una sola
vez, traduccién a la lengua materna y determinag@rgénero de las palabras, pero a pesar

de esto, existe un buen equilibrio en la variedatbd ejercicios Iéxicos.

Un punto muy negativo en cuanto al reciclaje delabalario es que no existe ningun tipo de
repaso en el manual. Tampoco hay nada dedicade eolitenidos léxicos, aunq@@ente
Nueva Edicién dispone de un exteng@onsultorio gramaticaly del Consultorio verbal Si
no hay algun apartado de repaso, por lo menos badao que los alumnos y profesores
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tuvieran como punto de referencia un apartado ¢est@spués de cada unidad o un glosario al

final del libro.

Anaya ELE Intensivo 1 y Anaya ELE Intensivo 2

En cuanto a la tipologia de unidades léxicas, tammpse encuentran las expresiones
idiomaticas en este manual, pero se nota la peqdiér@ncia en la inclusion de palabras,
colocaciones y expresiones institucionalizadasldes, existe un mayor niumero de ejercicios
gue trabajan las colocaciones y expresiones iogiitalizadas que en los manuales previos,

pero todavia no exceden la cantidad de palabras.

Anaya ELE Intensivofrece un mayor numero y variedad de actividadea frabajar todas
las informaciones necesarias para saber una utédad. Las formas se trabajan mediante
transformaciones opuestas donde se tiene que aqarebigénero, nimero 0 persona
gramatical, pero también se tienen que combinaba$l para formar palabras u ordenar letras
de frases institucionalizadas. El uso de unidadgikds normalmente forma parte de las
actividades orientadas a las interacciones sociges ejemplo, representar el papel de
alguien). El significado se desarrolla en variaBvatades con ayudas visuales, elementos
ludicos, mapas mentales, etc. En la unidad 8 hayejencicio que embarca muchas
informaciones de unidades léxicas sobre Ordenes:fdemas, los usos adecuados y la
diferencia en la entonacion de 6rdenes. Alli eesato leer el didlogo, subrayar las frases
gue dan érdenes, sefalar la forma més cortésfipaglescuchar el dialogo para comparar la

entonacion de los imperativos.

Igual que en los manuales ya analizadosAreaya ELE Intensivo § 2 encontramos que el
léxico se desarrolla en todas las destrezas litigigs Por ejemplo, el ejercicio 11 en la
unidad 7 requiere que los alumnos escriban lagdale casa que su amigo tiene que hacer,
asi trabajando en la expresion escrita. Este maanrddién integra contenidos léxicos con los
demas, especialmente en forma de tareas. Unaadeedllla tarea en la que el alumno tiene
gue observar las vifietas y elegir la opcidon coaresbbre comportamientos sociales
relacionados con la comida y restaurantes. Porggeroon la vifieta nUmero 3 va la pregunta
‘¢, Donde tiro la servilleta?’ y las opciones sonEm) el suelo; b) En el plato y ¢) En el

cenicero’. Para completar este ejercicio se exigeronocimientos Iéxico y sociolinguistico.
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La presentacion de nuevas unidades léxicas sigueeéelo de manuales previos, es decir,
son soportes visuales los que los alumnos tienencqmpletar o relacionar con palabras,
colocaciones o expresiones correspondientes. Esegante que esta topologia de imagen —
palabra también aparece frecuentemente en lasdactes |éxicas de consolidacion, lo que no
se manifiesta en manuales previamente analizadag, pbcas veces encontramos las
unidades léxicas introducidas de manera lectoraiditiza. En cuanto a la tipologia de
actividades de consolidaciéAnaya ELE Intensivoepite las actividades ya mencionadas en
Suefiay Gente Nueva Edicidmero introduce algunas con un poco de variaciomoc'Tapa
fotos y recuerda’, ‘Escribe un texto con 10 palalsiguientes’, juegos de logica y juegos de
adivinanza (uno explica el significado de una uditixica y los demas adivinan de qué se
trata).

Ademas de laariedadde las actividades, encontramos como se deSi@aga ELE Intensivo
en cuanto a ldrecuenciadel reciclaje de los contenidos Iéxicos, lo qustasaron como
imprescindible en el aprendizaje del léxico SchrmaitHigueras. Primero, cada Libro del
alumno contiene dos revisiones (de unidades 1-8§)&on buena inclusion del vocabulario
y como tal favorece al reciclaje del Iéxico. Aungesulta muy atil que el tratamiento del
Iéxico ocupe la mitad de cada revision, siempreaa de la misma tipologia de actividades
gue en la fase de presentacion, correspondencgemapalabra. También es imprescindible
mencionar que en el Cuaderno de ejercicios de resteual sobresalen las actividades
analizadas, gracias a la gran incorporacion deidaties Iéxicas (més de 50%) y los mismos
autores lo confirman en la presentacion del marisalofrecen actividades diversas, juegos y
pasatiempos con los que practicar el espafiol demaalivertida y atractiva, especialmente el

léxico”.

Finalmente, nos toca mencionar dos elementos qyaraneel aprendizaje del vocabulario,
pero no han sido vistos en los manuales anteriéleprimer elemento interesante para el
tratamiento del Iéxico son los apartados Iéxico&s Mspecificamente, se trata de un pequefo
cuadro que a veces se encuentra junto a la pregantiel nuevo campo semantico o funcién.
Por ejemplo, la unidad 5 trata las relaciones fanei$ y junto al arbol genealdgico aparece el
cuadro llamaddrelaciones familiareque da una lista de diez unidades Iéxicas. Es ueazb
manera de llamar la atencion a los contenidos déximas importantes (no solo gramaticales

como enSuefia 1o Gente Nueva Edicién)lpero el inconveniente es su muy poca inclusion.

40



Al final, queda destacar que el Libro del alumneoé no solo el Glosario, sino también una

lista de colocaciones y expresiones de cada uridag traducciones en cinco lenguas.

En resumen

No se puede decir que haya mucha diferencia eratahtiento de la competencia Iéxica en
dichos manuales. Las unidades léxicas que predonsima de tipo palabra, se trabaja todo el
tipo de informacion necesaria para saberlas, losteotdos l|éxicos los encontramos
perfeccionados en todas destrezas linguisticascleidos en muchas competencias. El
vocabulario siempre se presemtan los soportes visuales, pero se consolida deassari

maneras.

El aspecto mas importante es la inclusion de redasmcabulario eSuefia 1 y Anaya ELE
Intensivo 1y 2 (Gente Nueva Edicion Ao contiene ningun tipo de repaso). Observamos que
se puede hacer mucho en cuanto al desarrollo d®rfgpetencia Iéxica, puesto que los
manuales no la tratan suficientemente en la faseeutdizacion. Por ejemplo, mediante el
aumento del numero de actividades léxicas y laggm en la tipologia, los manuales pueden

favorecer la retencion de las unidades léxicas @ndmoria a largo plazo.

No obstante, es imprescindible destacar que elniahto del Iéxico eAnaya ELE Intensivo
1y 2 esta mas expresado que en los otros dos (Tale4cuerdo con la parte tedrica, en la
gue hemos dicho que desde los afios noventa sestamio mas atencion al vocabulario en
el enfoque comunicativo, la diferencia es bastangaificativa. EsS mas, se trata de tres
manuales daiismoenfoque metodoldgico y la diferencia en cuantafia de publicacion es
muy poca (10). En otras palabras, el enfoque coratind va mejorando el tratamiento del

vocabulario.
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Tabla 4. El tratamiento del I1éxico en el corpus

SUENA 1

GENTE 1

ANAYA ELE
INTENSIVO 1
ANAYA ELE
INTENSIVO 2

¢ Qué tipos de
unidades léxicas est§

presentes?

nformulas rutinarias

Palabras, colocacioneq

,Palabras, colocacione

formulas rutinarias

sPalabras, colocacione

formulas rutinarias

¢, Qué tipos de
informacién explicita
sobre el conocimient
de una unidad léxica

se trabajan?

Gramatica (el género,
el nimero...) registro,

D significados, fonética

Gramatica (el género,
el numero...),
colocaciones,

significados

Gramatica (el género,
el namero...),
colocaciones,

significados, fonética

¢En qué destrezas d
la lengua se trabaja €

|éxico?

ecomprension auditiva,
| comprensién lectora,
expresion oral,

expresion escrita

comprension auditiva,
comprension lectora,
expresion oral,

expresion escrita

comprension auditiva,
comprension lectora,
expresion oral,

expresion escrita

¢Hay variedad en la
tipologia de

actividades en la fasg

de presentacion?

¢,COmo es?

Identificar

”

identificar

identificar;
completar los
espacios vacios de

colocaciones;

¢,Cuales son las
tipologias de

actividades en la fase

de consolidacion maj

frecuentes?

Identificar las
unidades en sopa de
letras o crucigramas,
emparejar sinbnimos,
antonimos o

L definiciones;

”

b

categorizar a base de

mapas mentales

identificar las
unidades en sopa de

letras o crucigramas,
completar los
espacios vacios de

colocaciones o frases

Identificar las
unidades en sopa de

letras o crucigramas,

categorizar a base de
mapas mentales
emparejar sinbnimos,
anténimos o

definiciones

ordenar las palabras
en el orden mas
probable,

eliminar la palabra

intrusa
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¢, Se proponen 2 veces, en las no 4 veces, en las
actividades de Recapitulaciones Revisiones
reciclaje del léxico?

¢ Con qué frecuenciaf

¢, Qué otros recursog Glosario indice de verbos Glosarioy
(lecturas, glosario) Expresiones
promueven el
aprendizaje del

|[éxico?

5.2. Analisis de un topico — la comida

Como ya hemos anunciado anteriormente, este apattadreservamos para describir
concretamente el analisis de un tdpico especiic@ste caso se trata del topico de la comida.
La ensefianza del léxico de comida en cada mantalas@lizado de acuerdo con las diez
preguntas previamente planteadas. Con la intend@ograr nuestros objetivos, al final

resumimos los resultados de analisis.

Suefia 1

En el apartado léxico de las unidades 4 y 5 dedgramacion encontramos, entre otros, los
siguientes tdpicos: alimentos, el restauranteptaida. En la unidad 4 el topico de la comida
es solamente una introduccién para poder trabajspwks las funciones relacionadas con la
compra, remedios y consejos. En otras palabrase@pain par de ejercicios de comida
aislados para que los alumnos después puedanuiosss propios diadlogos en el contexto de
la compra, preferencias, comparaciones y consgjospartado cultural de la unidad esta
dedicado a las comidas tipicas espafiolas y congg@reicios léxicos de la comprension
lectora e imagen-palabra. Al final de la unidadobse introduce ningun vocabulario nuevo
relacionado con el tema, solamente se dedica unlg@a&jercicios que exigen el trabajo en

forma de diadlogos con el contexto del restaurante.

Esta reaparicion de la comida en la unidad didadtiguiente y en contexto diferente es un
punto muy positivo de este manual. Sin embargdrata solamente del trabajo en parejas

libre, pero seria mejor primero repetir este votaim con un par de ejercicios aislados
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simplemente para evitar el posible olvido y asonadr la eficacia de las actividades que
siguen. El otro punto fuerte es la aparicion delabmlario de la comida en la Recapitulacion.
Alli se consolida este vocabulario en forma deatdmrganizacién de una fiesta) y campos

semanticos (‘Comprueba tu memoria y completa aeli@ip

El punto interesante del tratamiento de este togsola presencia de muchos tépicos
diferentes (tareas de la ropa, partes del cuenmferreedades, tiempo libre, espectaculos,
deportes, cine) en ambas unidades. Por una partabesidancia de grandes campos Iéxicos
en solamente dos unidades puede producir una ¢énfaa la adquisicion del vocabulario.

Por otra parte, concluimos que la gran prioridadlenfasis en los contenidos nocionales, es
decir, este tratamiento del Iéxico permite muchaae&n en las maneras de, por ejemplo,
pedir un producto y preguntar por sus caracteastycprecio, expresar gustos y preferencias o

pedir en un restaurante.

Gente Nueva Edicion 1

El vocabulario de la comida aparece Unicamenta emidad 7 junto con los tépicos de pesos
y medidas y no se recicla en ninguna otra partendelual. A pesar de es@genteofrece un
tratamiento del léxico excelente elaborado y cotoplporque hay un equilibrio entre los
ejercicios centrados en la comida y los que trabafaas competencias. En total, de 33
ejercicios en la unidad 7, hay 13 ejercicios celasaen el léxico y 18 en los que el
vocabulario sirve para trabajar otras competendraudablemente se puede decir que el
Iéxico de la comida esta bien representado en idadmo solo para trabajarse en si, sino
también para cumplir con todos los objetivos deni@ad didactica. Aun mas, vale mencionar
gue la cantidad de nuevas unidades léxicas es afmu@ con la adecuada cantidad de
ejercicios. Ademas, ningun tipo de actividad dglidd se repite, lo que contribuye a la
variedad y complejidad del tratamiento del vocatiolaA pesar de esto, la unidad 7 es la
Unica parte de todo el manual en la que apareae tégpico. Es mas, tampoco hay

recapitulacion en ningun punto del manual parsses\él vocabulario adquirido.

Anaya ELE Intensivo 1 y Anaya ELE Intensivo 2

En la programacion del ultimo manual analizado reelate en la unidad 6 aparecen los
alimentos, cubiertos y servicios de mesa, bebiplasps y tapas y adjetivos para valorar la
comida. Se presenta mas unidades léxicas (73) mjl@sananuales anteriores y también se
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mencionan los topicos de los colores y saboregjueollama la atencion es la dominacion de
los ejercicios concentrados en el Iéxico y no easotompetencias, aunque hablamos de un
manual orientado a la accién que, como tal, no @uedicarse tanto al desarrollo de solo una
de las competencias. Casi la mitad de la unida@ctich contiene estos ejercicios aislados (24
de 52 en total). Es mas, no existe mucha variedda pologia de las actividades Iéxicas con
las que se desarrollan otras competencias. Porpkjerhemos encontrado hasta siete
ejercicios basados en didlogos (completa, orderspr@senta el papel). Aunque al final del
Anaya ELE Intensivo hayRevisidncon, entre otros, el topico de la comida, es ndgy ¥ de
muy pocas unidades léxicas. Para ser mas espscificonidad 6 introduce unos 70 unidades
Iéxicas relacionadas con la comida y erRkvisidnse puede encontrar solo un ejercicio de
tipo ‘Escribe el nombre del producto en la foto'nceolo 13 unidades de 73 unidades

introducidas al principio.

En resumen

Este apartado nos ha servido para comparar la marerla que se presenta un tema
especifico — la comida — en tres manuales. Conma skemostrado en el parrafo anterior, aqui
tampoco podemos encontrar mucha diferencia enaghntiento del Iéxico. Podriamos
destacar quénaya ELE Intensivo frata el tépico de la comida mejor que los derk&s.
decir, Anaya de acuerdo con la Tabla 4, introduce mas unid&désas nuevas, ofrece el
mayor namero de ejercicios y demuestra mas varietadh tipologia de ejercicios. No
obstante, el factor comin en cada uno de los mesieal la falta (0 mala organizacion) de la
fase de repeticion. EGente Nueva Edicion hs unidades Iéxicas no se repiten en ninguna
otra parte del manual y tampoco se pueden refagaiia ly Anaya ELE Intensivo &frecen

solamente una actividad de repaso sobre la comitizdes los manuales.
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Tabla 5. El andlisis de la comida

ANAYA ELE
SUENA 1 GENTE 1 INTENSIVO 1
ANAYA ELE
INTENSIVO 2
¢En qué unidades| Unidad 4 y unidad 5 Unidad 7 Unidad 6 (Anaya ELE

didacticas aparece

el tépico?

Intensivo 1)

¢, COmo se presenta Alimentos; el

el tépico en la
programacion del

manual?

restaurante; la comida

Alimentos y envases;
cocina: ingredientes,
vasos y recetas; platos

tipicos; bebidas

Alimentos; cubiertos
servicios de mesa;
bebidas; platos y tapal;
adjetivos para valorar

la comida

¢,Con qué otros

tépicos se relaciong

Pesos y medidas;

medicamentos y

Pesos y medidas

Sabores; colores

en aquellas remedios
unidades?
¢,Cuantas unidadeg 56 58 73
|éxicas del topico
hay?
¢ Se repiten estas | Algunas unidades No No

unidades |éxicas en
las unidades

posteriores?

|[éxicas de la unidad 4 s¢

repiten en la unidad 5.

D

¢A qué objetivos de
estas unidades
atribuye el contenidg

|[éxico?

Comprar; pedir un

producto y preguntar po

sus caracteristicas y
precio; expresar gustos
preferencias; mostrar

(des)acuerdo en los

gustos; aconsejar; pedir

en un restaurante

r

yalimentos; pedir en un

Pedir en una tienda de
alimentacion; preguntar

y dar el precio de

bar/restaurante; llamar
al camarero; pedir
informacién sobre la
comida; pedir la cuenta

valorar la comida

Comprar alimentos
basicos; desenvolverg
en un restaurante;
describir y valorar
habitos alimentarios;
recomendar; pedir en
un restaurante;
solicitar y dar
informacién sobre un

plato

gramatical - imperfecto

gramatical - formas

grapati
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¢Con qué
competencias
lingUisticas se

relaciona el topico?

de cortesia,
comparaciones, verbos
gustar, encantar, odiar,
preferir, imperativo, ;

semantica;

fonética — separacion de

silabas, la silaba fuerte,

el sistema vocalico

impersonales,
marcadores de

secuencia, cantidades;

semantica

sustantivos
(in)contables,
articulos, estar +

adjetivo, cantidades;
semantica;
fonética — separacion

de silabas;

¢ Cuantas
actividades |éxicas

hay?

22 actividades (14

centradas en el topico)

27 (13 actividades

centradas en el topico)

40 actividades (24

centradas en el topica))

¢, Como son las
actividades
centradas en el

Iéxico del topico?

Observa el dibujo y
escribe las palabras que
faltan; Escucha la
conversacion y marca Ig
gue compra la persona;
Observa las fotos y
relaciona; Lee el texto y|
contesta verdadero/fals
Encuentra los sinénimos
de tapear y tapa; Mira
los alimentos e
inclyelos en cada una
de las tiendas; Relacion
el alimento con su
medida; Escucha los
didlogos y marca qué
tipo de comida prefierer
las personas; Escucha y
completa el dialogo;
Coloca los alimentos en
la columna

correspondiente

Observa los ingrediente
> espafioles e indica com
se llaman; Completa lag
listas de compra; Coloc
cada producto en su
sitio; Relaciona la
definicién con el plato
ptipico; Indica cuales de
5 estos ingredientes
encontramos en la
paella; Coloca la comid
en el cuadro
acorrespondiente;
Crucigrama; Relaciona
el verbo con su
sustantivo; Completa el

texto

sEscribe el nombre en
oel lugar

5 correspondiente;
pescribe qué frutas y
verduras tienen los
siguientes colores;
Indica el sabor de
estos alimentos;
Resolved las
adivinanzas; Relacion
Ala imagen con su

palabra; escribe dénd

A7

y con qué se comen
estas comidas; Sefala
las bebidas; Corrige e
menu; Valora la
comida; Nombra la
tienda y productos;
Escribe la lista de
compra; Escribe
nombres de alimentos
Ordena las letras de las
palabras; Escribe
alimentos amargos,

dulces y &cidos; Quiz;
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Piensa qué van a tomgr
y dénde estas
personas; Relaciona I
comida con su

definicién: Responde

al cuestionario

¢ Se recicla el 1éxicq Si, enRecapitulacion No Si, en laRevision(tras
adquirido? (tras la unidad 6) con dags la unidad 10) con una
¢ Cuantos ejerciciog actividades actividad

centrados en el

topico hay?
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6. EJEMPLOS DE ACTIVIDADES

En los apartados anteriores hemos concluido queémsiales de E/LE analizados no ofrecen
mucho espacio a una fase importante en la adgnsétzl 1éxico y de la lengua espafiola — el
reciclaje de vocabulario. Por esto, sugerimos aguactividades léxicas cuyo objetivo

principal es mejorar la retencién del vocabulamievmmente adquirido. La propuesta puede
beneficiar, creemos, a los docentes que sus alumenen el vocabulario regularmente y a

los mismos aprendices que empiecen a usar hueabwiacio con mas seguridad.

A la hora de optar por el tema de la comida y apgrmeta en los niveles A1 y A2 (de
acuerdo con nuestro analisis de manuales), tratarel® disefiar siete actividades en torno a
la interaccion oral. Sin embargo, con la atenciéndiversificar el proceso del repaso, las
actividades también apoyaran el desarrollo de faesidon escrita, comprension auditiva y

comprension lectora.

Puesto que las actividades en las que se trabajavarias competencias estan muy bien
elaboradas en los mismos manuales, nuestras sogerestaran centradas en el vocabulario.
Por consecuencia, el tiempo de cada una de lagdactes propuestas no tardard mas de
guince minutos, y como tal, podran ser usadas emimtipio de la clase como la fase de

precalentamiento o al final para rellenar los Ubgntinco o diez minutos de clase. Ademas,

son disefiadas de tal manera que es posible trarestas y emplearlas en otros temas.

Cada de las siete actividades presentadas a cacitinues bastante sencilla y su objetivo

principal es el repaso de vocabulario. Disefiandalas hemos concentrado en las técnicas
mas subrayadas segun autores como Schmitt o Higuexa técnicaasociativasse emplean

en las actividades con tarjetas y relaciones canlééras de alfabeto, la técnica de

categorizacionaplica listas de palabras y la técnicaude requiere que se den ejemplos de

palabras dadas. Cada técnica aparece dos vecetaynr&yoria de actividades dos técnicas

coinciden.

Actividad 1
Destrezas: expresion oral

Tiempo: 2 minutos

49



Descripcion: el primer alumno tiene que decir uaklpra sobre comida que empiece con ‘a’,
el siguiente tiene que pensar en la que empiecéadetra ‘b’ y asi se continta el juego hasta
el final del alfabeto.

Posibles problemas: si alguien no se puede acalelaslguna palabra, el docente puede
dibujar el concepto en la pizarra.

Actividad 2
Destrezas: expresion oral, expresion escrita
Tiempo: 5-10 minutos
Descripcioén: El docente da una tarjeta con unabpala cada pareja y presenta el titulo del
tema predeterminado. Como ejemplo, el docente eapecontar una historia usando la
palabra que esta en su tarjeta. La pareja sigugemtinuia la historia con una frase en la que
pueda incorporar su palabra. Asi continla la paigjaiente y el docente va escribiendo cada
frase en la pizarra. La actividad termina hasta cpda pareja participe o se usen todas las
tarjetas.

Posibles problemas: Si alguien no conoce la pal@bgrofesor puede cambiar la tarjeta con

la del algun otro alumno.

Actividad 3
Destrezas: expresion escrita, expresion oral
Tiempo: 7 minutos

Descripcidn: en parejas o grupos pequefios, losradsrtienen 3 minutos para acordarse del
mayor nimero de palabras, colocaciones o frasasioehdas con la comida pero empezando
por las letras previamente dadas por el profesarpéreja o el grupo con mas unidades

Iéxicas (jy correctamente deletreadas!) sobrenada gana.

Posibles problemas: el docente debe prestar ateaclas letras que va a decir, para que se

evite la aparicion de una letra de la unidad |égmala que no se habia trabajado.
Actividad 4

Destrezas: expresion oral

Tiempo: 10-15
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Descripcion: el docente divide la clase en los gsugie X y O y en la pizarra dibuja el tablero
igual que en el juegdres en lineapero mas grande. El profesor escribe las palarasda
espacio, pero para marcar el espacio, los alumemssitan usar correctamente esta palabra en
una frase. La actividad acaba cuando un equipoeo@yatro o cinco plazas en linea

horizontal, vertical o diagonal, dependiendo deidgo.

Actividad 5
Destrezas: expresion escrita, expresion oral

Tiempo: 5 minutos

Descripcion: en grupos, los alumnos tienen quedacse de mas verbos posibles con el fin de
describir las cosas que se pueden hacer con, @opky, las naranjas: comer, cortar, pedir,

hacer el zumo, etc. Tienen 2 minutos.

Posibles problemas: el docente ha de tener cuiciaita seleccion de palabras.

Actividad 6
Destrezas: expresion escrita, expresion oral
Tiempo: 5 minutos
Descripcion: cada alumno escribe siete palabrasicgladas con la comida. En vez de decir
la palabra, el profesor puede, dar un sindnimayjdito imitar y si el alumno la tiene escrita,
la tacha. Igual que en el juego Bingo, gana el @rislumno que ya no tiene mas palabras.
Para hacer la actividad mas dificil, el ganadoredetar todas las palabras en una frase.

Actividad 7
Destrezas: expresion escrita, expresion oral
Tiempo: aprox. 3 minutos

Descripcion: el docente divide la clase en dos @gupdice un grupo de sustantivos o verbos
relacionados con la comida, como por ejemplo, $rutgas, cortar o verduras verdes. El
objetivo de cada grupo de alumnos es escribir s palabras o colocaciones posibles en un
tiempo dado (30 segundos, por ejemplo). El equipo mas palabras correctas gana. La
actividad puede terminar después de una categetidarente puede seguir dandolas.
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En el aula de cualquier lengua extranjera los abhsriendran muchas oportunidades para
conocer el vocabulario nuevo en una gran varie@aigmmhas. Es imprescindible que el Iéxico
se recicle a menudo, en primer lugar, para prevenolvido y posibilitar el aprendizaje
mejor. El repaso del vocabulario recién adquiridaled principio del semestre también
acostumbrara a los alumnos al trabajo constaniedcabulario y los estudiantes sentiran un
sentido de seguridad sobre sus nuevos conocimiehdesnas, este trabajo argumenta que la
aplicacion de estas actividades en clase ha dalintir la variedad, puesto que la mayoria de
las unidades en los manuales son organizadas dmamera similar. Asi que, rompiendo la

monotonia del aula, el aprendizaje se hara masdsatite.
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7. CONCLUSION

A continuacion, resumimos los objetivos mas impuds de este trabajo.

En primer lugar, se ha aclarado que el concepta deidad |éxica se determina en base del
valor semantico y que las unidades Iéxicas emigula espafiola se pueden clasificar en forma
de palabras, colocaciones, compuestos sintagmatogsesiones idiomaticas y férmulas
rutinarias las que se estructuran sistematicamemtel lexicon mental, o que es especifico
para cada individuo. Para crear y reforzar el laxienental y la competencia léxica de
hablantes, no es necesario solamente aumentamtalazh de las unidades léxicas, sino
también tratar de profundar los conocimientos d#acana de ellas, lo que es una tarea

compleja y nada facil.

Hoy en dia los enfoques actuales, como el comuwvicase basan en el desarrollo de la
competencia comunicativa mediante actividades doteas en los contextos auténticos,
siendo el vocabulario uno de los componentes iategs en el aula. Este estatus de la
competencia |éxica es demostrado en uno de losntlttos esenciales para la ensefianza y

adquisicion de lenguas extranjeradyleirco comun europeo de referencia

Gracias a la psicologia cognitiva y los estudiaserges de E/LE concluimos que la creacion
de redes entre las unidades Iéxicas es el elencemt@l en la adquisicion de vocabulario.
Con la atencién de retener los conocimientos rémmeente adquiridos, es necesario repasar
continuamente lo aprendido. Los docentes debedtivaay refrescar el 1éxico mediante el

uso de varias estrategias metodologicas, especitdnen las estrategias memoristicas.

En segundo lugar, la primera parte del analisiesienanuales ha demostrado que, a pesar del
afo de publicacion y los enfoques metodoldgicosréliftes, no hay mucha diferencia en el
tratamiento de los componentes léxicos entre dlllés especificamente, nos han interesado
la tipologia de unidades léxicas, las informaciotrasadas, las destrezas en las que las
unidades se trabajan, las competencias con lassf@e integradas, la tipologia de actividades
léxicas y la presencia del factor “repeticién”. Lmanuales desvian en un solo criterio y este
es el repasoisente Nueva Edicion ho lo contiene, mientras quuefia 1y Anaya ELE
Intensivo 1y 2 lo trabajan pero con muy poca frecuencia y sinedad en la tipologia de

ejercicios.
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La parte de analisis en la que nos fijamos enpatddespecifico de los manuales, ha mostrado
gue tampoco hay mucha diferencia en el tratamideicen este caso, la comida; el topico
viene acompafado con otros tépicos relacionadosntseduce mas o menos la misma

cantidad de nuevas unidades Iéxicas y el componéxit se trabaja aislado para después
contribuir al desarrollo de los objetivos funcia®l Sin embargo, en el ejemplo de un topico

también se ha expuesto que los manuales caredariade de repeticion.

Finalmente, en base a las conclusiones previad)jasepropuesto unas actividades que
facilitan el proceso de reciclaje del Iéxico ea@la de E/LE. Son sencillas, cortas y disefiadas
de tal manera que se pueden hacer en cualquier mmme la clase a lo largo del curso. A

pesar de estar centradas en el vocabulario, lagidactes desarrollan varias destrezas

linglisticas e posibilitan que los aprendices egfuen el uso, la forma o el significado de

unidades léxicas. La aparicion frecuente de lasvidatles de repaso, que este trabajo
fomenta, hace el proceso de aprendizaje mas tengdlcanzable.

Al describir un poco la situacion actual en la éiasea de vocabulario en el aula de E/LE y la
manera en la que los manuales didacticos contnbayelominio de la competencia léxica
concluimos dos puntos al final de este trabajon@m, que los manuales analizados facilitan
en gran medida la adquisicién de vocabulario namsehte con la cantidad de informaciones
Iéxicas que ofrecen, sino también a través dej@sieios bien desarrollados. Sin embargo,
vemos que la retencion de estos conocimientos ydepende de dichos manuales y por esto,
proponemos al profesorado un par de actividades cu@emos, pueden contribuir a la

competencia |éxica e introducir un poco de varieglath ensefianza.
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