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Sazetak

U ovom radu bavitemo se temom komunikacijskih gesta u g@anju francuskog kao
stranog jezika u Hrvatskoj. Rad je podijeljen na dlijela: prvi dio je teoretski a drugi je
praktiéni. U teoretskom dijeliée biti objaSnjen naslov rada i terminologija kas u drugom
dijelu rada. Bitce objasnjen termin neverbalne komunikacije i pedkgaeste. Objasniemo
termin geste i navesti vrste gesta te njihove pedid¢adalje, navederi® biti metode i aktivnosti
u nastavi koje favoriziraju koriStenje gesta u ¢gauanju jezika kao Sto su to dramatizacija,
pjesme i igre.

U drugom dijelu rada bite prezentiran korpus na kojem se radilo. Korpushuata dva
videa snimljena 1990-ih godina u viSe zagegiiaskola u kojima se predaje francuski kao strani
jezik. Obuhvéena su dva razreda osnovne Skole : prgetvrti. Drugi dio je podijeljen u
poglavlja u kojima su opisane aktivnosti i verbatiskurs koji prati geste. Nakon toga bé
predstavljeni rezultati proizasli iz analize korpusdatc¢e se odgovori na pitanja je li gesta
sredstvo za denje stranog jezika, jesu li ikatke geste one koje se tege koriste i koje

aktivnosti favoriziraju koriStenje gesta u nast@ancuskog kao stranog jezika.

Klju¢ne rij&i : FLE, neverbalna komunikacija, pedagoske gdsiaunikacijske geste, metode

powavanja



Résumé

Dans ce travail nous traiterons le théme des gestmmunicatifs dans I'enseignement de
FLE (Francais langue étrangére). Le travail esisdiven deux parties : la premiére partie est
théorique et la seconde est pratique. Dans laeptmiorique, le titre et la terminologie utilisés
dans la seconde partie, le terme de la communicatiolu geste communicatif seront expliqués.
Nous allons expliquer le terme geste et préseesetypes des gestes et leurs catégories. De plus,
les méthodes et les activités qui favorisent i&#tlon des gestes dans l'apprentissage seront
traitées comme par exemple la dramatisation, lataktdes jeux.

Dans la seconde partie, le corpus sur lequel awvoss travaillé sera présenté. Le corpus
comprend deux vidéos prises dans les années 1980ptissieurs écoles a Zagreb ou le francais
langue étrangeére est enseigné. Les vidéos compredeex classes de I'école primaire : la
premiére et la seconde. La deuxieme partie duitrestadivisée en chapitres ou les activités et le
discours qui accompagnent les gestes sont déenfms, les résultats provenant de I'analyse du
corpus seront présentés et expliqués et nous atloneer une réponse aux questions: «Le
geste, est-il un outil pour I'apprentissage d’uaegue étrangeéere ? Les gestes iconiques, sont-ils
les gestes le plus utilisés ? Quelles sont lewit&di qui favorisent l'utilisation des gestes en

classe de langue ? »

Mots clés : FLE, communication non verbale, gesi#agogique, geste communicatif, méthodes

d'apprentissage
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1. Introduction

Chaque jour nous communiquons pour échanger dewrmiafions avec autrui.
Cependant, la communication n’est pas réduite achargges verbaux, il existe aussi la
communication verbale ou gestuelle qui est omngntes Selon Birdwhistell et Philpott, de 60 a
70 pourcents de la communication humaine est laruamitation non verbalk.

De plus, la communication gestuelle n’est pas seeie présente dans la vie privée. Elle
est aussi présente dans la classe, particuliéreanesiaisse de langues. En classe de langues, bien
sOr au niveau débutant, I'enseignant et I'apprendtisent leur corps pour communiquer, pour
expliquer et pour faciliter la compréhension d'uneuvelle langue. Pour apprendre le
vocabulaire, par exemple les parties du corps amcéis, les comptines sont accompagnées par
les mimes et les gestes de I'enseignant pour &da¥leves a comprendre le vocabulaire et pour
mieux mémoriser le conteru.

Dans ce mémoire, on ne va pas se concentrer sgetss utilisés par les enseignants
mais sur les gestes utilisés par les apprenantplu3e ce sont les gestes produits consciemment
parce qu’'ils ont été appris, ils ne sont pas exé&cinvolontairement. Comme l'indique le titre,
nous allons analyser les gestes communicatifs gdetes produits avec la parole. Nous allons
analyser les gestes utilisés par les enfants dE26aais dans les écoles primaires de Zagreb.

Afin d’étudier les gestes, deux vidéos filmées d&ss années 1990 pour le « Projet
d’apprentissage précoce des langues étrangeresletagsoles primaires de Croatie » ont été
analysées. Le projet illustre de différentes teghes visées pour aider I'apprenant dans
l'acquisition de la langue francaise au niveau pghigie, morphologique et sémantique. De
plus, le projet met en scene [lutilisation du frais¢c comme la langue pour enseigner
I'arithmétigue et éducation physique a I'école ira.

Aprés avoir observé les vidéos, nous avons chashaus concentrer sur les gestes
communicatifs coverbaux parce que nous avonsdi@hclusion que la fréquence importante
des gestes était celle des gestes coverbaux damsléms. De plus, on va donner la réponse a la
guestion si la communication non verbale est uil digcquisition des langues étrangéres dans

' M. Hickson, D. Stacks, N. Moor&lonverbal communication. Studies and Applicatlass Angeles, California :
Roxbury Publishing Company, 2004. p.7

2 M. Boué.La communication non verbale et la place du capslasse de langues a I'école primaigelucation.
2013.



les écoles primaires. La seconde hypothése eststilpt que l'utilisation des gestes diminue
avec I'age, donc, les apprenants en premiere atedmimaire utiliseraient plus de gestes. La
troisieme hypothese est que la plupart des gestestsdes gestes iconiques et que les activités

en classe favorisant le plus l'utilisation du gestat les chansons.

2. Points théoriques : le geste et la communication noverbale en classe de
FLE

Dans les chapitres suivants nous allons défirigr@e geste et présenter ses difféerentes
classifications. De plus, nous allons expliqueatiférence entre les gestes communicatifs et non
communicatifs. Puis, nous allons présenter legudifftes fonctions du geste communicatif et
étudier le domaine des gestes coverbaux : lesgygst@ccompagnent I'énoncé verbal. Les
gestes coverbaux seront les gestes sur lesquedsations nous concentrer dans ce travail. A la

fin du chapitre nous allons présenter la termin@agilisée dans le travail.

2.1 a définition du geste

Il y a une cinquantaine d’années que le non veebakntré dans le domaine de l'intérét des
sciences du langage grace a I'élaboration desid®de la communication. Des spécialistes
comme Birdwishell, Greimas, Mahl, Ekman et Frieddall et Cosnier ont essayé de définir la
notion de geste dans leurs études. C'étaient PoreheCalbris en 1989 qui ont reconnu
l'importance du non verbal en didactique. Dansadesées 2000 c’est M. Tellier qui a fait des
recherches sur le plan du non verbal et son imjicalans la didactique des langdes.

Selon le Petit Robert, le geste est un « mouvemertorps (principalement des bras, des
mains, de la téte) volontaire ou involontaire, témé un état psychologique, ou visant a
exprimer, & exécuter quelque chose. »

Par contre, McNeil (1992) considére le geste cormmenouvement des mains et des bras
produits avec la parole.

Porcher et Calbris soulignent l'importance de lanpoehension du geste qui n’est pas

seulement percevoir le geste « comme un objetrextenais aussi l'interpréter comme intention

’G. Chene. Le geste en classe de langue étrangsirerslte de Strasbourg. 2010.
* Le Petit Robert de la langue francaise : éditioh420



énonciative, expression propre du gesticulateur, ément d’une situation global€. »

® G. Calbris, L. Porcher. Geste et communicationL LRaris, 1989. pp. 38.



2.2 Gestes communicatifs et gestes non communicatifs

Méme s’il existe un grand nombre de typologies dstg, tous les chercheurs divisent les
gestes en deux grands groupes : les gestes conatifgngt les gestes extra-communicatifs.

Les gestes communicatifs ont pour but de transenatirmessage. En effet, ils sont utilisés
pour illustrer le référent et pour compléter leoimations échangées dans une interaction
verbale. Cosnier divise les gestes communicatiftr@s groupes : les quasi- linguistiques, les
coverbaux et les synchronisateurs. Les quasi-lgtiguies, appelés «emblémes » peuvent
substituer un mot ou une phrase et ils sont margaek culture. « Selon différents auteurs, il en
existe entre 100 et 200 par langue (p.ex. : auiresoquiescer, le V de la victoire...§.»Les
coverbaux sont produits en méme temps que la pddoleva parler plus en détail de ce type de
geste dans le chapitre 2.2.2. parce qu’ils sorijdcif de notre travail. De plus, les gestes
synchronisateurs servent a régler I'interaction.

Les gestes extra-communicatifs n'ont pas pour bet tchnsmettre un message, de
communiquer mais ils peuvent apporter une inforomagxplicite (p.ex. se gratter la téte =
réfléchir) ou implicite (p.ex. bailler). Ce sonslgestes qui sont centrés sur la personne qui les
produit et ils sont exécutés inconsciemment. Pamgke Cosnier distingue les gestes auto-
centrés comme les béillements, les gestes ludigues. la personne joue avec un stylo) et les
gestes de confort comme le changement de la posigalifférentes parties du corps.

° E. Cervello.Enrichissement de la communication non-verbale deszadolescents dysphasiques : intéréts d’un
atelier d’expression théatralélniversité de Bordeaux — Département d’orthopha2id 4. pp. 14

" J. CosnierCommunications et langages gestutisCosnier, Jacques, Berrendonner, Alain, Coulangues et
Orecchioni, Catherine (éd4.gs voies du langage : communications verbalesighist et animaled?aris : Bordas.
1982.



au n°1 : Distinction terminologique entre gestemaaunicatifs et non communicalifs

T Nﬂ umrher;t sp| - mouvements centrés sur des objets et - mouvements centrés sur le corps et
Hoffm 3:11}195?]' en corrélation avee la parole non en corrélation avee la parole
bﬁ}ﬁ; ggl;mhl - gestes communicatifs - pestes autistiques
Paul Ekman et | - gestes symboliques ou emblématiques . . . .
St e B & ¥ § ueqlgq Thustratifs 4 - gestes qui expriment des états émotifs
ot En . =3 o 3 ) w H
{1969) - gestes régulateurs de Uinteraction gestes d'adaptation
- mouvements exprimant des états
- gestes illustratifs et autres signaux en émotifs et des attitudes
Michael corrélation avec le langage interpersonnelles
Argyle - signaux conventionnels et langage des - mouvements exprimant la
(1975) signes personnalité
- mouvements utilisés dans les rituels et
les cérémonies
Jacques ; i ki
Cosnier - gestes communicatifs - gestes extra-communicatifs
(1982) (autocentrés, ludiques, de confort)
C:i‘;;’::f;t - gestes non communicatifs
) oi - gestes communicatifs ou
Jncdg:;;‘;’ii_va«.e - gestes extra-communicatifs
David
McNeill - gestes - non gestes
(1992) Table

Les gestes extra-communicatifs sont vus différeminpam les chercheurs. Comme nous

pouvons le voir dans |&ableau f1, pour Ekman et Friesérce sont les gestes produits

inconsciemment qui expriment les états émotifs.yerd ajoute la personnalité du locuteur. De

plus, Cosniet* ajoute les gestes ludiques et les gestes de tomfar contre, McNeilf les

appelle les non-gestes et ne les considére pas eamportants.

8 M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur I'enseignemeptépissage des langues étrangéres : Etude sur
des enfants de 5 ansinguistique. Université Paris-Diderot - Parid \A006. pp.36

° P. Ekman, W. V. FrieseiThe Repertoire of Nonverbal Behavior : Categorggins, Usage, and Codin
Semiotica, 1, The Hague : Mouton Publishers, 196949-97.

19'M. Argyle. Bodily CommunicationLondon : Methuen. 1975.

1 3. CosnierCommunications et langages gestusisCosnier, Jacques, Berrendonner, Alain, Coulangues et
Orecchioni, Catherine (éd4.gs voies du langage : communications verbalesighist et animaled?aris : Bordas.
1982.

12D, McNeill. Hand and Mind : What gestures reveal about thouGhicago : The University of Chicago Press.
1992.



2.2.1.Les gestes communicatifs

Premierement pour présenter la classification dgegecommunicatifs on va utiliser une

analyse proposée par David McN¥it I'aide duTableaun®2 suivant*:

Gesticulation &> Pantomime > Emblems > Sign Language

linguistic ditto some linguistc linguistic
porperties properties properties
absent present present

Tableau n°2 Continuum de Kenddh

Sur le continuum de Kendon nous trouvons premién¢nia gesticulation qui
corresponde autlustrateurs chez Paul Ekman et Wallace Frie¥eiChez Cosnier I'équivalent
sont les gestesoverbaux |l s’agit des gestes produits inconsciemment da@arole.

Lespantomime®umimessont les gestes produits avec I'aide des mainsiarorps et ils
décrivent des objets ou des actions. Dans ce aapatole peut étre omise parce que les
pantomimes désignent le référent. lls sont prodwitsciemment.

De plus, leeemblemesont I'équivalent des gestgsasi-linguistiqueshez Cosnier. Les
emblémesont les gestes propres a une culture. lls somtsapgr I'appropriation de la culture du
pays ou on habite. Par exemple, en France, le hoatitede téte de haut en bas désigne « oui »
mais en Albanie ce geste désigne « noh ».

Les différents chercheurs ont divisé les emblemediéérentes catégories. Jacques
Cosnier fait la distinction entre les gestegpressifgl’expression de sentiments et sensations),
les gestephatiquesqui désignent les rituels communicatifs comme latation et les gestes

opératoiresqui servent & transmettre un message énjeses'®

13D. McNeill. Hand and Mind : What gestures reveal about thoughicago : The University of Chicago Press.
1992.

14 D. McNeill. Language and gestur€ambridge University press, 2000. pp.1

15D. McNeill. Language and gestur€ambridge University press, 2000. pp.3

6 p. Ekman, W. V. FrieseiThe Repertoire of Nonverbal Behavior : Categori@dgins, Usage, and Codin
Semiotica, 1, The Hague : Mouton Publishers, 196949-97.

M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur $eignement/apprentissage des langues étrangéiede: §r
des enfants de 5 ans. Linguistique. UniversitésFRidlerot - Paris VII, 2006. p.40-41

18 M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur $eignement/apprentissage des langues étrangéiede: §r
des enfants de 5 ans. Linguistique. UniversitésFaiderot - Paris VII, 2006. p.42



Enfin, nous avons la langue des signes. Ce sonsigess utilisés par les sourds-muets
ou les gestes fonctionnent indépendamment de dméaparlée.

De plus, les gestes communicatifs ont plusieurstions par rapport au verbal : ils
peuvent étre un complément a I'énoncé, apportartigda informations ou substituer un mot. A
partir des fonctions, Ekmann et FrieSaproposent cing catégories selon leur origineg(sidste
est inné ou acquis), leur codage (si le lien detrgeste et sa signification est arbitraire ou
iconique) et leur usage (si le geste est prodd@t awu sans 'accompagnement de la parole) :

* les mimiques faciales : ont une origine innée lesedont universelles mais n’ont pas une
valeur de communication pour les locuteurs.

* les adapteurs: les mouvements ou la main touche amre partie du corps
involontairement.

* les régulateurs: les mouvements qui servent aerdghteraction et sont produits
involontairement.

* les illustrateurs : les mouvements de la main #asdiscours verbal, ils l'illustrent et
accentuent.

* les emblemes : les gestes de la main produits gaalatigue ne peut pas ou ne veut pas
étre utilisée. lls sont culturels et conventionnels

D'autre coté, Colletd propose une autre classification :

» Le geste a fonction déictique : est le geste detage qui sert a identifier les objets.

 Le geste a fonction représentationnelle : gesteladenain ou mimique faciale qui
représente le référent du discours.

* Le geste a valeur performative : geste a I'aideuglign agit sur les actes de parole et le
locuteur (saluer par exemple).

» Le geste a fonction interactive : sert pour la syanisation du tour de parole.

* Le geste a fonction énonciative : geste de la nmairune mimique qui montre que le
locuteur cherche un mot ou une expression.

» Le geste a fonction de cadrage : I'expression desiéns pendant la production verbale.

19 M. Guidetti. Comment communiquent les jeunes esfdPragmatique et psychologie du développemerit)\BE
2003.

2 ).M. Colletta. Le co-développement du langage et des gestes chez I’enfant dgé de trois ans et plus. Avancées
récentes. Rééducation orthophonique n°246, Multicanalité de la communication, 2011. pp 59-73.



» Le geste a fonction discursive : geste qui seatraike en relief de certains éléments de la
phrase.

Ayant présenté les gestes communicatifs et leansbneuses fonctions, dans le chapitre

suivant, nous allons élaborer les gestes coverbasxgestes cruciaux pour la suite de notre

travail.

2.2.2.Les gestes coverbaux

Comme dans la classe de langue le but est I'appsage de la langue parlée, la plupart des
gestes seraient les gestmsverbaux les gestes qui accompagnent I'énoncé verbalndcis
allons présenter les classifications a I'aide delgs les chercheurs ont fait la distinction entre
les gestes.

Jacques Cosnigra divisé les gestes coverbaux en 6 catégories.déisiquessont des
gestes de pointage du doigt ou de la main etiisr&férence a un objet, une personne ou un lieu
concret dans I'espace. De plus, les battementslsesmjestes qui accentuent le discours et le
rythment.

Les pictographiquesdésignent une image de référent. kpatiographiqueschématisent la
structure spatiale et les relations des éléments dlaspace. Lekinémimiquesmiment une
action et les idéographiques représentent desrégéabstraits’

En ce qui concerne David McNeill, il divise les @gsscoverbaux en quatre catégories. Les
iconiguessont les gestes qui rappellent la forme d’'un ottgets le discours :

« Dans les gestes iconiques, les mains fonctioneertant que symboles qui représentent par

leur forme et par leur fagcon de se mouvoir le contqui se rapporte au contenu linguistique co-

occurrent. $°

2L J. CosnierCommunications et langages gestutisCosnier, Jacques, Berrendonner, Alain, Coulangues et
Orecchioni, Catherine (édd.gs voies du langage : communications verbalesighes et animaledaris : Bordas.
1982.

22 M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur $eignement/apprentissage des langues étrangéese; §ir
des enfants de 5 ans. Linguistique. UniversitésPRidlerot - Paris VII, 2006. pp.48

% B. Pavelin. Le geste a la parole. Toulouse : RseEmiversitaires du Mirail. 2002. pp.39



De plus, McNeill distingue lebattementgqui renforcent I'énoncé verbal sans ajouter
d’'image supplémentaire. Les gesteétaphoriquesiessinent dans I'espace des images liées aux
idées abstraite.Et enfin McNeill divise les gestes en gestes igies comme Cosnier.

Ekman et Friesen appellent les gestes coverbaubulstsateurs

Dans leTableau n°3M. Tellier (2006) propose une synthése des casaés :

Speech
Hlustrators Coverbaux associated
D
eictics Déictiques T
Spatial Mlustratifs | Spaciographiques e
Kj_!]etngraphs coverbaux lf]nermmlgue‘% Vit
Pictographs Pictographiques
Ideographs idéographiques Metaphorics
Battements
Batons sl Cohésis Beats
verbaux Connecteurs
pragmatiques
Expressifs i3 o
coverbaux | Mimiques faciales

Tableau n°3 Synthése de classements des gestes covétbaux

2.2.3.La terminologie du travail
Dans ce travail, nous allons nous référer & lalogie de McNeilf® dans le domaine des
gestes coverbaux. M. Tellflddonne I'explication suivante des gestes accompaghédse
figure :

2B, Pavelin. Le geste a la parole. Toulouse : Reekmiversitaires du Mirail. 2002. pp.39

% M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur $eignement/apprentissage des langues étrangéede: &ir
des enfants de 5 ans. Linguistique. UniversitésFaiderot - Paris VII, 2006. p.49

%D, McNeill. Hand and Mind : What gestures reveal about thouGhicago : The University of Chicago Press.
1992.

27 M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur $eignement/apprentissage des langues étrangénese; §ir
des enfants de 5 ans. Linguistique. UniversitésFaiderot - Paris VII, 2006.



Figure n° 1: Les 4 catégories de coverbaux de David MK eil

« La photo 1 est un déictique qui correspond aHaape « Je vous recommande ce livre », la
photo 2 est un iconique qui illustre I'expressionn<insecte grand comme c¢a ! », la photo 3 est
un geste métaphorique qui correspond a I'imagec’est cyclique » et la photo 4 est un geste de

battement (...) scandant le discours, rythmiqueméht.

De plus, les gestes iconiques de McNeil seraievis@é en gestes kinémimiques et

pictographiques pour obtenir une image plus prétesegestes utilisés dans la classe de langue.

2.3.La communication dans la didactique de FLE et i#érdntes méthodes
d’enseignement

Dans ce chapitre nous allons traiter le themeesitegpédagogique et son développement
dans le champ didactique. Nous allons relever kirtamce du geste produit par I'enseignant
avec le but pédagogique et ses fonctions. Puis albuss élaborer le développement du langage
chez I'enfant et déterminer quand les gestes enttans la communication enfantine. Nous
allons parler de la communication dans la classelatgue qui est différente de la
communication quotidienne. De plus, nous allonsgméer les fonctions de I'enseignant dans le
processus d’enseignement et les différentes méshibeléenseignement dans les classes de FLE
favorisant l'utilisation du geste dans l'apprerdige. Nous terminerons le chapitre par les
activités gestuelles en classe dont per exempldrdanatisation, les activités ludiques et

'apprentissage des gestes emblématiques commgpeactaculturel de la langue étrangeére.

2 M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur $eignement/apprentissage des langues étrangénese; §ir

des enfants de 5 ans. Linguistique. UniversitésFaiderot - Paris VII, 2006. p.50

2 M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur I'enseignerapptentissage des langues étrangéres : Etude sur
des enfants de 5 ansinguistique. Université Paris-Diderot - Paris M2006. pp.50
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2.3.1.Le geste pédagogique

Dans la classe de langue, la langue est un oughanéme temps le but d’apprentissage,
donc, la communication differe de celle dans ldsesumatiéres. La terminologie pour décrire les
gestes et mouvements de I'enseignant est vaste. Nleachori® s'intéresse au « langage
corporel » dans la communication en classe. Bdgd#@avelin-Le&®" parle de la « posturo-
mimo-gestuel » en classe de langue ou les posteses)imiques faciales et les gestes de mains
de I'enseignant sont étudiés.

Dans ses recherches Marion Tellier parlgydste pédagogiqu€e sont des gestes de mains,
des mimiques et des postures qu'utilise I'enseigrean classe ; ils sont produits avec une
intention pédagogique. Tellier présente le gestiageégique par la définition :

« En marge des gestes proprement dits communidatigeste pédagogique est « celui que
I'enseignant utilise dans le but de faire comprendn item lexical verbal a ses apprenants. Il
agit donc comme un support non verbal qui aide seliaie du sens par I'éleve comme le ferait

une image ¥

En 1989, Calbris et Porcher ont souligné l'impoctardu gestuel en didactique. Selon
Porcher et Calbris, il y a trois lignes d’évolutiqui ont contribué au développement des travaux
sur la gestuelle dans le champ pédagogtjuea premiére est la légitimation des méthodologies
communicatives qui insiste sur le concept de coemm&t de communication. Elle réunit la
compétence linguistique mais aussi les compétemdeslinguistiques (comme le geste).

La seconde est le développement des travaux swinksique et la proxémique. Ce
développement a commenceé dans I'enseignement @éoois dans la formation des maitres et
dans le domaine de I'éducation physique.

La troisieme est I'apparition de I'enseignement ldecivilisation et de la compétence
culturelle dans la classe du FLE. L'aptitude a camngre les gestes d’'une culture et a les

produire est devenue une partie de la compétenteralle. « Le gestuel (...) est une

30 3. MouchonDidactique des langues étrangéres et langage celptans la communicatiomulletin de I'URL 4,
Paris IIl, 1982. pp. 97-1009.

*' B. PavelinLe geste a la paroléToulouse : Presses Universitaires du Mirail. 2002

32 M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur l'enseignemaniatissage des langues étrangéres : Etude sur
des enfants de 5 ansinguistique. Université Paris-Diderot - Paris M2D06. pp. 76.

3 G. Calbris, L. PorchefGeste et communicatioRaris : LAL, 1989. pp. 8.
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compétence qui peut s’acquérir par apprentissagaateere externe, un comportement appris
de facon instrumentale et qui est lui-méme instmtaie>*

Selon Tellier, le geste pédagogique « est créd'@aseignant et peut éventuellement étre
repris par I'apprenant. Le geste peut étre prodaits accompagnement verbal pour ne pas
interrompre I'enfant qui parle (pour encouragenyriger, aider sans interrompre la production,
par exemple) ou il peut étre produit avec la papmar représenter visuellement un mot, une
idée du discours oral. L'enseignant peut choisitugtrer un mot (ou une idée) plutét qu'un
autre pour deux raisons principales (les deux paugtre combinées) :

(1) parce qu’il juge ce mot particulierement impmitt pour comprendre le sens global de la
phrase

(2) parce qu'il suppose que ce mot est inconntiagienant et va lui poser problémé> »

Aujourd’hui, il est de plus en plus important d’iiquer 'apprenant dans son apprentissage
pour qu’il soit capable d'utiliser la langue étrang dans une situation de communication
authentique. On attend de I'apprenant qu’il décedarculture de la langue cible parce que les
gestes sont aussi une partie de la culture. Cpfimehe « actionnelle » proposée par le Cadre
Européen Commun de Référence met I'accent surésuaspects langagiers, la connaissance de
la microculture ainsi que la connaissance de langraire d'une langue. Dans l'aspect
interculturel entrent aussi les gestes, plus peéuisit, les emblemes. Quand méme, les
emblemes sont les gestes qui pourraient génerngprénension d’'une langue étrangére parce
que ils «sont propres a une culture donnée etone que rarement partagés par différentes
cultures. Cela peut donner lieu a de sérieux caxahpréhension voire d'offense (certains
emblémes anodins pour une communauté peuvent @sEdérés comme insultants par une
autre). 3°

Tellier releve l'importance d’'un code gestuel conmrgui doit étre partagé dans la méme
classe.

« On peut donc énumérer trois conditions pour qujeste pédagogique fasse partie du code
commun de la classe :

3 G. Calbris, L. PorchefGeste et communicatioParis : LAL, 1989. pp. 22.

% M. Tellier. Faire un geste pour I'apprentissagie geste pédagogique dans I'enseignement prédogeact sur le
développement de la langue maternelle. CORBLIN tBalé’enseignement des langues vivantes étrangeres
I"école, L'Harmattan, 2010. pp.3

** M. Tellier. Faire un geste pour I'apprentissage : Le geste gédigue dans I'enseignement précoce : Impact sur
le développement de la langue materngl®RBLIN Colette. L’enseignement des langues ieamtrangeres a
I"école, L'Harmattan, 2010. pp. 8
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* Que ce geste soit toujours associé au méme sens.
* Que son utilisation soit fréquente afin d'étre més®
e Qu'il garde toujours le méme aspect (la méme fonpae)y étre bien identifié.

Ainsi le GP devient plus efficace et crée des aatismes chez les apprenant¥. »

De plus, les enseignants doivent utiliser les noghaet le contenu qui convient et intéresse
les apprenants. En primaire, ce sont bien sir laenie théatre et le jeu. lls permettent aux
enfants d’apprendre la langue, de mieux la mémoeisen méme temps d’avoir le sentiment que
'apprentissage est un jeu.

Dans les chapitres suivants, on va voir commernangage se développe chez I'enfant et

étudier les diverses didactiques concernant levedoal.

2.3.2.Le langage chez I'enfant

Depuis des années 1950, les chercheurs se sordgsg#é aux capacités d’acquisition de
l'enfant. L’expérience a tres vite montré que levadéppement du langage est relié au
développement des gestés.

Piaget a proposeé plusieurs stades du développearognitif d’enfant. Dans le premier stade,
le stade sensori-motrice, I'enfant utilise les gssét la mimique pour communiquer avec le
monde extérieur. Dans la période préverbale letegaommencent a étre substitués par des
mots, I'enfant montre avec le doigt la chose gsdilhaite et dit « ¢ca ». Plus tard, dans la phase
d’acquisition de la parole les gestes ne dispaatsgas, mais ils accompagnent les mots pour
compléter I'énoncé verba.

Les premiers gestes produits par I'enfant appagaisgers les dix mois et ce sont des gestes

déictiques. lls sont importants pour I'acquisitia la langue parce qu'ils aident I'enfant dans le

*” M. Tellier. Faire un geste pour I'apprentissage : Le geste gédigue dans I'enseignement précoce : Impact sur
le développement de la langue materngl®RBLIN Colette. L’enseignement des langues Vigamtrangeres a
I"école, L'Harmattan, 2010. pp. 6

** M. Boué.La communication non verbale et la place du compslasse de langues & I'école primaiEglucation.
2013.

39 M. Boué.La communication non verbale et la place du comslasse de langues a I'école primaiElucation.
2013.
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développement de représentations mentales. Lesquéis sont les premiers pas vers les formes
verbales d'indication et de nominatith.

Les premiers emblémes utilisés par I'enfant seatgestes de refus et de salutation. Les
enfants acquierent ces gestes en regardant leesdGks gestes different & selon la culture a
laguelle on appartient.

Les gestes coverbaux apparaissent pendant lesepesmannées de la vie. La plupart des
gestes qui sont produits fonctionnent indépendarmhmerverbal. Les enfants choisissent s'ils
vont utiliser le verbal ou le non verbal. Vers cantg, le développement de la gestualité iconique
est plus important parce que les gestes commeaagparaitre en coincidence avec les ftots.

A partir de cing ans jusqu’a la puberté, le syst@mstuel est acquis progressivement avec
les gestes de battements et les gestes métaptworique

De plus, McNeilf? distingue plusieurs phases dans le développenesitig) de I'enfant.
Pendant la période préverbale I'enfant produitetabléemes en remplacement d’'un mot. Entre la
troisieme et la cinquieme année I'enfant commengtliaer les gestes coverbaux iconiques et a
partir de cing ans, les autres coverbaux s’engemset les gestes métaphoriques apparaissent.
Selon Collett®, & partir de six ans, les énoncés verbaux devigrpias longs et les gestes plus
complexes et diversifiés.

En effet, 'enfant acquiert la langue et les gestesmitant premierement ses parents et puis

les autres personnes qui les entourent. Un deerssrqmes est, bien sar, I'enseignant.

2.3.3.L’interaction en classe de langue

La communication dans la classe de langue estreliffé de la communication quotidienne,

car elle est fondée sur des criteres spécifiquasiuation d’apprentissage.

“0J.S. BrunerComment les enfants apprennent a parRaris: Retz. 1987.

“1D. McNeill. Hand and Mind : What gestures reveal about thoughicago : The University of Chicago Press.
1992. p.295 -328

*>D. McNeill. Hand and Mind : What gestures reveal about thoughicago : The University of Chicago Press.
1992.

** M. Colletta.Le co-développement du langage et des gestes’ehant agé de trois ans et plus. Avancées
récentesRééducation orthophonique n°246, Multicanalitdadeommunication, 2011.
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Premiérement, selon Francine Ciclitellinteraction est restreinte par le cadre spatio-
temporel. Le cours prend place dans un lieu détefrat dure une période limitée. L'apprenant
ne peut pas choaisir si le lieu lui plait, la plupde temps il ne peut pas bouger sans en demander
la permission. Il doit obéir aux instructions doesdar I'enseignant et répondre a ses questions
méme s’il n’a pas envie de parler.

Deuxiemement, linteraction dans la classe estnd&fpar le statut des locuteurs. Selon
Daniel Cost&, les locuteurs dans la situation pédagogique camgunent d'une facon figée.
Selon Louis Dabérfé I'enseignant a plusieurs fonctions : informerijnzer et évaluer. C'est
'enseignant qui dirige la communication dans lassk. L’apprenant doit répondre aux
demandes de l'enseignant. De plus, en classe,nemanication authentique est tres rare, les
apprenants n’ont pas vraiment la possibilité demiener liborement.

BN

Troisiemement, I'enseignant a une maitrise de lggua supérieure par rapport a un
apprenant qui commence a apprendre une languegéteanCela met I'apprenant dans une
situation de faiblesse, mais I'enseignant doitaicier 'apprenant et en conséquence, I'énoncé
produit par I'enseignant devient plus importaht.

Dans les méthodes traditionnelles, le role de Easant était de transmettre le savoir.
Aujourd’hui, son réle est celui d’intermédiaire ent’apprenant et le savoir. Selon Francine
Cicurel, I'enseignant a une triple fonction dangiecessus de I'enseignement :

« - celle d'informateur : I'enseignant est celui gannait la langue-cible ; il transmet donc

un savoir sur I'objet a enseigner ;

- celle d’animateur : il est responsable de laigasties séances, exposer les consignes,
donner ou reprendre la parole, gérer les intenastamtre les membres du groupe ;

- celle d’évaluateur : il juge I'acceptabilité demductions langagiéres de ses élévés »

Les gestes d'information servent a transmettrealir de la morphosyntaxe et de la

temporalité. Par exemple :

* E. Cicurel.Parole sur parole : le métalangage en classe dgl@nParis : Clé international. 1985.

“>D. Costeles discours naturels de la classe francais dans le monde, 183, 1984. pp. 16-25.

“6 |_. DabenePour une taxinomie des opérations métacommunicaéneclasse de langue étrangdreCoste,

Daniel (éd.) Interactions et enseignement/appremgis des langues étrangéres, Etudes de Linguistique
Appliquée, 55, 1984. pp. 39-46.

M. Tellier. L'impact du geste pédagogique sur I'enseignemeptépissage des langues étrangéres : Etude sur
des enfants de 5 ansinguistique. Université Paris-Diderot - Paris MA006.

“8 F. Cicurel.Parole sur parole : le métalangage en classe dglenParis : Clé international. 1985. pp. 13
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« Lors d’'un cours d’anglais précoce, un appredént | am an elephant red » au lieu de

« | am a red elephant ». Pour 'aider a rétalol@ syntaxe correcte, I'enseignante reprend

la phrase en dessinant un demi-cercle de l'index montrer qu’il faut inverser le nom

et I'adjectif. »%°

De plus, I'enseignant utilise les gestes d'infotiora pour illustrer un mot ou une idée
« 1) parce qu’il juge ce terme particulierement amant pour comprendre le sens global de la
phrase (c’'est le pivot) (2) parce gu'’il suppose gaemot est inconnu de I'apprenant et va lui
poser probléme.’$ « Par exemple, pour faire comprendre le sens dbeve comer » en
espagnol, I'enseignant peut faire un geste de la mas cing doigts regroupés se dirigeant vers
la bouche. 3 Encore, I'enseignant utilise les gestes pour aiks apprenants & visualiser
I'intonation et 'accentuation d’une phrase.

Les gestes de I'animation réunissent les gestgesteon de classe comme le changement
d’activité et des gestions des interactions etadgalrticipation. Par exemple : « Une enseignante
francaise d'anglais précoce fait chanter des enf&dur qu'ils chantent plus fort, elle place sa
main ouverte derriere l'oreille pour indique g&ellentend pas et de l'autre main (ouverte paume
vers le ciel), elle effectue des mouvements asceads’”

Les gestes d’évaluation comprennent les gestesfpliciter, approuver et signaler une
erreur. Pour féliciter, I'enseignant peut hochertége pour encourager les apprenants. Pour
signaler une erreur sans interrompre I'apprenans da production, I'enseignant peut basculer

sa main de gauche a droite plusieurs fois et I'eypgnt va essayer de se corriger.

2.3.4.Les méthodes d’enseignement dans les classes de FLE

Enseigner dans les classes du primaire prend epteorntilisation de différents supports
ludiqgues comme les comptines, le théatre, les gtu&s chansons. De plus, en classe de langue

ces supports sont utilisés pour faciliter 'appigs#ge et pour donner aux enfants le sentiment

** M. Tellier. Dire avec des gesteke francais dans le monde : recherche et apjulita2008. pp.2

** M. Tellier. Dire avec des gesteke francais dans le monde : recherche et apjulita2008. pp.2

> Manon BouéLa communication non verbale et la place du c@psglasse de langues & I'école primaire
Education. 2013. pp. 30

>> M. Tellier. Dire avec des gesteke francais dans le monde : recherche et apjulita2008. pp.4
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gu’ils peuvent faire des taches concrétes aveanigule étrangére. Enfin, le but est que les éléves
apprennent la langue a partir des activités qui, gmur eux, intéressantes.

De plus, dans les classes du primaire, il est itapbde mettre les enfants dans des situations
physiquement actives. D’'un c6té, on doit diversifes activités pour qu'ils restent concentrés.
D’un autre co6té, selon Wallon,

« quand I'enfant veut se représenter une situatiamy arrive pas s'il ne s’y engage pas en qua&qu

sorte par ses gestes. Le geste précede le motepigst accompagné, avant de s’y résorber plus ou

moins. L'enfant montre, puis raconte avant de pouggpliquer. Il n'imagine rien sans mise en

scéne. ¥

En effet, le mouvement, que ce soit le mouvemerdadps entier ou le mouvement des bras,
contribue au développement philologique et physdgiéenfant.
Pendant des années, les chercheurs ont proposéedivaéthodes pour enseigner une langue. A
partir des années 1990, on ne parle plus des nmethmadis des buts que I'on veut atteindre.
Aujourd’hui, on parle plutét d’éducation implicite’'une langue étrangere, c’est-a-dire,
'apprenant acquiert la langue a partir des aé@sviphysiques ou des activités créatives d’'une
maniere indirecte. Il acquiert la langue, il neppaend pas. Aujourd’hui on n’utilise plus les
drills et n'enseigne pas la grammaire explicitelo®eStephen Krashen, la fluidité vient avec
I'acquisition qui est un procés géenéralement incam.

Enfin, il n’existe pas une méthode parfaite powagtr qu’'on va atteindre le niveau de
langage d'un natif, mais de plus en plus on consise I'importance et la bienfaisance du
mouvement corporel dans I'apprentissage des lan@essapproches soulignent I'importance de
'apprenant et de ses besoins. On propose destéstat des jeux qui accroissent la mémoire et
aident la structuration linguistique chez I'enfant.

Les méthodes qui favorisent I'utilisation du gesteclasse de langue sont :

* La méthode directe
La méthode directe est la premiére méthode ouintraduit I'utilisation du geste
dans I'enseignement d’une langue étrangére. Blese sur I'hypothése que le processus
de l'apprentissage d'une langue étrangére doit &eenblable au processus de
l'apprentissage de la langue maternelle, donc aufotrme orale. Le but était la

communication en langue cible dans les situationsm@tes.

3 H. Wallon.L’évolution psychologique de I'enfarRaris : Armand Colin. 1968.
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Dans cette méthode I'enseignant utilise seulertagiangue cible pour enseigner.
Initialement, il utilise les gestes et les mimigt son environnement (les dessins, les
images) pour rapprocher la langue de I'apprerbsiagit des mots concrets qu’on peut
mimer ou montrer. Les activités en classe exigetilisation du corps et refletent la
réalité de I'apprenant.

* La méthode audio-visuelle (S.G.A.V.)

Dans la méthode S.G.A.V. le but est d’'apprendsgliger la langue étrangére a
partir des situations visualisées. La langue extipte a I'aide des gestes et mimiques
dépendant de I'environnement stimulé audio-viemedint. Cette méthode donne la
possibilité d’apprendre rapidement & communiqualement dans des situations
conventionnelles avec les natifs.

» La méthode par le silence

La méthode par le silence aide I'apprenant a ayojpeecomment utiliser une
langue étrangére pour exprimer ses pensées etrggnents. L'enseignant reste
« silencieux », il est présent dans la classe familiter 'expression de I'apprenant et
pour corriger sa production

« soit par un geste de la main, soit par un signéadéte, lorsque la production des

apprenants ne correspond pas a la norme. A l'dide code gestuel et mimique, elle

s'arréte sur toutes les erreurs de langde
Ainsi, I'enseignant n’interrompt pas la productietia pensée de I'apprenant.
* La méthode par le mouvement

La méthode par le mouvement (Total Physical Respdfethod) accorde une
grande importance a la compréhension orale. La o&imepsion est acquise par
I'observation des activités physiques de I'enseigniaenseignant, avec des ordres
divers, fait réagir les éleves par un mouvemerpgarda production d’'un discours verbal.
Le mouvement donne sens a la production oraleetisdignant et facilite la
compréhension de I'apprenant.

Selon James AsH&rla mémoire est renforcée si une donnée verbaksssciée

a un mouvement non verbal :

4 C. Puren. Histoire des methodologies de I'enseigmé des langues. Paris : Nathan-CLE internatidiésig.
% B. Dufeu.Les approches non conventionnelles en languesg®ras Paris : Hachette, coll. « F ». 1996. pp. 20
%6 J. AsherLearning another language through actioh®s Gatos : Sky Oaks Productions, Inc. 6e édio0.
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« I'némisphére droit du cerveau, par la réponsggifue de I'apprenant, est ainsi activé.

Pareille conception remonte a la théorie psychimjag des « traces » : plus un lien est

fait dans la mémoire de fagon intense ou fréqueuitis I'association mémorielle sera
forte et, partant, meilleures seront les chanceselsouvenir
* La méthode suggestopedique

La méthode suggestopédique vise a supprimer tegtes psychologiques qui
empéchent I'apprenant d’acquérir une langue étrangeur diminuer le temps nécessaire
a cet apprentissage. L’accent est mis sur 'envieoment de I'apprentissage. Pour une
meilleure compréhension et mémorisation les appteree doivent se sentir a l'aise.

De plus, Georgi Lozanov, le créateur de cette augthne considere pas le
langage verbal comme le seul moyen pour transmattreessage dans la situation de
communication et que

« les mimiques, les gestes, les attitudes, ler¢intd modulation de la voix ou des

intonations, qui accompagnent la parole du locutgu.] constituent le second plan de

la communication3}
* Hocus et Lotus et The Gesture Approach
Hocus et Lotus et The Gesture Approach sont lekadés qui privilégient
I'utilisation des gestes. lls proposent des his®en langue étrangere aux enfants.
L’enseignant, en racontant I'histoire, accompagmegoe mot d’'un geste et les

apprenants répétent le mot et le geste produit.

2.3.5.Les activités gestuelles en classe

En premieres années d'apprentissage d'une langaegére, quand les apprenants ne
maitrisent pas bien la langue cible et ne doivead ptiliser leur langue maternelle, il est
important de les approcher de la langue a l'aidelifférents outils comme des gestes ou des

images. Ce qui est important c’est gu’ils s’expmin@t se sentent bien dans la situation

" C. GermainEvolution de I'enseignement des langues : 5000d4tistoire. Paris : CLE international. 1993. pp.
263
%8 B. Dufeu.Les approches non conventionnelles en languesg®ras Paris : Hachette, coll. « F ». 1996. pp. 55
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didactique et qu’ils ont un sentiment de puissancéls ont la capacité de faire quelque chose

avec cette langue.

La dramatisation

Pour commencer, la dramatisation est utilisée pgree le contenu des histoires est tres
souvent déja connu en langue maternelle. Elle aotgria confiance chez les apprenants et aide
le développement de I'imagination en mimant unéaatle I'histoire. L’enseignant ne doit pas
seulement enseigner la forme correcte de la proatioiw ou d’intonation, mais aussi la forme
correcte de I'exécution du geste car le geste denmé une signification qui peut étre utilisée
dans un contexte d’apprentissage différent. Legegestilisés dans ce cas sont les gestes
iconiques. En effet, c’est I'enseignant qui intritdle geste en mimant le lexique et les
apprenants copient ce geste.

La dramatisation évoque les sentiments chez lpeapnts parce qu'ils entrent dans la peau
de quelqu’un d’autre :

«Tout d’'abord, les sensations permettent d’ancretalague dans le concret. En ayant recours au

domaine des émotions et de I'action, I'éleve péus facilement appréhender la langue et mieux se

I'approprier, de telle sorte qu'elle ne soit pasdréte a un systéme de structures arbitraires, qui

n‘auraient pas de sens concrets’

Les activités ludiques

Dans les classes du primaire, 'enfant est toujdarss un état de développement physique et
il a un besoin de se bouger et de jouer :
« Les professeurs ont, depuis longtemps, mis I'aceanta participation physique des éléves en
classe de langues. Avec les plus jeunes éléveammant en maternelle, I'utilisation des
chansons, des comptines mimées et des dansesfadgtde mener des activités corporelles en
langue étrangére, témoignent de la conscience quamenseignants des liens étroits existant

entre activité physique et acquisition des langiteangéres»>

>* M. Boué.La communication non verbale et la place du corpslasse de langues a I'école primaiEelucation.
2013. pp.25.

M. Boué. La communication non verbale et la plégeorps en classe de langues a I'école primaihecagion.
2013. pp.26.
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Le jeu donne aux apprenants la possibilité de siggy en langue étrangere en jouant. Les
jeux peuvent étre adaptés au niveau langagieragerenant et peuvent créer des automatismes,
donc les éleves, méme si I'énoncé est étroit, paus@ontanément utiliser une langue inconnue.

La plupart des gestes utilisés dans les activiligig|lies sont des gestes kinémimiques.

Les embléemes

Quand on apprend une langue étrangére, on actpientture du pays de la langue cible et
donc les gestes propres a cette culture. C’eéiclaetde I'enseignant d’introduire ces gestes dans
la classe de langue et créer une situation de concation ou les apprenants peuvent les utiliser.

Puisque les gestes sont propres a un pays, ingsiriant de souligner leurs différences pour
éviter 'ambiguité. De plus, il est important quenkeignant n’utilise pas les gestes que I'enfant
ne peut pas comprendre parce que I'enseignant eridipcompréhension de la part de

'apprenant. Dans ce cas, le geste ne simplifid’apprentissage, mais I'empéche.

3. Description du corpus

Dans ce chapitre nous allons présenter le conpukeguel nous avons travaillé. 1l s’agit
de deux classes — la premiere et la quatrieme glasgeurs écoles de Zagreb ou les apprenants
de 6 a 14 ans apprennent le frangcais comme langaegére. Puis nous allons présenter les
méthodes utilisées pour faire la recherche etieBl@mes que nous avons rencontrés pendant le

travail.

3.1. Le francais en premiere année de primaire

La premiere vidéo est tournée dans quatre écolewmjpes a Zagreb pour le « Projet
d’apprentissage précoce des langues étrangeresedadtoles primaires de Croatie ».

Il s’agit d’'un projet d’enseignement du francaisdessant aux enfants de premiére
année de primaire qui se déroule avec des groupegasés de 12 a 14 apprenants agés de 6 a 7

ans. lls suivent chaque jour un cours de francaigd® minutes. Ce projet a été lancé en 1991.
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Les apprenants assistaient a environ 166 heurgpréiatissage. Ce sont les classes de quatre
professeurs : Jasna Gigjbmiljana Turk, Tamara Zobenica et Jadranka Strabi

La présentation compte deux parties.

La premiere illustre de différentes techniques edsé& aider I'apprenant dans son
acquisition des schémas linguistiques fondamentauxiveau phonétique, morphologique et
sémantique.

La seconde partie met en scene [utilisation dundaéss en tant que mode de
communication dans I'enseignement de diverses reatid’arithmétique, I'éducation physique,

le dessin et les sciences naturelles.

3.2. Le francais en quatrieme année de primaire

La seconde vidéo est tournée trois ans plus taet, l@s mémes apprenants.
Durant ces trois ans, ils ont poursuivi leur appssage avec les mémes professeurs.
Pendant deux premiéres années ils ont eu les @nrdis 5 heures par semaine et pendant la

troisieme et la quatrieme année d’apprentissaggsan de 4 heures par semaine.

3.3. Les méthodes

La plupart des recherches lues étaient les arsatlesg gestes des enseignants. Puisque les
apprenants et les jeunes enfants copient les gdetesdultes et donc des enseignants, nous
avons décidé d’analyser les gestes des étudianssléa deux vidéos décrites dans les derniers
paragraphes.

Premiérement, le corpus sera présenté par astivilescriptions des gestes et photos
prises en étudiant les vidéos. Puis les types dsteg coverbaux utilisés dans les classes et la
fréquence des gestes seront analysés. Nous les amalysés et organisés a 'aide du Microsoft
Excel.

Enfin, deux tableaux seront donnés pour reliedigcours verbal, les gestes et les
activités en un lieu.

Ce qui est spécifiqgue pour ce travail est que mmisoulons pas utiliser une méthode

guantitative parce que les enfants font un grandlme de gestes que nous n’avons pas pris en
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compte, comme les gestes autocentrés. Les enfasti€udent tout le temps, mais nous avons
enregistré seulement les gestes qui accompagnedisdeurs verbal et les gestes qui sont
apparemment appris pour faciliter 'apprentissagéadangue frangaise. Donc, nous n’avons pas
compté chaque geste dans le corpus, ni les gesitesmt produits plusieurs fois avec le méme

discours verbal. Ce qui nous a intéressé étaitailequels sont les gestes qu’on utilise pour

faciliter la mémorisation et la compréhension diatayue étrangére dans les différentes activités
et selon le différent age.

Enfin, notre but est d’essayer de classer les ymtoahs gestuelles pour présenter
I'appropriation gestuelle chez les enfants en pir@#n va donner une observation qualitative
du corpus. De plus, comme il y a un grand nombreldssifications des gestes, nous avons
décidé de combiner deux typologies pour pouvoirumierésenter les résultats. Comme pour les
autres chercheurs qui ont analysé la productiotughs, cette méthode :

« souleve un probleme d’objectivité analytique etdmparabilité, puisqu’elle engendre des cas

ou une subijectivité de I'analyste est inhérentgugement classificatoire d'un  geste. Par suite,

il arrive parfois que I'analyste soit incertain del ou tel étiquetage pour telle ou telle prodanti

gestuelle»™
Nous avons essaye de réduire le plus possible eettéjectivité » en consultant des

différentes typologies et les travaux d’autres cheurs.

4. La présentation du corpus

Dans ce chapitre le corpus sera présenté pactie#tés. Ici nous allons décrire les gestes
exécutés par les apprenants et ajouter le disgeupsl produit en cooccurrence avec les gestes.

Les explications des gestes accompagneront leesmaises pendant I'analyse des vidéos

1T, Kida. Transcrire le geste. Travaux Interdidcigires du Laboratoire Parole et Langage d'Aix-emvence
(TIPA), Laboratoire Parole et Langage, 2006, 251p98-130.

®2'yvonne Vrhovac. Projet d’apprentissage précocdategues étrangéres dans les écoles primairesadgi€r
Francuski u prvom razredu/ Francuskiatvrtom razredu, DVD. 1991. Zagreb: Delta studio.
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4.1.La présentation des gestes en FLE — premiére ahaggrentissage

4.1.1.Activité n°1

Les éleves récitent la comptindmstramgranm :

Am stram gram

Pic et pic et colégram
Bourre et bourre et ratatam
Am stram grari

Les éleves donnent les coups contre le banc, lesroavertes, paumes vers le banc, en

récitant le poemeFjgure n°2.

B e el Figure n°2

Sur la figure, on voit le geste de battement queatue le discours. Certaines parties du

poéme sont récitées plus fort et donc les battesydatiennent plus forts aussi.

4.1.2.Activité n°2

Les éléves jouent au jeu ddie-Tac». L'enseignante dit : kest quatre heures»

8 paroles de comptines. Amstramgrdtip://www.stephyprod.com/paroles-pour-enfants/[es-@omptines-
bebes/parole-comptine-am-stram-gram.{3®.5.2016.)
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Figure n°3

Les éléves levent leurs mains en l'air et les déplade droit a gauche au-dessus de leurs

tétes quatre fois en disant Tic-tac-tic-tac.» imitant le tic-tac d’'une horlog&igure n°3.

4.1.3.Activité n°3

Les éléves chantent la chansoQui a volé le rouge :

Qui a volé le rouge Ce n'est pas lui
Qui a volé le rouge Ce n'est pas elle
C’est lui le poisson rouge Ce n’est pas toi
Non non non Ce n’est pas moi
Non non non Ce n'est pas lui
Qui a volé le vert Ce n'est pas elle
Qui a volé le vert Ce n’est pas toi
C’était la grenouille verte Ce n’est pas moi
Non non non Alors qui est ?
Non non non Alors qui est ?

Quand les éléves chantent la parti@or non nor» leurs mains sont latéralement

déplacées de droite a gauche avec l'index teRuge n°4.
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Figure n°4

Quand les éléves chantenCe n’est pas lui/ Ce n’est pas elle/ Ce n'est mas»tils

montrent avec I'index tendu un autre éléF@(re n°9.

Figure n°5

Quand les éleves chantenCe n’est pas mo# ils montrent avec I'index tendu ou avec

les paumes ouvertes tournées vers la poitrinelsum&mes Figure n°9.

Figure n°6
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Quand les éléves chantenfkors qui esf? » ils haussent les épaules avec les paumes

ouvertes tournées vers le hakigre n’7).

Figure n°7

4.1.4.Activité n°4

Les éléves chantent le poem@&aurne-toi».

BN

Quand ils chantent tourne-toi a gauche ils tournent leur corps a gauche et quand ils

chantent ¢ourne-toi a droite» ils tournent leur corps a droitéigure n°8.

&  Figuren’8

Quand ils chantent « regarde par derriére » ilseesent leurs tétes en arriefigure
n°9).
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4.1.5.Activité n°5

Les éléves chantent le chansodean Petit qui danse :

C’est Jean Petit qui danse

C’est Jean Petit qui danse
Avec le nez il danse

Avec le nez il danse

Avec le nez le nez le nez
Avec les pieds les pieds les
pieds

Avec le pied le pied le pied
Avec les mains les mains
les mains

Avec la main la main la
main

Avec les doits les doigts les
doigts

Avec le doit le doigt le
doigt

Ainsi danse Jean Petit!

C’est Jean Petit qui danse

C’est Jean Petit qui danse
Avec le doigt il danse
Avec le doigt il danse
Avec le doit doigt doigt
Avec le doit doigt doigt
Ainsi danse Jean Petit!

C’est Jean Petit qui danse

C’est Jean Petit qui danse
Avec les doigts il danse,
avec les doigts il danse
Avec les doigts doigts
doigts

Avec le doigt doigt doigt
Ainsi danse Jean Petit!

C’est Jean Petit qui danse

C’est Jean Petit qui danse

. Figure n°9

Avec la main il danse

Avec la main il danse

Avec la main main main
Avec les doits doigts doigts
Avec le doit doigt doigt
doigt

Ainsi danse Jean petit
C’est Jean Petit qui danse
C’est Jean Petit qui danse
Avec les mains il danse
avec les mains il danse
Avec les mains mains
mains

Avec la main il danse avec
la main il danse

Avec les doits doigts doigts
Avec le doigt doigt doigt
Ainsi danse Jean petit

C’est Jean Petit qui danse
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Quand les éleves chantenfAwec le nez il danse ils touchent avec l'index tendu leur

nez Figure n°10Q.

Figure n°10

Quand les éléves chantenf\wec les mains les mains les madigs mettent leurs mains

dans I'air avec les paumes ouvertes et tourners lgaumesKigure n°1).

& 27 | ] e

Figure n°11

Quand les éléeves chantenfAwec la main la main la maim ils mettent leur main dans

I'air avec la paume ouverte et tournent leur padifigure n°13.
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Figure n°12

Quand les éléves chantenf\vec les doigts les doigts les doigtds mettent leurs mains

dans I'air avec les index tendus et tournent lenais Figure n°13.

Figure n°13

Quand les éléves chantenAxec le doigt il danse ils mettent leur main dans I'air avec

I'index tendu Figure n°19.
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Figure n°14

Et quand ils chantentAvec les doigts doigts doigtsils frappent avec leurs index tendus

contre le solFigure n°15.

Figure n°15

Quand les éléves chantenfwec les mains mains mainsls frappent avec leurs mains,

paumes ouvertes contre le séigure n°16.

Figure n°16
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4.1.6.Activité n°6

Les éléves chantent la comptinPasse passe passera
Passe, passe, passera
La derniére, la derniéere
Passe, passe, passera,

La derniére restera.

Quand ils comptent ils montrent avec I'index tesda amisKigure n°17.

Figure n°17

4.1.7.Activité n°7

Les éleves chantent la chansoRrere Jacques :
Frére Jacques, Frere Jacques,
Dormez-vous ? Dormez-vous ?
Sonnez les matines, sonnez les matines

Ding ding dong, ding ding dong.

Quand les éleves chantenDermez-vous ? Dormez-vous»?ils joignent les mains,

paume contre paume et les posent sur leur visabedrant la téte a droit&ifure n°19.
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" Figure n°18

Quand ils chantenk Sonnez les matines, sonnez les matinBadex et le pouce se
touchent comme s'ils tenaient une cloche et boulgems mains de gauche a droite comme s'ils

sonnaientKigure n°19.

Figure n°19

Quand ils chantent Ring, dang, dong ils déplacent leurs mains de bas a haut avec des

doigts fermés comme s'ils tiraient une corde painefsonner la cloché&igure n°20Q.
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® Figure n°20

4.1.8.Activité n°8

Cette activité est une dramatisation. L’'enseignguiide les €léves en décrivant la situation

et en posant des questions :

: «C’est la nuit. Frano, qu’est-ce que tu fais?
: «Je dors»

. «Et toi Barbara, qu’est-ce que tu fais»?

> m » m

1 «Je dors aussi»

En ce moment, les éleves sont couchés par feigaré n°2).

Figure n°21

E : «C’est le matin. Blaz, qu’est-ce que tu fais ?

A «Je me réveille»
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Quand les éleves se réveillent ils se frottentysex et certains s'étirenfEigure n°23.

B Figure n°22

E : «Et maintenant, lvor, qu’est-ce que tu fais ?
A : «Je fais de la gymnastique

Les éléves levent leurs mains en l'air et fontclrsles Figure n°23

o

Figure n°23

E : «Qu’est-ce que tu fais dans la salle de bai ?
A «Je me lave les dents.
E : «Lavez les dents»
L’éleve a fermé sa main comme si elle tenait usde a dents auprés de sa bouche et comme si

elle brossait les dentEigure n°29.
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Figure n°24

A: «Je me lave le visage.

L’'éléve passe ses mains, paumes ouvertes, suisagevrigure n°25.

Figure n°25

E: «Et gu’est-ce que tu

A : «Je me lave les oreilles.

fais 5%

L'éleve ferme les mains sauf les index et les nagisdses oreilles et les frotteiqure n°26.

Figure n°26

A : «Je me lave les pieds.
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Les éléves étendent leurs mains, paumes ouvertegtent leurs piedsHigure n°27

d Figure n°27

A : «Je prends le petit déjeuner.
L’éleve met sa main fermée prés de sa bouche, davi®muche et la ferme comme si elle

mangeait fFigure n°28.

4.1.9.Activité n°9

Les éléves ont devant eux un collage d’'une mais@teve qui les guide dit : ¥oila la

maison des souris. L'éléve montre avec I'index tendu la mais&igre n°29.
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Puis il dit «Il y a beaucoup de souris dans la maiser.’éléeve étend sa main, paume

ouverte, et fait un demi-cercle en indiquant seis dRigure n°3Q.

-ﬁlw EFigure n°30

L’éleve décrit dans quelle chambre habite quedleris : « La souris marron habite dans
la chambre verte. » L'éléve montre avec l'indexdteha souris marron et puis il montre avec

I'index tendu la chambre vertekigure n°3)).
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Figure n°31

La souris marron dit : de joue du tambour: L'apprenant, avec les mains fermées, plie

le coude et bat avec les mains comme s'il jouailadwbour Figure n°32.

Figure n°32

Tous les éleves répondent Quel bruit, va a terrasse»t et couvrent leurs oreilles avec

leurs mainsKigure n°33.
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Figure n°33

Quand les éléves disenia a terrasse b ils montrent avec I'index tendu sur la terrasse
(Figure n°39.

Figure n°34

Puis la souris bleue dit :Je joue de la trompette. et I'éleve plie ses coudes et bouge

ses doigts comme s'il jouait de la trompe&g(re n°35.

Figure n°35
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L’éleve qui joue la souris verte ditJe joue du saxophone.et il plie ses coudes et

bouge avec ses doigts comme s'il jouait du saxoplfeigure n°39.

i
i

Figure n°36

Encore, chaque éléve joue d’'un instrument etidaifgestes pour montrer comment jouer
de cet instrument{gure n°37. Chaque fois que les éléves jouent d’un instrurtienseignante
passe sur la cassette le son qui est produit peemiain instrument. Chaque fois le public répond

par : «Quel bruit, vas a terrasse»

Figure n°37 : « Je joue du violon. » / « Je joleela guitare. » / « Je joue de la flute. »

4.1.10. Activité n°10

Les éleves chantent le chanson « Une maison dieisns» :
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Sur le toit de la maison,

Jouons du violon. (bis)

Son violon fait zig zig.

Ton violon fait zig zig.

Mon violon, mon violon,

Mon violon fait zig zig zig zig zig!
Debout devant la fenétre,

Nous jouons de la trompette. (bis)

Sa trompette fait tara-ta-ta,

Ta trompette fait tara-ta-ta,

Ma trompette, ma trompette,

Ma trompette fait tara-ta-ta!
Assis en rond dans la cour,
Jouons du tambour. (bis)

Ses baguettes font taca-tam-tam,
Tes baguettes font taca-tam-tam,
Mes baguettes, mes baguettes,

Mes baguettes font taca-tam-taff !

54 Sur site :

https://cordnerfrench.wikispaces.com/file/view/B-

1+texte.pdf(30.5.2016.)
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Quand les éléves chantent Jauons du violom et «Nous jouons de la trompetteils

font des gestes comme s'ils jouaient vraiment damrstrumentsKigure n°39.
- . 1 Pl

Figure n°38 : « Jouons du violon » / « Nous joudada trompette »

Quand les éléeves chantentSon violon fait zig zig et «Ton violon fait zig zig ils
montrent sur un autre ami. Quand ils diseian violon, mon violom ils montrent soit avec

I'index étendu soit avec les paumes ouvertes sxing@mes Figure n°39.

Figure n°39

Quand les éléves chantenies baguettes font taca-tam-tanils bougent leurs mains

fermées vers le bas et vers le h&iggre n°4Q.
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Figure n°40

4.1.11. Activité n°11

L’enseignante guide les éléves en disant :
E : «C’est 'automne. Qu’est-ce qui se passe en autéhmne
A «ll'y aduvent»
E : «Qu’est-ce que dit le vent>®
A&E : « Shhhh»

Les éléves imitent le son du vent et levent leusnm en l'air et les bougent comme des

branchesKigure n°4)).

Figure n°41
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A : «ll fait froid. » Les éléves s’embrassent comme s'il faisait f(6igure n°42.

Figure n°42

4.1.12. Activité n°12

Les éléves jouent au jeukdoi maintenant b :

« Un deux trois, a toi maintenant ! Quatre, cinig, & toi maintenant ! ... »

Quand les éleves disenta«oi maintenan® ils montrent avec I'index tendu un autre ami qui

continue a compteF{gure n°43.

Figure n°43
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4.1.13. Activité n°13

Dans cette activité les éleves font des exercieemdthématiques en langue francaise.
Chaque exercice est écrit dans un poisson etéesstoivent montrer le poissdfigure n°44

et puis faire le calcul.
E : «Est-ce qu’il y a un poisson rouge au tableau ? Memhoi le poisson rouge.

A : «C’est le poisson rouge.

== Figure n°44

4.1.14. Activité n°14

Les éleves font de la gymnastique. L'enseignaatand des ordres aux éléves.

E : «Volez les filles, volez comme un petit oiseau !
Les filles lévent les mains en I'air et les bougesans le haut et vers le bd&dure n°45.

Figure n°45
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E :« Les garcons, nagez comme un petit poisson ! »

Les garcons mettent les mains devant eux et legdmbcomme s’ils nageaier&igure n°44.

Activité n°15

4.1.15.

Figure n°46

Les éleves chantent la chanso@ache, cache, cache-tow :

Cache, cache, cache-toi ! Un, deux, trois.
Cache, cache, cache-toi ! Un, deux, trois.
Cache, cache, cache-to il Un, deux, trois.

Cache, cache, cache-toi ! Un, deux, trois.

Ou est Tourloublanc ? Ou est Tourloublanc
?

Derriére I'éléphant. Derriere I'éléphant.

Mais ou est I'éléphant ? Mais ou est
I'éléphant ?

Devant la souris. Devant la souiris.

Refrain

Mais ou est la souris ? Mais ou est la
souris?

A coté du crocodile. A coté du crocodile.
Mais ou est le crocodile ? Mais ou est le
crocodile ?

Au milieu des poissons. Au milieu des
poissons.

Mais ou sont les poissons? Mais ou sont les
poissons ?

lls sont tous dans la maison ! lls sont tous

dans la maison.
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Quand les éléves chanten€ache, cache, cache-toi ! Un, deux, treids couvrent avec

leurs mains, paumes ouvertes, leurs ydtigure n°47.

Figure n°47
Quand ils chantent Rerriere I'éléphant> le garcon dans le pull rouge met sa main

devant lui et la bouge vers le haut et vers le dmmsme si elle était la trompe d'un éléphant
(Figure n°49.

Figure n°48

Quand ils chantent Mais ou est I'éléphant ? Devant la sounsla fille imite avec ses

doigts les vibrisses (moustaches) de la sofigufe n°49.
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Figure n°49

Quand ils chantent Mais ou est la souris ? A coté du crocoditelLe garcon tend ses
mains devant soi et les ouvre et ferme comme &s$ @étaient la bouche d’'un crocodilEdgure
n°50).

Figure n"50
Quand ils chantent Mais ou est le crocodile ? Au milieu des poisseriss éléves plient

leurs coudes et posent leurs mains sur ses hacomase s’ils avaient des nageoires (Figure
n°51).
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4 .Figure n°51

4.2.La présentation des gestes en FLE — quatriemesatiagprentissage

4.2.1. Activité n’1

Les éléves font une activité théatrale. lls décriven monstre imaginaire qui s'appelle
Horribilis.
A «ll a la téte grosse comme un cheu.
Les éléves levent leurs mains au-dessus de |étes ét font un cercle en baissant ses mains
(Figure n°52.

Figure n°52

A : «ll ale nez gros comme une pomme de tesre.

51



Les éleves plient leurs doigts auprés de leur Rigaife n°53.

Figure n°53

A « Il ales yeux ronds comme des citrons. »

Les éleves font deux cercles autour de leurs jeag Bindex et la puceRigure n°59.

' Figure n°54

A : «ll a les dents longues comme des carottes.

Les éleves montrent avec leur index leur deffigufe n°55.

Figure n°55
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A : «ll ales cheveux longs comme des spaghettis.

Les éleves tirent leurs cheveux dans I'&ig(re n°56.

Figure n°56

4.2.2. Activité n°2

Les éléves chantent la chansoBaogie-woogie» :

Je mets ma main droite en avant (ensuite) brash@néte....
Je mets ma main droite en arriére

Je mets ma main droite en avant

Et je fais des petits ronds

Je danse le boogie-woogie

Je tourne en rond

Et je m’en vais plus loin tchou tchou

Les éleves chantent la chanson et miment les aféigure n°57 et Figure n°58).
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Figure n°57 : « Je mets ma main droite en avanf: k Je mets ma main droite en arriére »

Figure n°58 : « Je mets ma main gauche en avartde mets ma main gauche en arriére »

4.2.3. Activité n°3

Les éléves jouent au jeu d'associations. Un éhéeetre les cartes avec la paume ouverte

en lisant les noms des cart&sgre n°59.
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Figure n°59

4.2.4. Activité n°4

Les éléves rappent avec les verbes.

L’'enseignante commence paj'ai » (Figure n°6Q. Les éléves montrent avec la paume
ouverte sur eux-mémes ou sur leurs amis de classedgils disent & as / elle & (Figure
n°61).

WOHL A e
S [ ‘ r. [ m " "

0%

Figure n°61
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Quand les apprenants disentouis chantes ils font un demi-cercle avec leurs mains en

les ouvrant vers I'autre anfrigure n°6J.

Figure n°62

4.2.5. Activité n°5

Les enfants lisent les poémes qu’ils ont écrit.
A : « Tu chantes»

L’'éléve montre son ami avec la paume ouverte, tiners le hauF{gure n°63.

Figure n°63

A «J'ai mal a la téte»

L’éléve touche son front avec ses mains (Figurdn°6
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Figure n°64

A : « Il chante horriblement»

L’éléve montre son ami avec le styligure n°65.

Figure n°65

A : «Vous chantez et j'ai mal a la téte.

L'éléeve montre avec les paumes ouvertes ses digisré n°66.

Figure n°66
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A : « Elle ne chante pas et je suis heurewx.

L’éléve montre son amie avec le styfagure n°67.

Figure n°67

A : «ll danse je ne le regarde pas.

L’'éléve hoche sa téte de droite a gauche et feemgeux Figure n°69.

Figure n°68

A : «Je dors.»
L’éleve ferme ses yeux et pose sa paume ouvertsoswisage et incline sa téte a drok@g(re
n°69).

Figure n°69
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A : « Tu danse»

L'éleve montre avec I'index tendu son argigure n°70Q.

Figure n°70

A «Jelis.»

L’'éléve met son papier prés de son visdggure n°71)

Figure n°71

A : «Vous dansez:
L’éleve met les mains devant elle, les paumes aeseart fait un demi-cercle en les bougeant a

gauche et a droitd={gure n°72.
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Figure n°72

A : «Mais je dis : « Vous dansez horriblement.

L'éleve dis «Mais je dis» et pose sa main, paume ouverte, sur sa po(ffigare n°79.

Iy

Figure n°78

L’éleve dis «Wous dansez horriblement.en déplacant sa main, paume ouverte vers le Venst

le haut et vers le bas comme si elle expliquaitgueechoseRigure n°79.

_ip.
u.

Figure n°79

A : «Elles dansent j'ai mal aux yeux.
En disant «€lles», I'éleve montre avec son index tendu ses amide eéplacant du gauche a
droit (Figure n°8Q.
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Figure n°80

En disant «J’ai mal aux jeux», I'éléve couvre avec la paume ouverte verssateyeuxKigure
n°81J).

Figure n°81

5. L’analyse du corpus

Dans ce chapitre nous allons analyser les adigtdes gestes en premiére et quatrieme
année d’apprentissage. Nous allons présenter $edtats : quelles sont les activités favorisant
l'utilisation des gestes, le nombre des gestessésildans les activités et le nombre total des
gestes dans toutes les activités. Puis, pour uriléeome présentation des gestes et du discours
verbal qu'ils accompagnent, deux tableaux sontgmtés. A la fin du chapitre nous allons

analyser les résultats.

5.1.L’analyse des activités et des gestes en preraierée d'apprentissage
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En premiere année d’apprentissage du frangais aeons trouvé quinze activités ou on
a utilisé les gestes. Les types d’activités pré&sensont les comptines, les chansons, les jeux et
la dramatisation.

La plupart des activités qui favorisent I'utilisat des gestes ont été les chansons. Il y
avait six chansons. Puis, il y avait trois jeuxi@sléleves ont utilisé les gestes, deux comptines e
deux dramatisations ou le discours verbal a étérapagné de gestes. De plus, les éléves ont

suivi le cours de mathématiques et de gymnastigifeaacais Tableau n°3.

3

2

1 1l

0 --

Tableau n°4 — Les activités favorisant I'utilisatides gestes en premiere année d’apprentissage

En ce qui concerne la chanson, dix-sept gestdssorarqués dont dix iconiques, quatre
métaphoriques et trois déictiques. Dans la draatadis, dix gestes sont utilisés dont six
iconigues et quatre métaphoriques. En jouant, mweaants utilisent six gestes dont trois
déictiques, deux métaphoriques et un iconique. DEmsomptines, deux types des gestes qui se
répetent sont enregistrés. Ce sont les battemérts aléictiques. Pendant le petit cours de
gymnastique en francgais, les apprenants utiliseok djestes iconiques et pendant le cours de

mathématiques, ils utilisent le geste déictiqlableau n°5.
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Tableau n°5 - Le nombre des gestes utilisés dansdivités

Prenant en compte toutes les activités, les gesileses le plus fréquemment sont les
gestes iconiques. lls sont représentés vingt fais des activités. Puis, dix gestes métaphoriques,

huit gestes déictiques et un geste de batterfiabléau n’$.

20

15

10

0 : : : I

Iconigues Métaphoriques Déictiques Battements

Tableau n°6 - Le nombre total des gestes dansddeseactivités

Puisque les gestes iconiques sont les plus m#sfesious avons décidé de les
différencier en les divisant en gestes kinémimigetegictographiques selon la classification de

63



Cosnier. Parmi vingt gestes iconiques, douze smngiéstes kinémimiques et huit sont les gestes
pictographiques.

5.2.L’analyse des activités et des gestes en quatrggmée d'apprentissage

En quatrieme année d’apprentissage du francaiss aeons enregistré cingq activités ou
I'on a utilisé les gestes. En effet, I'utilisatiales gestes diminue a mesure que le niveau de la
langue augmente. Les types d’'activités présentg@es aitilise les gestes sont les dramatisations,
les chansons, les jeux d’'association, |€tapla lecture de poésie.

Dans la dramatisation, cinq gestes sont remardqoigs iconiques. Dans la chanson, il y a
guatre gestes, aussi tous iconiques. Dans le pssaocCiation, il y a des gestes déictiques qui se
répetent. En ce qui concerne la lecture de poésigiestes sont utilisés le plus fréquemment. Il y
a neuf gestes parmi lesquels quatre sont métaplesricirois sont déictiques et deux sont

iconiques Tableau n°J.

10

g -

8 -

Lecture de poésie  La dramatisation Le chanson Le jeu d'association

Tableau n°7 - Les activités favorisant I'utilisatides gestes en quatrieme année d’apprentissage

Prenant en compte tous les gestes dans toutesmcldgtés en quatrieme année
d’apprentissage, nous avons enregistré onze gestagues, quatre gestes déictiques et quatre
gestes métaphoriqueEableau n°8)

® Anglic. Style de musique disco dont les paroles, hachéesrécitées sur un fond musical trés rythi@éée du
Petit Robert 2014.

64



12

Iconiques Déictiques Metaphoriques

Tableau n°8 — Le nombre total des gestes danssdeseactivités

Parmi les gestes iconiques, selon la typologie @esnier, sept gestes sont

pictographiques et quatre sont kinémimiques.

5.3.Le tableau et la transcription orthographique\dégos étudiées

Pour pouvoir mieux présenter les gestes et le discuerbal qui les accompagne, deux
tableaux sont présentés montrant le type d’actiitédiscours verbal et les types des gestes

utilisés.

Tableau n°9 — La premiére année d’apprentissage

Activité | La comptine « Amstramgram » | Battements
n°1l
Activité | Le jeu « Tic-tac-tic-tac » Iconiques Kinémimiques
n°2
Activité | La chanson « Non, non, non » | Métaphoriques
n°3
« Ce n'est pas Déictiques
toi/moi/lui/elle »
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« Alors qui est ? »

Métaphoriques

n

Activité | La chanson « Tourne-toi a Iconiques Kinémimiques
n°4 droite/ a gauche »
« Regarde pas
derriere »
Activité | La chanson « Avec le nez il Déictiques
n’s danse »
« Avec les mains/la| Iconiques Pictographiques
main/les doigts/le
doigt »
Activité | La comptine « Passe passe Déictiques
n’6 passera »
Activité | La chanson « Dormez-vous ? | Métaphoriques
n°7 Dormez-vous ? »
« Sonnez les Iconiques Kinémimiques
matines »
« Ding, dang, Iconiques Kinémimiques
dong »
Activité | La dramatisation | « Je dors. » Iconiques Pictogrpes
n°8
« Je me réveille. » Métaphoriques
« Je fais de la Iconiques Kinémimiques
gymnastique. »
« Je me lave les Iconiques Kinémimiques
dents. »
«Je me lave le Iconiques Kinémimiques
visage. »
« Je me lave les Iconiques Kinémimiques
oreilles. »
« Je me lave les Iconiques Kinémimiques
pieds »
« Je prends le petit| Métaphoriques
déjeuner. »
Activité | Le jeu « Voila la maison | Déictiques
n°9 des souris. »
« 'y a beaucoup d¢ Métaphoriques
souris dans la
maison. »
« Je joue du Iconiques Pictographiques
tambour. »
« Je joue du
saxophone. »
« Je joue de la
trompette. »
« Quel bruit ! » Métaphoriques
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« Vas a terrasse » | Déictiques
Activité | La chanson « Jouons du violon ¥eoniques Pictographiques
n°10
« Mon violon, mon | Déictiques
violon »
« Son violon fait zig
zig »
« Mes baguettes Iconiques Kinémimiques
font taca-tam-tam »
Activité | La dramatisation | « Shhhh » Métaphorique
n"11
« |l fait froid. » Métaphorique
Activité | Le jeu « A toi Déictiques
n'12 maintenant ! »
Activité | La mathématique| « C’est le poisson | Déictiques
n°13 rouge. »
Activité | La gymnastique « Volez les filles, | Iconiques Kinémimiques
n°14 volez comme un
petit oiseau ! »
« Nagez comme un| Iconiques Kinémimiques
petit poisson ! »
Activité | La chanson « Cache, cache, Métaphoriques
n°15 cache-toi ! »
« Derriere Iconiques Pictographiques
I'éléphant. »
« Devant la souris. 3 lconiques Pictographiques
« A coté du Iconiques Pictographiques
crocodile. »
« Au milieu des Iconiques Pictographiques
poissons. »
Tableau n°10 — La quatriéme année d’apprentissage
Activité Type d’activité | Discours verbal Types des Types des
gestes -McNeill | gestes- Cosnie
Activité n°1 | La « Il alatéte Iconiques Pictographiques
dramatisation | grosse comme u
chou. »
« Il a le nez gros| Iconiques Pictographiques
comme une
pomme de
terre. »
« Il ales yeux Iconiques Pictographiques
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ronds comme de
citrons. »

« |l a les dents
longues comme
des carottes. »

Iconiques

Pictographiques

« Il ales cheveu
longs comme de
spaghettis. »

Iconiques

Pictographiques

Activité n°2

La chanson

« Je mets ma
main droite en
avant »

Iconiques

Kinémimiques

« Je mets ma
main droite en
arriere »

Iconiques

Kinémimiques

« Je mets ma
main gauche en
avant »

Iconiques

Kinémimiques

« Je mets ma
main gauche en
arriere »

Iconiques

Kinémimiques

Activité n°3

Le jeu
d’association

« A3 »

Déictiques

Activité n°4

Le rap

«Jai»/«Tu
as»/ «Ellea»
« VVous chantez

Déictiques

Activité n°5

La lecture de
poésie

« Tu chantes »

Déictiques

« J'aimal ala
téte. »

Métaphoriques

« Il chante Déictiques

horriblement. » /

« Vous chantez

« Je ne le regard Iconiques Pictographiques
pas »

« Je dors. » Métaphoriques

« Tu danse. »/ | Déictiques

« Vous dansez.

| « Mais je dis »

« Elles »

« Je lis. » Iconiques Pictographiques

« Vous dansez »
horriblement. »

Métaphoriques

« J'al mal aux

jeux »

Métaphoriques

68



5.4. 1 ’analyse des résultats

Comme nous l'avons vu, en premiere année d’appsage de la langue francaise, il y a
plus d’activités qui favorisent la gesticulatiored_battements sont utilisés dans les comptines
pour rythmer I'énoncé et faciliter la prononciatidres gestes deéictiques sont plus souvent
utilisés pour désigner les pronoms personnels ootn@ioce qui est important et a quoi on doit
faire attention. De plus, les métaphoriques soitisés pour présenter les sentiments ou les
gestes spécifiques pour une culture. Les iconigoasles gestes qu’on utilise dans les chansons
et dans la dramatisation pour élucider la significa aux apprenants. Selon la typologie de
Cosnier, il s’agit des gestes kinémimiques. Entefte sont les gestes pédagogiques que
I'enseignante a utilisés quand elle a introduitrdaypremiere fois une activite.

De l'autre cote, en quatrieme année, la préseada desticulation diminue. Les éléves
ont des capacités mentales plus développées dtpasrtellement besoin d’autres supports pour
mémoriser ou produire un discours verbal. Dangadadtisation et la chanson des gestes le plus
utilisés restent les iconiques, mais cette foidprsda typologie de Cosnier, ce sont les
pictographiques. Comme il s’agit de mémes élefilmsés quatre ans plus tard, les déictiques
sont toujours utilisés pour désigner les pronomrs@mels. De plus, ce qui est intéressant dans
cette classe est la lecture de la poésie. En liagmiésie les éleves gesticulent. La gestualité es
présente dans la production orale pour aider lgtéar a organiser ses pensées et pour faciliter la
compréhension a l'auditeur. Dans cette activitéstlévident que le locuteur gesticule seulement

pour faciliter la compréhension de I'auditeur.

6. Conclusion

L'objectif de ce mémoire était d’analyser les gestoverbaux dans deux vidéos qui
présentent une approche active d’apprentissage ardasse de FLE en Croatie. Aprés
I'analyse, une réponse plutdt positive peut étmrenée a la question posée au début du mémoire :
« Le geste pourrait-il étre un outil pour I'appliesge d’'une langue étrangere ? ». Les premieres
méthodes ont reconnu le geste comme un facteditdéair dans I'apprentissage d’'une langue

étrangere. Ensuite, beaucoup de méthodes ont corénglenmettre le non verbal dans le centre
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d’apprentissage et les recherches montrent querteverbal est un moyen d’enseigner une
langue étrangeére.

Le second postulat était que [l'utilisation des tgesdiminue avec I'dge dans
I'apprentissage et dans les activités. En quatrianme&e, la présence de la gesticulation diminue.
En premiére année d’apprentissage, 15 différertidgtas ont été observés et 39 gestes ont été
remarqués. En quatrieme année d’apprentissageavhiy 5 activités favorisant I'utilisation du
geste et 20 gestes. Ces chiffres montrent qu’'dage,l ce n’est pas seulement l'utilisation des
gestes qui diminue, mais le nombre des activitésrisant les gestes diminue aussi.

La troisieme hypothése était que la plupart destege utilisés seraient les gestes
iconigues. Prenant en compte toutes les activitepremiére année du primaire, les gestes
utilisés le plus fréequemment sont les gestes iagasqlls sont représentés vingt fois dans les
activités. En quatrieme année d’apprentissagedsteg iconiques sont les gestes le plus utilisés.
Nous avons remarqué onze gestes iconiques. Puisgugestes iconiques sont les gestes qui
rappellent la forme d'un objet dans le discours, dnt la fonction d'une image dans
'apprentissage d’'une langue.

Le quatrieme postulat était que I'activité favarsles gestes en classe était la chanson.
En premiére classe, le plus grand nombre des geéstdtsenregistré pendant le chant des
chansons (17 gestes). En quatriéme classe, laahatait la troisieme activité favorisant les
gestes (4 gestes). La premiere était la récitates poemes avec 9 gestes. Bref nous avons 21
gestes enregistrés pendant le chant et notre posttlétayé.

Pendant le travail sur ce mémoire, nous avongigusfue le geste pédagogique ne sert
seulement pas a régler la classe, a évaluer emplifsér la compréhension. Le geste que
'enseignant produit est acquis par les apprenafiits. I'utilisent pour améliorer leur
prononciation et mémorisation. De plus, les gegptesluits créent I'image mentale chez les
jeunes et enrichissent leur imagination. Le mouvenmexécuté pour produire un geste leur
montre que la langue n’est pas si abstraite, @xiste les mémes gestes que dans leur langue
maternelle.

Enfin, on pourrait conclure que les gestes desBgmnant sont tres importants, car ils sont
hérités par les apprenants. Il serait utile quesheseignants, pendant leur formation, suivent un
cours qui introduirait I'importance de la gestidida en classe de langue. Il serait préférable

gu’ils conscientisent leurs gestes et les utiligenir é&tre encore meilleurs enseignants.
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8. Annexe — corpus vidéo
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