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1. Uvod

Metodicki pristup nastavi hrvatskog jezika odnosi se na to da nastavnik kao onaj tko
izvodi nastavu, odnosno kao posrednik izmedu ucenika i sadrzaja, poti¢e i usmjerava ucenike
na usvajanje i utvrdivanje znanja. On treba omoguciti svim ucenicima da stjeCu iSto znanje
pod uvjetima koji njima najbolje odgovaraju jer svatko ima pravo na kvalitetno obrazovanje.
Nastava je odgojno-obrazovni proces i predmet je didaktike, a temeljna struktura nastavne
situacije vidljiva je u didaktickom trokutu koji se sastoji od poucavatelja, poucavanog i
naucavanja, odnosno posredovanja 1 prisvajanja znanja. Dakle, nastavnik posreduje
(poucava), a ucenik prisvaja (uci). Disleksija je jedna od najzastupljenijih teskoca, a
dijagnosticira se tek u nizim razredima osnovne $kole. U viSim razredima osnovne Skole
vazna je prilagodba nastavnog procesa ucenicima s dijagnosticiranom disleksijom, odnosno
potrebno im je omoguciti kvalitetno obrazovanje, obrazovanje prilagodeno njihovim
potrebama i moguénostima (interesima, znanjima i sposobnostima).

U ovom radu bavit ¢emo se metodickom problematikom u nastavi hrvatskog jezika u
viSim razredima osnovne Skole u radu s u€enicima s disleksijom, odnosno neprilagodenosti
nastavnog procesa u¢enicima s disleksijom. Razmotrit ¢emo odnos izmedu posredovanja i
prisvajanja znanja, Sto je disleksija i kako se manifestira, §to je kvalitetna nastava i koje
kompetencije treba posjedovati nastavnik, te metodicki pristup nastavi hrvatskog jezika koji
se odnosi na vrstu i oblik nastave, metodi¢ke sustave, izvore nastave, nastavne metode i
njihove prilagodbe u podrucju jezika i knjizevnosti, vrednovanje te primjerene programe
odgoja i obrazovanja.

Nakon toga ¢e se govoriti o provedenom istrazivanju o sadasnjem stanju U nastavi
hrvatskog jezika. Problem istrazivanja nalazi se unutar podrucja Skolske i1 specijalne
pedagogije. Cilj istraZzivanja je bio ispitati kvalitetu i uéinkovitost metodi¢kih pristupa u
nastavi hrvatskog jezika u viSim razredima osnovnih Skola u radu s ucenicima s disleksijom.
Pocetna hipoteza je bila da se nastava hrvatskog jezika ne prilagodava u potpunosti potrebama
i moguénostima (interesima, znanjima 1 sposobnostima) ucenika s disleksijom. Za
prikupljanje podataka koristio se anketni upitnik, a uzorak je ¢inilo 45 ucenika s disleksijom
koji pohadaju vise razrede osnovne Skole iz 12 Skola na podrucju grada Zagreba i Osijeka.
Identitet ucenika s disleksijom je anoniman. Pitanja u upitniku bila su grupirana s obzirom na
pet tematskih podrucja: stavovi 0 nastavi; osobine nastavnika; sudjelovanje u nastavi; nastavni
izvori, materijali i sredstva; te vrednovanje. Rezultati ovog istrazivanja ¢e potaknuti na
promisljanje o vaznosti prilagodavanja nastave potrebama i moguénostima (interesima,

znanjima i sposobnostima) ucenika s disleksijom.



2. Ucenici s disleksijom

Disleksija je kao rije¢ nastala od gréke rijeci ,,dys” §to zna¢i neprimjeren i ,,lexsis* §to
znacCi jezik, a oznaCava teSkoce Citanja nastale zbog disfunkcije ,,mozdanih hemisfera u
integriranju razlicitih vjeStina i sposobnosti (jezi¢nih, vidnih, slusnih i motoric¢kih) koje su
angazirane u procesima ¢itanja i pisanja“ (Zrili¢, 2011, 170). ,,Na osnovi obiteljske anamneze
teSkoca s ¢itanjem (disleksije) i roditeljskih vjestina pismenosti mogu se predvidjeti problemi
s pismenosti ili specificni poremecaj ucenja u potomaka, Sto upucuje na kombiniranu ulogu
genetskih i okolinskih ¢imbenika“ (Americka psihijatrijska udruga, 2014, 72). Disleksija se
kao teskoca Citanja ubraja u specifi¢ne teskoce u ucenju koje se pojavljuju kod oko 5-10%
skolske populacije i to ¢eS¢e kod djecaka nego kod djevojéica (3:1). Specifi¢ne teskoce u
u¢enju mogu se dijagnosticirati od drugog razreda osnovne Skole, no one su tesko
prepoznatljive zbog Cega se Cesto uCenike s takvim teSko¢ama smatra nezainteresiranima,
nemarnima i lijenima. ,,Poremecaje ucenja treba razlikovati od normalnih varijacija u
akademskom obrazovanju, te od tesko¢a u Skolovanju zbog pomanjkanja uvjeta, slabog
poducavanja ili kulturoloSkih ¢imbenika“ (Americka psihijatrijska udruga, 1996, 48).
,UCenici s teSko¢ama u ucenju su heterogena skupina normalno inteligentne djece s razli¢itim
kognitivnim, socijalnim, emocionalnim i drugim osobinama koji pri u¢enju imaju znatno vece
probleme nego vec¢ina ucenika njihove dobi* (Zrili¢, 2011, 166).

Morris i suradnici razlikuju sedam tipova teSkoca Citanja: ,,1. niska opca inteligencija,
2. niska verbalna inteligencija, 3. slaba glasovna osjetljivost kombinirana sa slabim
kratkorocnim pamcenjem rije¢i i sporos¢u u dosje¢anju, 4. slaba glasovna osjetljivost
kombinirana sa sporo$¢u u dosjecanju, 5. slaba glasovna osjetljivost kombinirana sa slabim
kratkoro¢nim pamcenjem rije¢i i nedostatnim rje¢nikom, 6. slaba glasovna osjetljivost
kombinirana sa slabim kratkorocnim pamcenjem rijeci 1 problemima prostorne orijentacije, 7.
normalna glasovna osjetljivost, ali s postojanjem teSkoc¢a u svim jezi¢nim djelatnostima koje
zahtijevaju brzo reagiranje i reagiranje u slijedu* (Zrili¢, 2011, 168). Stanovich i suradnici
dijele teskoce Citanja na ,,fonolosku disleksiju koja se javlja uslijed duboke neosjetljivosti na
glasovnu strukturu rijeci i povrsinsku disleksiju koja spada u blaze poremecaje pa je stoga
mnogi ne smatraju disleksijom, nego zaostajanjem u glasovnoj osjetljivosti* (Zrili¢, 2011,
168).

Disleksija se manifestira sporim i neto¢nim ¢itanjem i slovkanjem. Karakteristi¢ni su
simptomi disleksije siromasan rje¢nik, poteskoce u izrazavanju misli i ideja (vidi Sliku 1),
potesko¢e u prisjeCanju, poteskoée u ucenju napamet, poremecena glasovno-slogovna

struktura rijec¢i, nepravilna upotreba gramatickih pravila, neadekvatna brzina Ccitanja,
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ponavljanje dijelova rije¢i, vracanje na ve¢ procitano, izostavljanje redaka pri Citanju,

nemoguénost zadrzavanja reda kod Citanja, nerazumijevanje procitanog, motoricka
nespretnost (vidi Sliku 2), nesigurnost u prostornim odnosima, nemoguénost zadrzavanja
koncentracije, nemotiviranost, nedostatna fonoloska obrada rije¢i - nepoznavanje slova,
zamjena slova, zamjena rijec¢i koje sli¢no zvuce, ispustanje ili dodavanje slova, preskakanje
slova u rijeéi i rije¢i u reéenici (vidi Sliku 3), i drugo. Prema Dijagnostickom i statistickom
priru¢niku za dusevne poremecaje DSM-V Americke psihijatrijske udruge (2014), prethodno
spomenuti simptomi trebaju trajati najmanje Sest mjeseci bez obzira na intervencije i ne smiju
biti posljedica intelektualne onesposobljenosti, razvojnog zaostajanja, poremecaja sluha ili

vida, te neuroloskih ili motoric¢kih poremecaja kako bi se dijagnosticirala disleksija.
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Slika 1. Poteskoce u izrazavanju misli i ideja (Hrvatska udruga za disleksiju, 2014a)
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Slika 2. Motori¢ka nespretnost (Hrvatska udruga za disleksiju, 2014a)
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Slika 3. Nedostatna fonoloska obrada rije¢i (Hrvatska udruga za disleksiju, 2014a)

Uz disleksiju se povezuje i disgrafija, odnosno teSkoca pisanja. Vjestina pisanja je
,»znhatno slabija od one ocekivane s obzirom na kronoloSku dob osobe, izmjerenu inteligenciju
i edukaciju primjerenu dobi“ (Americka psihijatrijska udruga, 1996, 52). Razlikujemo
vizualnu ili opticku, auditivnu ili fonolosku, jezi¢nu i grafomotoricku disgrafiju. Vizualna
disgrafija odnosi se na loSu upotrebu rije¢i s prostornim i vremenskim znacenjem, auditivna
na nedovoljno razvijen fonemski sluh zbog ¢ega dolazi do lose auditivne memorije, jezi¢na na
oslabljen razvoj govora i jezika, a grafomotoricka na necitak rukopis. S obzirom na uzroke
razlikuju se ,nasljedna disgrafija, teSkoe u pisanju uzrokovane djelovanjem vanjskih
nepovoljnih ¢imbenika na dijete u razvoju te kombinirani oblik* (Zrili¢, 2011, 171).
Kombinirani oblik disgrafije je najces¢i. S obzirom na stupanj izraZenosti disgrafija moZze biti
laka, izrazena i teska.

Pogreske koje se pojavljuju kod disgrafije mogu se podijeliti na razini slova i slogova,
razini rije¢i 1 razini recenice. Na razini slova i slogova dolazi do nepoznavanja slova,
ispustanja ili dodavanja slova i slogova, zamjene slova i zrcalnog pisanja slova (vidi Sliku 4),
na razini rijec¢i dolazi do preskakanja rijeci te rastavljenog ili sastavljenog pisanja dijelova
rijeci, a na razini recenice dolazi do nemogucnosti analize reCenice i nepravilne upotrebe
gramati¢kih 1 pravopisnih pravila. Takoder se pojavljuje i nepravilno drzanje olovke,

nepostivanje crtovlja (vidi Sliku 5) i necitak rukopis.
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Slika 4. Zrcalno pisanje slova (Hrvatska udruga za disleksiju, 2014a)
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Slika 5. Nepostivanje crtovlja (Zrili¢, 2011, 181)

Vazno je znati prepoznati ucenike s disleksijom u razredu kako bi se na vrijeme pocelo
djelovati. 1z tog razloga su za nastavnike napravljeni op¢i pokazatelji. Ako nastavnici
posumnjaju na disleksiju kod u¢enika, trebaju se zapitati sljedeca pitanja:

«1. Cini li vam se da vas dijete Gesto zbunjuje, a ne znate razlog?
2. Jesu li standardi njegovog rada nepostojani, nepouzdani?
3. Ima li teskoc¢e zapamtiti nekoliko instrukcija?
4. Pravi li “Cudne” pogreske u Citanju i pisanju?

5. Ima li problema kod prepisivanja s ploce?



6. Ima li teskoce ili radi matematiku na “Cudan” nacin?

7. Iznenaduje li vas koli¢inom truda koji ulaZe u rad i slabim rezultatima rada?

8. Je li nespretno u nekim podrucjima, a vrlo spretno u nekim drugim?

9. Ponasa li se Cesto kao razredni “klaun”, a vama se ¢ini da nije stvarno veselo i sretno?
10. Cini li vam se da vas uglavnom ne slusa?

11. Cini li vam se da je lijeno i da mu nije stalo?

12. Cini li vam se da nije koncentrirano, da je lako otklonjive paZnje?

13. Ima 1i “dobre” i1 “loSe” faze i dane?

14. Je li zbunjeno u prostoru i vremenu, posebno u odredivanju lijevo — desno?

15. Puno je bolje u usmenom izrazavanju?» (Hrvatska udruga za disleksiju, 2014b)

3. Kovalitetna nastava i kompetencije nastavnika

Prema Peteru Mencku nastava je ,,sustinska djelatnost $kole — institucije u drustvu u
kojoj se prenose znanja, umijeca 1 (vrijednosne) orijentacije starije generacije (opcenito: oni
koji viSe znaju) na mlade generacije (opc¢enito: oni koji jo§ ne znaju) s istaknutim zahtjevom
obvezatnosti* (Palek¢i¢, 2015, 62). Nastavu se moze definirati i kao ,,posredovano prisvajanje
negeneti¢kih objektiviranih dispozicija za djelovanje” (Palekéi¢, 2015, 63). Dakle, nastava
ukljucuje procese ucenja (prisvajanja) i poucavanja (posredovanja), a njezin glavni cilj je
razvoj kognitivnog, afektivnog i psihomotornog podruc¢ja. Kognitivno podrucje obuhvaca
znanje, shvacéanje, primjenu, analizu, sintezu i vrednovanje, afektivno podrucje primanje,
reagiranje, zauzimanje stava, sistematizaciju i karakterizaciju, a psihomotorno podrucje
imitaciju, manipulaciju, precizaciju, analizu, sintezu i naturalizaciju (Peko & Pintari¢, 1999).
Prema Hilbertu Meyeru (2005), deset je obiljezja kvalitetne nastave: jasno strukturiranje
nastave, visok udio stvarnog ‘vremena ucenja’, poticajno ozracje za ucenje, jasnoca sadrzaja,
uspostavljanje smisla komunikacijom, raznolikost metoda, individualno poticanje,
inteligentno vjezbanje, transparentnost ocekivanih postignuca i pripremljena okolina.

»Nastava je jasno strukturirana ako vodenje nastave funkcionira te ako se kroz sat
provlaci ‘crvena nit" koju podjednako jasno razabiru i nastavnik i u¢enici® (Meyer, 2005, 26).
Da bi nastava bila jasno strukturirana moraju se podudarati ciljevi, sadrzaji 1 metode,
nastavnik treba biti jasan i dosljedan, te treba slijediti temeljne metodicke korake u
provodenju nastave: uvod, obrada i zakljuak. Vazno je i koriStenje raznolikih metoda u
nastavnom procesu kako bi se svim ucenicima omogucilo uspjesno i kvalitetno usvajanje
znanja, sposobnosti i vjestina. Uz jasno strukturiranje nastave potrebno je pojasniti i jasnocu

sadrzaja koja podrazumijeva razumljivost sadrzaja 1 zadataka koji slijede temeljne metodicke
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korake u odrzavanju nastave jer uc¢enici nadovezuju novo znanje na prethodno ste¢eno znanje
I na taj nacin sve povezuju u jednu smislenu cjelinu. Vazno je u€enicima naglasiti i objasniti
razinu znanja 1 vjestina koju Ce steci, te im dati povratnu informaciju o njihovim rezultatima.
Za jasno strukturiranu nastavu vazna je i transparentnost o¢ekivanih postignuca koja se odnosi
na to da nastavnici jasno i razumljivo formuliraju Sto ocekuju od ucenika, te obavijeste
ucenike o njihovim postignué¢ima. Povratna informacija uc¢enicima o njihovim postignu¢ima
naj¢e$ée je u obliku brojcane ocjene. Medutim, i opisne ocjene mnogo toga govore o
postignuéu i napretku ucenika zbog ¢ega ih se treba uvesti u svakodnevnu praksu.

»Stvarno “vrijeme uenja’ je stvarno vrijeme koje ucenici troSe za postizanje zeljenih
ciljeva“ (Meyer, 2005, 40). Dakle, stvarno “vrijeme ucéenja’ je aktivno iskori$teno vrijeme
ucenja u kojem ucenik stjeCe odredeno znanje ili utvrduje prethodno steCeno znanje.
Nastavnik mora odrzavati koncentraciju u¢enika na visokoj razini, a sadrzaj koji s u¢enicima
obraduje mora uciniti zanimljivim kako bi se u potpunosti iskoristilo stvarno “vrijeme ucenja’.
Stvarnom “vremenu ucenja’ doprinosi pripremljena okolina koja se ,,0dnosi na stanje nastavne
prostorije, na njezino uredenje 1 uporabu od nastavnika i ucenika te na prostornu
uravnotezenost slobode i reda“ (Meyer, 2005, 120). Dakle, pripremljena okolina doprinosi
identifikaciji u€enika s mjestom ucenja, samoorganiziranom ucenju i ucinkovitosti nastavnog
procesa.

Poticajno ozracje za ucenje odnosi se na kvalitetan odnos izmedu nastavnika i u¢enika,
ali i u€enika i ucenika. Kvalitetan odnos podrazumijeva ponajvise uzajamno postovanje i
skrb, ali i pravednost, postivanje pravila te raspodjelu odgovornosti. Za stvaranje poticajnog
ozraCja vazno je uspostavljanje smisla komunikacijom koji ,,0znacuje proces u kojemu
ucenici, u razmjeni sa svojim nastavnicima, daju osobno znacenje procesu poucavanja i
ucenja i njegovim rezultatima®“ (Meyer, 2005, 67). Nastavnici poti¢u motivaciju i interes
ucenika razgovorom i raspravom o smislu nastave, nastavom u nastavi, sudjelovanjem
ucenika u planiranju nastave, poticanjem izrade dnevnika ucenja, povratnim informacijama
najcesce u obliku upitnika i sli¢no. Nastavnici ¢esto individualno poti¢u ucenike §to se odnosi
na stvaranje situacija za uéenje u kojima ¢e ucenici razvijati svoje jake strane i nadoknaditi
svoje slabosti. Osim toga, individualno poticanje u€enika doprinosi ouvanju i razvoju zelje
za inicijativom 1 osjecaja vlastite vrijednosti.

Inteligentno vjezbanje odnosi se na utvrdivanje prethodno naucenog znanja,
produbljivanje znanja i primjenu znanja. Za inteligentno vjezbanje potrebno je primijeniti
strategije ucenja koje ,,sluze razvijanju (elaboraciji), redukciji i pojednostavljenju nastavnog

gradiva® (Meyer, 2005, 108). Razlikuju se tri podru¢ja strategija ucenja: strategije elaboracije,
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strategije redukcije i organizacije, te strategije provjere. Strategije elaboracije doprinose
produbljivanju znanja tako S§to ucenici formuliraju sadrzaj vlastitim rijeCima, povezuju
novoste¢eno znanje s predznanjima, stvaraju sliku o odredenom sadrZaju ili daju primjere za
odredeni sadrzaj, i slino. Strategije redukcije 1 organizacije doprinose povezivanju
novostecenog znanja s predznanjem i razlikovanju bitnog od nebitnog tako S$to ucenici
gradivo dijele u manje dijelove, dugacak tekst prepri¢avaju u nekoliko recenica, i sli¢no.
Strategije provjere doprinose provjeri usvojenosti znanja tako $to ucenici ispituju sami sebe,
ispravljaju sami svoje pogreske, i slicno.

»Nastavnik koji je naucio sustavno razmisljati o onome $to jest, $to ¢ini, Sto poducava,
bolje se razumije u svoj posao jer je svoj posao bolje ‘razumio'“ (Palekc¢i¢, 2015, 48).
Nastavnik u nastavnom procesu ima tri funkcije: doktrinarnu koja se odnosi na posjedovanje
strunih kompetencija, majeuticku koja se odnosi na nastavnikovo posredovanje izmedu
ucenika i sadrzaja, te eticku funkciju. Ako nastavnik ispunjava sve tri funkcije, i nastava ¢e
biti kvalitetna.

Dvije su dimenzije kompetencija nastavnika: dimenzije pedagoske i didaktiCke
kompetencije. Dimenzije pedagoske kompetencije odnose se na strategije odgoja koje
obuhvacaju ,,metode, postupke i nacine aktiviranja ucenika u razvoju njihove socijalizacije i
individualizacije“ (Jur¢i¢, 2014, 79). Pedagoska kompetencija obuhvaéa osobnu,
komunikacijsku, analiticku, socijalnu, emotivnu, interkulturalnu i razvojnu dimenziju, te
vjestine u rjeSavanju problema. Dimenzije didakticke kompetencije odnose se na strategije
obrazovanja koje obuhvacaju ,,metode, postupke i nacine aktiviranja uCenika: u ucenju;
zasnovanu na zakonitostima spoznajnog procesa, u vjezbanju, zasnovanu na zakonitostima
psihomotornog procesa te u stvaranju, zasnovanom na inspiraciji i komunikaciji‘ (Jurcié,
2014, 79). Didakticka kompetencija obuhvac¢a metodologiju izgradnje predmetnog
kurikuluma, organiziranje i vodenje odgojno-obrazovnog procesa, oblikovanje razredno-
nastavnog ozracja, utvrdivanje ucenikova postignuc¢a u Skoli te razvoj modela odgojnog
partnerstva roditelja i Skole.

Nastavnik ima vaznu ulogu u socijalnom i emocionalnom Zzivotu ucenika zbog cega
mora prilagoditi nacin pouCavanja potrebama i1 mogucénostima (interesima, znanjima i
sposobnostima) u¢enika. Zrili¢ (2011) navodi kako nastavnik u radu s uc¢enicima s disleksijom
treba pokazivati razumijevanje za teskoce ucenika; biti kriti¢an, oprezan, takti¢an, dosljedan,
uporan 1 strpljiv; hrabriti, poticati 1 hvaliti ucenike; isticati dobra postignuca; prilagoditi
vremenski raspored rada ucenicima; prilagoditi zadatke ucenicima; koristiti razli¢ite nastavne

izvore 1 metode; omoguciti uceniku pripremu prije provjere znanja; omoguciti ¢eS¢e provjere
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znanja; omoguciti dopunsku nastavu za obradivanje sadrzaja koji su ucenicima nejasni;
reducirati utjecaj pisanja i ¢itanja na pokazivanje steCenog znanja; graditi pozitivno razredno
ozracje; osigurati pozitivnu afirmaciju; te suradivati s roditeljima i stru¢nim suradnicima. Uz
sve nabrojano, nastavnik treba dati prednost usmenom poucavanju i ispitivanju znanja,
provjeravati je li ga ucenik razumio, izbjegavati Citanje ili pisanje ucenika pred razredom,
staviti uCenika da sjedi blize $kolskoj plo¢i, jasno pokazati uéeniku $to je bitno u udzbeniku i
Sto je za domacu zadacu, pripremiti nastavne materijale za ucenike, povezivati gradivo sa
stvarnim zivotnim situacijama, tijekom ocjenjivanja vrednovati trud (vidi Sliku 6) i tolerirati

neuredan rukopis.
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Slika 6. VVrednovanje truda tijekom ocjenjivanja (Hrvatska udruga za disleksiju, 2014c)

Kompetentnost i stru¢nost nastavnika moze se pratiti kroz sedam podrucja: planiranje i
priprema nastave, izvedba nastavnog sata, vodenje i tok sata, razredna klima, upravljanje
razredom, provjeravanje znanja i prosudba vlastitog rada. Kod planiranja i pripreme nastave,
plan nastavne jedinice mora imati razumljiv i primjeren cilj, te operativno definirane zadatke.
U skladu s ciljevima i zadacima moraju biti odabrani oblici i metode rada, te izvori nastave.
Nastavna jedinica mora biti osmisljena tako da odrzava ucenikovu paznju i potakne ucenike
na sudjelovanje. Izvedba nastavnog sata odnosi se na ponasanje nastavnika koje treba biti

sigurno i poticajno, razumljiv govor, raznolika pitanja upucena svim ucenicima, aktivno



uklju¢ivanje ucCenika u nastavu, uvazavanje miSljenja ucenika, individualizirani rad te
koriStenje nastavnih sredstava, pomagala i pribora. Kod vodenja i toka sata vazno je na
pocetku sata pripremiti u¢enike, uskladiti etape nastave i njihovo trajanje sa zadacima, dobro
iskoristiti vrijeme te plan rada prilagoditi potrebama ucenika. Razredna klima odnosi se na
poticajno ureden prostor, opustenu atmosferu, poticanje ucenika na rad te medusobno
uvazavanje ucenika i nastavnika. Kod upravljanja razredom vazno je da se red temelji na
dobroj organizaciji i vodenju sata, da su pravila jasna i da ih se svi moraju pridrzavati, te da se
problemi nastoje sprijeciti, a napete situacije smiriti. Provjeravanje znanja mora biti
objektivno i valjano, prilagodeno ucenicima te u funkciji ostvarivanja zadataka nastave.
Prosudba vlastitog rada je iznimno vazna kako bi se nastavnici usavrSavali te mogli omoguditi

kvalitetnu nastavu. (Vizek Vidovi¢, 2014)

4. Metodicki pristup nastavi hrvatskog jezika

Cetiri su vrste prilagodavanja metodike nastave u radu s udenicima s disleksijom:
perciptivno, spoznajno i govorno prilagodavanje, te prilagodavanje zahtjeva. Perciptivno
prilagodavanje podrazumijeva prilagodavanje sredstava, tiska, prostora za ¢itanje i pisanje, te
teksta. Sredstva poput slika, karata i crteza se pojednostavljuju i iz njih se izdvaja bitno.
Prilagodba tiska odnosi se na uvecanje tiska, pove¢anje razmaka izmedu rijeci, recenica ili
redova tiska; prilagodba prostora za Citanje i pisanje na povecanje prostora za Citanje i
pisanje; a prilagodba teksta na podcrtavanje, uokviravanje, mijenjanje boje tiska i papira.
Spoznajno prilagodavanje podrazumijeva stupnjevito pruzanje pomod¢i u rjeSavanju zadataka,
uvodenje u postupak, planiranje teksta, primjenu shema i saZimanje teksta, a govorno
prilagodavanje na prilagodbu izrazajnosti, razgovjetnosti, razumljivosti 1 na govorno
usmjeravanje paznje. Prilagodavanje zahtjeva moze biti s obzirom na samostalnost ucenika,

vrijeme rada, nacin rada i provjeravanje znanja. (Ivan¢i¢ & Stanci¢, 2003)

4.1 Vrsta i oblik nastave

Nastava hrvatskog jezika je obvezna nastava za sve ucenike. Nacini na koji se nastava
moze provesti su frontalni rad, grupni rad te individualni rad. Frontalni rad je nacin rada kada
nastavnik predaje, a u€enici usvajaju gradivo. Najveca prednost ovakvog nacina rada je Sto svi
ucenici stjecu isto znanje i to na istoj razini. Medutim, ovakva vrsta rada dovodi do stvaranja
reproduktivnog, a ne do produktivnhog znanja. Metode frontalnog rada su informiranje,
opisivanje i1 objaSnjavanje; pokazivanje, modeliranje 1 uvjezbavanje; postavljanje pitanja;

pracenje uvjezbavanja i aktivna intervencija; te izravno poucavanje preko zastupnika
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(Kyriacou, 2001). Ucinkovitost informiranja, opisivanja i objasSnjavanja se moze povecati
jasnoc¢om, logi¢nom strukturirano$¢u, kra¢im vremenskim periodom, zadrzavanjem paznje
varijacijama u boji glasa, intenzitetu i brzini, jezikom prikladnim za ucenike, upotrebom
primjera i provjerom razumijevanja. Kod pracenja vjezbi i aktivne intervencije, povecanje
ucinkovitosti naucenog moze se posti¢i povezivanjem novosteCenog s ranije stecenim
znanjem, ponavljanjem i primjenom gradiva na novim primjerima, te razli¢itim strategijama
zapamcivanja i dosjecanja. Izravno pouCavanje sa zastupnikom odnosi se na izvanskolske
poduke te nastavne materijale i tehnologiju. (Kyriacou, 2001) Grupni rad je nacin rada u
malim skupinama kojim se potice razvijanje suradnje, a individualni rad obuhvaca samostalan

rad s udzbenikom na nastavi i izvan nastave, te rjeSavanje razli¢itih tipova zadataka.

4.2 Metodicki sustavi

Metodicki sustavi odreduju odnose unutar didaktickog trokuta, odnosno izmedu
poucavatelja, poucavanog 1 naucavanja. NajceSce se istovremeno koristi i ispreplece vise
metodi¢kih  sustava.  Postoji  dogmatsko-reproduktivni,  reproduktivno-eksplikativni,
interpretativno-analiticki, problemsko-stvaralacki, korelacijsko-integracijski, timski i
komunikacijski sustav.

Dogmatsko-reproduktivni sustav podrazumijeva nastavnika koji prenosi informacije i
ucenike koji te informacije reproduciraju. Na taj nacin je nastavnik ,,istu koli¢inu gradiva
prenio svim ucenicima na jednako kvalitetan naéin“ (Slavi¢, 2011, 10). Medutim, kod
primjene ovog sustava treba imati na umu da se uc¢enicima informacije uz prenosenje trebaju i
tumaciti 1 pojaSnjavati. Takav nacin rada podrazumijeva reproduktivno-eksplikativni sustav.
Ucenici reproduciraju informacije iznosec¢i, tumace¢i i pojaSnjavajuci ih na svoj nacin.

Sustav koji se najceS¢e primjenjuje u nastavnoj praksi je interpretativno-analiticki
sustav. U srediStu interpretativno-analitickog sustava su informacije i njihove interpretacije.
Ucenik postaje subjekt zbog Cega nastavnik mora poznavati moguénosti (interese, znanja i
sposobnosti) ucenika. Ustroj nastavnog sata knjizevnosti prema ovome sustavu
podrazumijeva dozivljajno-spoznajnu motivaciju, najavu teksta i njegovu lokalizaciju,
interpretativno Citanje teksta, emocionalno-intelektualnu stanku, objavu dozivljaja i njihovu
korekciju, interpretaciju, sintezu i zadatke za samostalan rad uc¢enika (Slavi¢, 2011). Ustroj
nastavnog sata jezika prema ovome sustavu podrazumijeva motivaciju, osvjezavanje
potrebnog predznanja, najavu zadatka i pripremu polaznog teksta nakon ¢ega slijedi Citanje i

interpretacija polaznog teksta, zapazanje novih jezi¢nih Cinjenica, otkrivanje vaznih obiljezja,
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uopc¢avanje ili definiranje pravila, provjeru stecenih spoznaja, utvrdivanje znanja te davanje
uputa za uéenje i domacu zadacu (Tezak, 1996).

Motivacija je vazan dio nastavnog sata kojim se poti¢e ucenika na sudjelovanje i rad.
Postoji sedam vrsta motivacije: osobna iskustva ucenika; glazbene, likovne i filmske
motivacije; filozofski, povijesni i religijski sadrzaji; opéekulturni sadrzaji; knjizevnoteorijske
1 knjizevnopovijesne motivacije; motivacije knjigama na koje se oslanja tumaceno djelo; te
stilisti¢ka 1 jezicna motivacija (Slavi¢, 2011). Osobna iskustva ucenika odnose se na osjecaje
ucenika te socijalna, moralna i intelektualna iskustva ucenika; opéekulturni sadrzaji na
predmete iz svakodnevnog zivota, zive svjedoke, razlicite vijesti te razgovore o blagdanima i
praznicima; a stilisticka i jezi¢na motivacija na stvaranje usporedbe, personifikacije i
metafore, te igru rijeCima. AKO je nastavnik kreativan moze osmisliti nove nacine motiviranja
kao $to su strupnjevito otkrivanje pojmova koji zajedno daju konacno rjeSenje (vidi Sliku 7),

krizaljke (vidi Sliku 8), prikupljanje rije¢i asocijacijama, i sli¢no.

1 2 3
A Dodi pa napravi! WVolimo ili nevolimo. Mi smo odgovarali. a oni
su rjesavali zadatke.
B Ni brige, ni pameti. 1li hoces, ili neces. Knjiga je bolja nego ito
sam mislio.
C Niti su dosli, niti su se javili. Shvacamo ili ne Htjela sam ¢éokoladu, no
shvacamo. sve su pojeli.
D Setala sam i razgovarala. 1li znas ili neznas. Bilo je tesko, ali smo
uspjeli.
sastavne rastavne suprotne
nezavisnosloZene recenice

Slika 7. Ponavljanje gradiva o nezavisnoslozenim recenicama

12



1. Rec€enicemogu biti jednostavnei

b

. SloZene redenice dijele se na zavisnoslozene i

. Kako se nazivajujednostavne recenice unutar slozene recenice?

. Zavisnoslozene re¢enice nastaju kojim nacinom sklapanjarecenica?
. Slozena redenicaima dvaili vise

. Nezavisnoslozene re¢enice povezuju se

. Receni¢ni niz nastaje kojim naé¢inom sklapanja recenica?

=R - R I ]

. Gramati¢kipovezan skuprije¢i ili rije¢ kojom se izri¢e neka obavijest

nazivase

Slika 8. Ponavljanje gradiva o re¢enicama koriStenjem krizaljke

,Lokalizacijom smjeStamo ulomak u djelo, djelo u knjizevni opus i opus u tematski,
zanrovski te kona¢no vremensko-prostorni okvir (Slavi¢, 2011, 63). Kod lokalizacije je
vazno razlikovati zavisne i nezavisne tekstove. Nezavisni tekstovi su cjeline koje je moguce
procitati i interpretirati tijekom jednog nastavnog sata, a to su novele i pjesme. Kod takvih
tekstova se koristi vanjska lokalizacija, odnosno novele i pjesme se smjestaju unutar zbirki.
Zavisni tekstovi su odlomci iz romana, drama ili pripovijetki i kod takvih tekstova se koristi
unutarnja lokalizacija, odnosno odlomci se smjestaju u kontekst djela.

Elementi interpretativnog cCitanja su intenzitet, stanka, intonacija, tempo, ritam,
modulacija, mimika i1 gesta. Aristotel ove elemente naziva deklamacijom: ,,Deklamacija se
odnosi na uporabu glasa, kako se njime valja koristiti u odnosu na svaki osjecaj, to jest kada
treba glasno, kad tiho, a kad osrednje govoriti; dalje, kako se sluziti intonacijom, to jest kad
treba govoriti visokim, kad dubokim, a kad osrednjim tonom, i, naposljetku, kakvim se
ritmom posluziti u pogledu svakoga osjecaja“ (Slavi¢, 2011, 75). Intenzitet je napetost izraza
koji moze biti blag i naglasen. Stanka je prekid u govoru koji stvara prostor tiSine te dovodi
do stvaranja ocekivanja i napetosti. Melodija nastaje spustanjem ili dizanjem glasa prilikom
¢ega se mijenja i intenzitet. Kod izjavnih 1 upitnih reCenica s upitnom rijec¢i pojavljuje se
silazna intonacija kojom se izrazavaju osjecaji boli 1 bespomoc¢nosti, a kod uskli¢nih 1 upitnih

recenica bez upitne rijeci pojavljuje se uzlazna intonacija kojom se izrazavaju osjecaji srece i
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nade. Tempo ¢ini broj izgovorenih slogova u minuti pa se tako razlikuju brz i polagan tempo.
Brzi tempo se pojavljuje kod izrazavanja pozitivnih osjecaja, a sporiji tempo kod izrazavanja
negativnih osjecaja. ,,Ako se cjelina sastoji od dugih jedinica i ako takvih jedinica ima puno,
govorimo o sporom ritmu. Ako se cjelina sastoji od kratkih jedinica i ako ih je malo,
govorimo o brzom ritmu* (Slavi¢, 2011, 77). Modulacija se odnosi na oblikovanje struje
glasova. Kod izrazavanja negativnih osje¢aja izgovor je napet i ubrzan, obiljezen je pojaéanim
intenzitetom i dubljim tonovima koji idu prema basu i baritonu, a kod izrazavanja pozitivnih
osjecaja izgovor je obiljezen visokim tonovima, umjerenim intenzitetom i ubrzanim tempom.

Problemsko-stvaralacki sustav naziva se i1 problemskom nastavom. ,,Uéenik je
postavljen pred knjiZzevni problem, potaknut tim problemom pocinje razmisljati, istrazivati
djelo, iznositi svoja zapaZzanja i kona¢no o njima raspravljati“ (Slavi¢, 2011, 15).
Suprotstavljanjem razli¢itih miSljenja u€enika nastaje problemska situacija. Nastavnik mora
biti dobro pripremljen za ovakav nastavni sat i mora poznavati moguénosti (interese, znanja i
sposobnosti) ucenika. ,,Problemska nastava priprema ucenika za rjeSavanje problema u Zivotu:
uci kako prepoznati i odrediti problem, od kojih se dijelova sastoji i kako su oni povezani u
cjelinu, kako se pripremiti za rjeSavanje, kako nac¢i dokaze da je odredeni nacin rjeSavanja
problema najbolji, kako u radu suradivati s drugima“ (Slavi¢, 2011, 17).

Unutar  korelacijsko-integracijskog sustava razlikuju se unutarpredmetna i
medupredmetna korelacija. Unutarpredmetna korelacija povezuje nastavna podrucja unutar
predmeta Hrvatskog jezika: nastavu knjizevnosti, gramatike, jezi¢nog izrazavanja i medijske
kulture. Medupredmetna korelacija povezuje predmet Hrvatski jezik s umjetnostima poput
Likovne ili Glazbene umjetnosti, te disciplinama poput Povijesti ili Geografije. Postoje i
sinkronijska te asinkronijska korelacija. Sinkronijska korelacija podrazumijeva da se
istodobno obraduje odredena tema u dva ili viSe predmeta dok asinkronijska perspektivna
korelacija podrazumijeva da se odredena tema tumaci u jednom predmetu, a istrazuje u
drugom. Za razliku od asinkronijske perspektivne korelacije, asinkronijska retrospektivna
korelacija podrazumijeva da se prvo tumace prijasnji ostvaraji odredene teme, a tek nakon
toga sama tema.

Timski sustav podrazumijeva ukljucenost viSe nastavnika u nastavni proces ili
ukljucenost drugih osoba poput glumaca, pisaca, zZivih svjedoka, i sli¢no. S timskim sustavom
povezuje se komunikacijski sustav koji se odnosi na iznoSenje razliCitth stavova i

raspravljanje o njima. Komunikacijski sustav neizostavni je dio svakog nastavnog sata.
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4.3 lzvori nastave

»Nastavni izvor je svaki ostvaraj hrvatskog jezika u svim njegovim usmenim i
pismenim pojavnostima®“ (Tezak, 1996, 148), ,nastavno sredstvo je prijenosnik teksta“
(Tezak, 1996, 148) kao §to je na primjer fotografija, a ,,nastavno pomagalo je naprava, aparat
ili stroj potreban za pokazivanje tekstova narocitim tehnikama* (Tezak, 1996, 148) kao sto su
na primjer projektor i grafoskop.

Nastavni izvori mogu biti auditivni, vizualni i audiovizualni. U auditivne izvore
ubrajaju se ziva rije¢, radiosnimke i audiosnimke. U vizualne izvore ubrajaju se pisani
tekstovi koji mogu biti rukopisni, strojopisni i tiskani tekstovi prikazani na ekranu
grafoskopom, projektorom i ra¢unalom, te crtezi, slike, skulpture, fotografije, modeli, ziva i
neziva priroda. U audiovizualne izvore ubrajaju se televizija, video, zvu¢ni film, racunalo i
¢ujna rije¢ u vidljivom okruzju, odnosno povezivanje rije¢i s nejezi¢nim elementima
stvarnosti kao §to su kretnja, mimika 1 sli¢no.

Kognitivne mape kao rukopisni pisani tekstovi sluze za sazimanje bitnoga i bolju
preglednost samog teksta. Odabiru se kljucne rije¢i koje se rasporeduju po odredenoj
hijerarhiji. Klju¢ne rije¢i su one rijeci koje sadrze osnovno znacenje teksta. Na primjer, ako
uceniku treba omoguciti lakSe razumijevanje vrsta i sluzbi rije¢i, odreduju se sljedece klju¢ne
rijeCi: rijec, vrste rijeci, sluzba rije¢i, imenice, glagoli, pridjevi, zamjenice, brojevi, prilozi,
prijedlozi, veznici, uzvici, Cestice, promjenjive i nepromjenjive rije¢i, subjekt, predikat,
apozicija, atribut, priloZzna oznaka, objekt. Kognitivna mapa prikazana na Slici 9. stvorena je

na temelju prethodno nabrojanih klju¢nih rijeci.

R ——|

DODACI: atribut,
apozicija
SLUZBA RIJECI
| DODACI: prilozna
oznaka, objekt

Slika 9. Kognitivna mapa o vrstama i sluzbama rije¢i

RIEC

subjekt
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Na nacin kao sto se izraduju kognitivne mape 1 polaze¢i od klju¢nih rije¢i, mogu se

izradivati i razli¢iti uru¢ci. Urucei mogu biti i rukopisni i tiskani pisani tekstovi. Jedan takav

urucak prikazan je na Slici 10, a nastao je na temelju sljede¢ih klju¢nih rije¢i: imenice,

glagoli, pridjevi, zamjenice, brojevi, prilozi, prijedlozi, veznici, uzvici, promjenjive i

nepromjenjive rijeci.
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prijedlozi
veznici
uzvici
Cestice

IMENICE

imenuju bida, stvari i pojove

opée [vlastite: momak [ Marko
konkretne f apstraktne: ofi/ sreca

-a:auto, selo e

-e:iena, @=a kué’\ca B

-i: mudrost L
B uvetanica:
€ € kugerina
-Nives

GLAGOLI
izricu radnju, stanje i zbivanje
aktivni/pasini prijelaznif
neprijelzni
JEDNOSTAVNI: SLOFENI-
prezent, aorist, -

: parfekt,
e pluskvamperfekt,
imperativ, gps, furur 172,

EPP, EPT, EPT kondicional 1/2

/

\J swrienifnesvrieni

ZAMIENICE
zamjenjuju imenice
ili neke druge rijeci

BROJEVI

U kolko cega ima i

glavni: Sest

redni:

Sesti, 6.
o~ ~ 7 ™
PRILOZI PRUEDLOZI

=mjesto: Gdje je bio?
=urijeme: Jutros je svjeie.
-nacin: neprestano zuji
=uzrok: Zasto si dosao?
=stupanj osobine: Bio je
dovoljno svjei.

-jakost radnje: Brzotréim.
=neodbrojana koliéina:
mnogo snijega

k, nadomak;, nasuprot, unatod,
usprkos, u, za, na, 0 , po, medu,
nad, pod, pred, kroz, niz, uz, pri,
prema, za, medu, nad, pod, pred,
8 (s8)...

A 4

\ A

SASTAVM (i, ps, te, ni, niti),
RASTAVM (ili), SUPROTNI (s, =li,
nege, no,  ved),  ISKUIUENI
[samofekfosim  [Ew),  jedine,

ZAKUUEN! [dakle, =to, stog),
ZRIENI  (ds, keko,  gdie),
VREMENSKI (&im, dok, kads, kako),
UZROEMI  [jer, buduéi  da),
NAMUERNI (d3, kako), POSLIEDIENI

(da, te), POREDBENI i NACINSKI
(kake, k=o, nege, noj, POGODBEN]
(zko, d3, kada), DOPUSNI (premds,
izko, akoi, makar)

-
F

Q

.
uzvicl
pa-pa
Oh!
Ej!
vau-vau
ha-ha-ha

v

CESTICE

NESAMOSTALNE:

*upitne (li,zar, da,
*intenzifikatori

(i, ni, takoder, pa, samo, ipak),
*usporedne [mnogo, malg, vrio,

*poticajne
[neka, hajds,

*prezentativi |
SAMOSTALNE: Ona je, sigurnag,
poloiilal

Slika 10. Uruéak o promjenjivim i nepromjenjivim rije¢ima

16



4.4 Nastavne metode

Nastavne metode su ,,svrsishodni nacini zajednickog rada nastavnika i ucenika u toku
nastavnog procesa, pomocu kojih ucenici stjecu znanja, vjestine i navike 1 pomocu kojih se
razvijaju njihove sposobnosti® (Tezak, 1996, 182), a dijele se na metode usmenog izlaganja,
razgovora, Citanja, pisanja, crtanja, pokazivanja, fizickog rada, promatranja, slusanja,
razmis$ljanja i mastanja.

Metode usmenog izlaganja su monoloske metode koje obuhvacaju metodu opisivanja,
pripovijedanja, tumacenja, dokazivanja i upucivanja. Metoda opisivanja odnosi se na
zapazanje pojava i promjena u prostoru, a metoda pripovijedanja na zapazanje pojava i
promjena u vremenu. Metoda pripovijedanja obuhvaca pricanje, prepri¢avanje 1 izvjeStavanje.
Metoda tumacenja odnosi se na razumijevanje pojava, a obuhvaca objas$njavanje, definiranje,
ras$¢lanjivanje, sazimanje 1 drugo. Metoda dokazivanja odnosi se na prosudivanje pojava i
odnosa medu njima, a obuhvaca obrazlaganje, raspravljanje, ocjenjivanje i drugo. Metoda
upucivanja odnosi se na planiranje buduceg ponaSanja, a obuhvaca upozorenje, naredivanje,
odlucivanje i drugo.

Za razliku od metoda usmenog izlaganja koje su monoloske, metode razgovora su
dijaloske metode koje se dijele s obzirom na stupanj uceni¢ke samostalnosti u razgovoru,
metodi¢ku namjenu i prakticnu usmjerenost. S obzirom na uc¢enic¢ku samostalnost u razgovoru
razlikuju se vezani ili reproduktivni, usmjereni i slobodni razgovor. S obzirom na metodi¢ku
namjenu razlikuju se motivacijski razgovor koji ima za cilj motiviranje ucenika, heuristicki
razgovor kod kojeg nastavnik postavljanjem pitanja vodi ucenika do novih spoznaja,
raspravljacki razgovor i reproduktivni razgovor kod kojeg se na postavljeno pitanje ocekuje
unaprijed odredeni odgovor. S obzirom na prakticnu usmjerenost postoje razgovorne igre
kojima se razvija komunikacijska sposobnost i obogacuje rjecnik, telefonski razgovor,
sluzbeni razgovor, rekreativni razgovor, usmena dramatizacija i intervju.

Metode Ccitanja su metode rada na tekstu ili s tekstom, a dijele se s obzirom na
glasnocu i dozivljajno-spoznajne zadatke. S obzirom na glasnocu razlikuje se ¢itanje u sebi i
Citanje na glas koje moze biti pojedinacno, Citanje po ulogama i grupno. S obzirom na
dozivljajno-spoznajne zadatke razlikuju se metode logickog, usmjerenog, interpretativnog i
stvaralackog ¢itanja. Logicko Citanje se naziva jo$ i Citanje S razumijevanjem jer je cilj takvog
Citanja razumijevanje poruke, a stvaralacko Citanje recitatorskim, glumackim ili umjetni¢kim
Citanjem jer CitaC interpretira djelo uz unosSenje emocija u interpretaciju. Ako je cilj ¢itanja

dolazenje do spoznaja ras¢lanjivanjem, usmjereno citanje je analiticko, a ako je cilj Citanja
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kriti¢ko pristupanje procitanome, usmjereno Citanje je kriticko. Kod interpretativnog Citanja
cilj Citanja je interpretacija razumijevanja i dozivljavanja procitanoga.

Metode pisanja obuhvacaju metode odgovora na pitanja, diktiranja, sastavljanja,
ispravljanja, preoblikovanja, prepisivanja, oznaCivanja 1 upisivanja. Metode diktiranja
obuhvacaju razlicite vrste diktata. Udzbeni diktat se odnosi na to da nastavnici diktiraju
sadrzaj koji u€enici zapisuju i potom moraju nauditi, istrazivacki diktat na istrazivanje razine
pravopisne pismenosti ucenika, nadzorni diktat na nastavnikovo nadziranje usvojenosti znanja
nakon obradenog gradiva, izborni diktat na to da ucenici ne piSu sve $to im nastavnik diktira
ve¢ samo ono §to im je zadano kao na primjer imenice ili rije¢i s dijakritickim znakovima,
stvaralacki diktat na to da nastavnik diktira, a ucenici nadopunjuju praznine tocnim
odgovorima, samodiktat na to da uc¢enik sam sebi diktira, diktat sa sprjeCavanjem pogreSaka
na to da nastavnik s ucenicima ponovi odredeno pravilo 1 zatim diktira, prouceni diktat na
diktat kojeg prije diktiranja ucenici prouce, objasnjeni diktat na to da nastavnik ucenicima
diktira nakon $to im objasni sve pravopisne probleme, diktat s obrazlozenjem na to da ucenik
obrazlaze zasto je u diktatu neSto napisao kako je napisao, te slobodni diktat na to da
nastavnik diktira, a u€enici zapisuju samo bitno.

Metode crtanja obuhvaéaju metodu slobodnog, usmjerenog i geometrijskog crtanja,
metode pokazivanja vizualne, auditivne, taktilne, olfaktivne i gustativne metode, a metode

fizickog rada metode ru¢nog i strojnog rada, te tjelesnih pokreta.

4.4.] Prilagodbe u podrucju jezika

Ucenicima s disleksijom je vazno prilagoditi nac¢in pouc¢avanja na nacin da se krece od
konkretnog k apstraktnom, od definicija k primjerima te da se istakne ono $to je vazno. Zadaci
se vrlo lako mogu prilagoditi i pojednostaviti. Slijede tri primjera kako prilagoditi zadatke iz
podrucja jezika ucenicima s disleksijom.

Za nastavnu cjelinu koja se odnosi na padeze nastavnik na skolsku plocu moze staviti
sliku djecaka i djevojCice koji su u ¢amcu i pecaju ribe. U€enik treba uzeti papiri¢ koji
simbolizira ribu i staviti ga kraj Stapa za pecanje. Na svakom papiri¢u je zapisana jednostavna
reCenica. Ucenicima je potrebno naglasiti da imaju dva zadatka. Prvi zadatak je da podcrtaju
imenice, a drugi da tim imenicama odrede padez. Ta se igra zove igra pecanja 1 prikazana je
na Slici 11. (Bosnjak, 2014) Kao mogucnost se pojavljuje i koriStenje urucaka o padezima

kako bi se u¢enik u svakom trenutku mogao prisjetiti gradiva (vidi Sliku 12).
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Slika 11. Igra pecanja (Bosnjak, 2014, 59)

e
Vs

NOMINATIV ‘ VOKATIV

NOMINATIV
GENITIV €
DATIV TK0? $T0?
t Ojl !

VOKATIV pasthyl Y
LOKATIV
INSTRUMENTAL

Marko je procitao knjigu. Lucija, donesi mi torbu!

\ . / ‘\ Na stolu je Markova knjiga. d Napravi, Ivana, tortul
~ aenmv | pATv 2 LOKATIV @
\\—4’//

KOGA? Komu?
CEGA? CEMU? OKOME? SKIME?
ok OCEMU? SCIME?
nema prilazim . i
govorim se ponosim

Daj mi soka. Majka je pomagala djevojéici. Setam sa mamom.

: i = 2 < 5 Moj brat zivi u kugi.
\Sok;e napravljen od llmuna./ \Pruateljlcn ctknvamotajne,J N:Jsjcr:lu J\e \;\ﬁ;: Vozim s autom.

Slika 12. Urucak o padezima

Za nastavne cjeline koje se odnose na glagolska vremena nastavnik treba provijeriti je
li uc¢enik dobro prepisao i razumio gradivo, naznaciti u¢eniku Sto je vazno (vidi Sliku 13) te
mu zadati domacu zadacu koja za cilj ima ponavljanje gradiva. Razumijevanje gradiva
nastavnik moze provjeriti postavljanjem slika u obliku stripa koje ¢e ucenici opisivati (vidi
Sliku 14). Kako bi se u¢enicima docarala situacija, ucenici mogu preuzeti uloge osoba sa slika

te ¢e na taj nacin ucenici bolje razumjeti situaciju koju trebaju opisati. (Bosnjak, 2014)
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Slika 13. Obrada imperfekta uz nastavnikovo ozna¢avanje vaznih informacija (Bosnjak, 2014, 61)
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Slika 14. Provjera razumijevanja gradiva (Bosnjak, 2014, 62)

Za nastavne cjeline koje se odnose na sluzbu rije¢i u reCenici nastavnik treba
pojednostaviti prikaz analize reCenice (vidi Sliku 15), ponuditi jednostavnije recenice i
postupno poucavati dopune subjektu i predikatu paze¢i da u€enici razumiju gradivo. (Bosnjak,
2014) Kao mogucénost se takoder pojavljuje koristenje urucaka o sluzbi rijeci u recenici kako

bi se ucenik u svakom trenutku mogao prisjetiti gradiva (vidi Sliku 16).
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Slika 15. Pojednostavljeni prikaz analize re¢enice (Bosnjak, 2014, 63)

{' PREDIKAT J\ [

(radnja)

SUBJEKT
(predmet radnje)

J

OBJEKT

Macka je umrla.

OtiSao sam na posao.

Maijka je radila.
Macka spava.

\
VAN

{ ATRIBUT ‘ APOZICIIA ‘

susjed Petar
prijateljica Dijana

Slika 16. Urucak o sluzbi rije¢i u recenici

Pisanje diktata je takoder vrlo problemati¢no za ucenike s disleksijom. Moguce im je
pomo¢i sporijim Citanjem, ponavljanjem recenica, Citanjem s pauzama izmedu rije¢i te
glasovnim naglasavanjem pravopisnih pravila. Prethodno nabrojane prilagodbe bi pridonijele
tocnijem pisanju diktata, medutim, preporucava se da se diktati ucenika s disleksijom ne
ocjenjuju, ve¢ da se od njih trazi da prepisu ispravak iz necije uredne biljeznice. Takoder se
preporucava da ucenici s disleksijom, umjesto pisanja diktata, vjeZbaju pravopisna pravila na

gotovom tiskanom tekstu. (Simunovi¢, 2014)

4.4.2 Prilagodbe u podrucju knjizevnosti
Najveci problem u podrucju knjiZzevnosti ucenici s disleksijom imaju s prepri¢avanjem
i pisanjem sastavaka. Medutim, prepriCavanje i pisanje sastavaka im se moze olaksati
pitanjima na koja trebaju odgovoriti s nekoliko reenica u uvodu, zapletu, vrhuncu i raspletu.

(Simunovi¢, 2014)
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Citanje lektirnih djela je vrlo korisna aktivnost. Medutim, uéenicima s disleksijom je
opseg lektirnih djela veoma problemati¢an zbog ¢ega im treba smanjiti opseg lektirnih djela.
Nastavnik treba uceniku s disleksijom zadati odredena poglavlja lektirnih djela. Tako na
nastavnom satu nastavnik moze zapoceti razgovor o lektirnom djelu, a kad dode do poglavlja
koje je zadao uéeniku s disleksijom, moZe i njega ukljuéiti u raspravu. (Simunovié, 2014)

Problematicno podru¢je knjizevnosti za ucenike s disleksijom je i interpretacija
pjesama zbog slojevitosti pjesnickog jezika. Zbog toga bi nastavnik trebao prije Citanja
pjesme opisati kontekst pjesme i pjesnicke slike koje se pojavljuju, prepricati svaku strofu
jednom recenicom te provjeriti razumiju li ucenici pjesmu. Ucenike s disleksijom nikako ne

treba tjerati da u¢e pjesme napamet i diktiraju ih. (Simunovi¢, 2014)

4.5 Vrednovanje

Prema Pravilniku o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u
osnovnoj i srednjoj skoli (2010), ono Sto se treba vrednovati kod ucenika s disleksijom je
odnos ucenika prema radu, postavljenim zadacima i odgojnim vrijednostima. Vrednovanje
obuhvaca pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje. Teskoc¢e koje imaju ucenici s disleksijom ne
smiju utjecati na ocjenjivanje koje treba biti i broj¢ano i opisno.

Dvije su vrste provjere znanja, usmena i pismena. Prednosti usmene provjere znanja su
da nastavnik moze reagirati na uc¢enikove odgovore 1 na taj nacin primjerenije ispitati stvarno
znanje, te da se usmenom provjerom znanja moze bolje provjeriti razumijevanje i upotreba
znanja. Prednosti pismene provjere znanja su da su svim uéenicima postavljeni isti zadaci i svi
ucenici imaju isto vremensko ograni¢enje za rjeSavanje pismene provjere znanja pa je njihovo
znanje medusobno usporedivo, te da se pismenom provjerom znanja obuhvacéa veca koli¢ina
gradiva. Dok je usmena provjera znanja subjektivna, pismena provjera znanja je objektivna.
Svaku wvrstu provjere znanja treba prilagoditi mogucnostima (interesima, znanjima i
sposobnostima) i potrebama uc¢enika s disleksijom.

Kod ucenika s disleksijom vazno je prilagoditi ispitni materijal na nacin da se tekst
podijeli u manje odlomke, da jedna rec¢enica bude u jednom redu i da se istakne (vidi Sliku
17), da se koriste siroke margine, da veli¢ina slova bude najmanje 14pt, da se slova podebljaju
(bold) i istaknu (highlighted), a nikako da se podcrtaju (underline) ili ukose (italic), da se
povecéa razmak izmedu slova i redaka, da se redove poravna na lijevoj strani, ali nikako da se
koristi obostrano poravnanje (justify), da se koriste jednostavne recenice bez inverzije, da se

dodatno pojasne rijeci koje ucenik ne razumije, da se snimi tekst na nosace zvuka i sli¢no.
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Takoder, vrijeme trajanja ispita moze Se produljiti za 50% vremena viSe nego §to je to

uobicajeno. (NCVVO, 2007)

1. Nabroji likove koji se pojavljuju u djelu!
2. Tko je Ivicu i Maricu otjerao od kuce?

3. Zasto su Ivica 1 Marica usli u kucu vjestice?

Slika 17. Prikaz zapisivanja reenica

Pismeni ispiti mogu biti sastavljeni od pitanja na koja se odgovara jednom rijecju ili

recenicom, pitanja koja je potrebno nadopuniti jednom rijecju, tvrdnji s dvojakim izborom,

pitanja viSestrukog izbora i1 zadataka esejistickog tipa. Po teZini, zadaci esejistickog tipa su

najtezi, a odmah iza njih su pitanja viSestrukog izbora. Preporuéljiva vrsta zadataka za

ucenike s disleksijom su pitanja na koja se odgovara jednom rije¢ju ili reCenicom. Na Slici 18.

prikazani su primjeri za prethodno nabrojane vrste zadataka u pismenim ispitima.

ZADATCI

__ pitanja na koja se odgovara jednom

rije¢jwreenicom Sto je morfem’

pitanja koja se nadopunjavaju Morfem je odsjecak rijedi
jednom rijetju koji ima znaenje.

. PR | Morfem je najmanji odsjecak rijeti
tvrdnje s dvojakim izborom — koji ima znatenje. T N

Morfem je:
a) naymanji odsjeéak rijedi kojnima
nadenje
b) najvedi odsjedak rijeé koji ima
madenje
¢) najmanji odsjecak rijeti bez

pitanja visestrukog izbora —_—

rnadenja
d) najvedi odsjeCak rijeéi bez znafenja

zadaci esejistickog tipa —_— Objasnite $to je morfem!

Slika 18. Vrste zadataka u pismenim ispitima
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4.6 Primjereni programi odgoja i obrazovanja

Prema Pravilniku o osnovnoskolskom 1 srednjoSkolskom odgoju i1 obrazovanju
ucenika s teSkocama u razvoju (2010), ucenici s disleksijom mogu biti ukljuceni u redoviti
program uz individualizirane postupke ili u redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i
individualizirane postupke. Ucenici s disleksijom su ¢es¢e ukljuceni u redoviti program uz
individualizirane postupke. U redoviti program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane
postupke ukljuceni su ucenici s disleksijom ako su teSskoc¢e vrlo izrazene ili kombinirane S
drugim teskocama, te ako se teSkoc¢e kasno otkriju pa ucenik ne moze pratiti nastavni plan i
program.

Redoviti program uz individualizirane postupke odnosi se na upotrebu
individualiziranih postupaka u radu s obzirom na samostalnost u¢enika; vrijeme rada; metode
rada; provjeravanje vjestina, znanja i sposobnosti u¢enika; pracenje i vrednovanje postignuca
ucenika; aktivnost ucenika; tehnoloska i didakticka sredstva za rad; te primjerene prostorne
uvjete. Dakle, redoviti program uz individualizirane postupke podrazumijeva izradivanje
pojedinacnih nastavnih programa ovisno o odgojno-obrazovnim potrebama ucenika. Odgojno-
obrazovne potrebe ucenika odnose se na stupnjevito pruzanje pomoci kod samostalnog rada,
pojedina¢no zadavanje zadataka po nacelu laksi-tezi-laksi, Cesto vjezbanje i ponavljanje,
jasnocu i kratko¢u uputa nastavnika, prilagodavanje nastavnih izvora i metoda, prilagodavanje
ispita znanja i sli¢no. Razlika izmedu redovitog programa uz individualizirane postupke i
redovitog programa uz prilagodbu sadrZaja i individualizirane postupke jest u tome $to se kod
redovitog programa uz individualizirane postupke prilagodavaju nastavne metode, a kod
redovitog programa uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke se uz prilagodavanje

nastavnih metoda smanjuju nastavni sadrzaji.

5. Empirijsko istraZivanje
Nastava hrvatskog jezika je temelj svih Covjekovih aktivnosti jer stjecanjem znanja o
obiljezjima hrvatskog jezika i knjiZzevnosti, te razvijanjem vjestina jezi¢nog izrazavanja dolazi
do razvijanja vjeStina komunikacije, a komunikacija je temelj svih Covjekovih aktivnosti.
Nastavnik je posrednik izmedu ucenika i sadrzaja, on sam odabire oblik nastave, nastavne
izvore, materijale i sredstva, nastavne metode i metodicke sustave, ali i nacin poucavanja i
suradivanja s ucenicima. Dakle, nastavnik je kreator, voditelj i sudionik nastavnog procesa

usmjerenog na ucenike §to je temeljna ideja humanisticke teorije nastave.
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5.1 Problem i cilj istrazivanja

U istrazivanju iz 2012. godine u Osijeku pod nazivom ,,Ocjenjivanje djece s
teSkocama u Citanju 1 pisanju: Vrednujemo li znanja ili sposobnosti?* nastavnici hrvatskog
jezika visih razreda osnovne Skole su procjenjivali prilagodenost svog metodickog pristupa
ucenicima s disleksijom s obzirom na dvanaest nacela: prilagodavanje ucenikovim
mogucnostima; uspjeh se ocekuje, omogucava i postize; postavljanje jasnih ciljeva i
ocekivanja; razumijevanje ucenikovih potreba 1 ponaSanja; davanje podrske, pohvale,
pokazivanje da se ucenik cijeni, da je vrijedan paznje i jedinstven; omogucéavanje afirmacije;
razvijanje pozitivne slike o sebi; poticanje drustveno-emocionalnog razvoja i empatije;
poticanje ozracja i kulture Skole u kojoj se ucenici osjecaju sigurno, zasti¢eno i prihvaceno;
poticanje razvoja komunikacijskih vjestina; razvoj vr$njackih i prijateljskih interakcija; te
omogucavanje kontinuiranog ucenja i1 razvoja socijalnih vjestina. Nastavnici su svih dvanaest
nacela prilagodenosti svog metodickog pristupa ucenicima s disleksijom ocijenili ocjenom
dobar (3). Potom su nastavnici trebali procijeniti ucestalost prilagodenosti svog metodickog
pristupa ucenicima s disleksijom s obzirom na jedanaest odrednica: objektivan sam u
ocjenjivanju; pravedan sam u ocjenjivanju; smiren sam tijekom ispitivanja ¢ak 1 kada ucenici
pokazuju neznanje; kriterij mi je dosljedan tijekom cijele godine; primjenjujem razlicite
na¢ine ocjenjivanja; ocjene upisujem u zbornici; neodlu¢an sam u izricanju ocjene*'; tesko
upisujem petice, rijetko pohvaljujem*; podlijezem pritisku ucenika i savjetima kolega*;
usporedujem ucenike kod ocjenjivanja*; te obrazlazem ocjenu, dajem povratnu informaciju
uceniku u ¢emu je problem i kako taj problem rijesiti, biti uspjesniji. Nastavnici su pozitivne
odrednice prilagodenosti svog metodi¢kog pristupa ucenicima s disleksijom, osim da ocjene
upisuju u zbornici i primjenjuju razlic¢ite nacine ocjenjivanja, ocijenili ocjenom vrlo dobar (4).
Pozitivnu odrednicu da primjenjuju razliite nacine ocjenjivanja nastavnici su ocijenili
ocjenom dobar (3), a da ocjene upisuju u zbornici ocjenom nedovoljan (1). Negativne
odrednice (*) prilagodenosti svog metodi¢kog pristupa ucenicima s disleksijom ocijenili su
nedovoljnom ocjenom (1). 1z rezultata ovog istrazivanja moze se zaklju¢iti da nastavnici
hrvatskog jezika u viSim razredima osnovnih Skola uglavnom prilagodavaju svoj metodicki
pristup ucenicima s disleksijom. Medutim, problem ovog istrazivanja je §to su nastavnici sami
sebe procjenjivali zbog Cega rezultati ovog istrazivanja nisu objektivni, a time ni relevantni.

Polaze¢i od prethodno recenog, cilj istrazivanja u ovom radu bio je ispitati kvalitetu i

ucinkovitost metodickih pristupa u nastavi hrvatskog jezika u viSim razredima osnovnih kola

! % = negativne odrednice kod kojih manji rezultat znagi poZeljni odgovor.
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u radu s ucenicima s disleksijom na nacin da ucenici S disleksijom procjenjuju prilagodenost
metodi¢kog pristupa nastavnika njihovim potrebama i moguénostima (interesima, znanjima i
sposobnostima). Stavovi o kvaliteti i u¢inkovitosti metodickih pristupa u nastavi hrvatskog
jezika u visim razredima osnovnih $kola u radu s ucenicima s disleksijom polaze od obiljezja
nastave (zanimljiva, teska), osobina nastavnika hrvatskog jezika, naina poucavanja na
nastavi hrvatskog jezika, nacina sudjelovanja uéenika na nastavi hrvatskog jezika, koristenja
nastavnih izvora, materijala i sredstava, te vrednovanja na nastavi hrvatskog jezika. Doprinos
ovog istrazivanja je uvid u primjerenost ili neprimjerenost nastave hrvatskog jezika uc¢enicima
s disleksijom. Time ¢e se dobiti jasno uporiste kako je nastavnik taj koji je odgovoran za
provedbu nastavnog procesa koji, da bi bio kvalitetan, treba biti prilagoden moguénostima
(interesima, znanjima i sposobnostima) i potrebama uéenika. Rezultati istrazivanja pokazat ¢e
manjkavosti i negativne strane nastavnog procesa, te ¢e tim saznanjima doprinijeti razvitku i

poboljsanju nastavnog procesa.

5.2 Hipoteze istrazivanja
Pocetna hipoteza ovog istrazivanja je da se metodicki pristup nastavnika u nastavi
hrvatskog jezika ne prilagodava u potpunosti potrebama i moguénostima (interesima,
znanjima i sposobnostima) ucenika s disleksijom. Na temelju pocetne hipoteze kojom je
postavljeno opcée ocekivanje nastale su podhipoteze kojima su postavljena specificna
ocekivanja:
H1.1 Ucenici s disleksijom imaju pretezno negativne stavove o nastavi hrvatskog
jezika.
H1.2 Ucenici s disleksijom naglasavaju pozitivne osobine nastavnika hrvatskog
jezika.
H1.3 Ucenici s disleksijom imaju pretezno negativne stavove o na¢inu poucavanja
na nastavi hrvatskog jezika.
H1.4 Ucenici s disleksijom pretezno nisu zadovoljni na¢inom na koji sudjeluju na
nastavi hrvatskog jezika.
H1.5 Nastavnici hrvatskog jezika pretezno ne koriste raznovrsne nastavne izvore,
materijale i sredstva u nastavi hrvatskog jezika.
H1.6 Ucenici s disleksijom imaju pretezno negativne stavove o vrednovanju na nastavi
hrvatskog jezika.
Pocetna hipoteza i1 specificne podhipoteze su postavljene s obzirom na steCeno prakti¢no

iskustvo istrazivaca, sudjelovanje istrazivaca na simpoziju ,,Infinitus — knowledge sharing in
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dyslexia teaching® Hrvatske udruge za disleksiju 2015. godine i rezultate istrazivanja iz 2012.
godine u Osijeku pod nazivom ,,Ocjenjivanje djece s teSko¢ama u cCitanju i pisanju:

Vrednujemo li znanja ili sposobnosti?“

5.3 Varijable istrazivanja

Nezavisne varijable u ovom istrazivanju su obiljeZja nastave, 0sobine nastavnika
hrvatskog jezika, nacin poucavanja nastavnika hrvatskog jezika, nain sudjelovanja ucenika
na nastavi hrvatskog jezika, nastavni izvori, materijali i sredstva, vrednovanje na nastavi
hrvatskog jezika, spol i dob ucenika, zavr$na ocjena ucenika iz hrvatskog jezika, te spol
nastavnika hrvatskog jezika.

Zavisna varijabla u ovom istrazivanju je u¢inkovita i kvalitetna nastava hrvatskog
jezika prilagodena potrebama i mogucnostima (interesima, znanjima i Sposobnostima)

ucenika s disleksijom.

5.4 Nacin provodenja istrazivanja

Istrazivanje se provodilo tijekom ozujka i travnja 2016. godine, odnosno u drugom
polugodistu Skolske godine 2015/2016, u dvanaest $kola od kojih je deset na podrucju grada
Zagreba: Osnovna $kola ,,Titu§ Brezovacki“, Osnovna $kola ,,Cvjetno naselje”, Osnovna
Skola ,,Marin Drzi¢*“, Osnovna $kola ,,Fran Galovi¢“, Osnovna $kola ,,Kajzerica®, Osnovna
Skola ,,Rapska“, Osnovna $kola ,,Trnsko®, Osnovna $kola ,,Davorin Trstenjak“, Osnovna
Skola ,,Zaprude“ i Osnovna Skola ,,Petar Zrinski“; a dvije su na podru¢ju grada Osijeka:
Osnovna $kola ,,Josip Kozarac* iz Josipovca Punitovackog i Osnovna Skola ,,GradiSte* iz
Gradista. Zatrazena je 1 odobrena provedba istrazivanja koje udovoljava etickim nacelima
propisanima Eti¢kim kodeksom istrazivanja s djecom (vidi Prilog 1). Skolama su dostavljeni
naputak o provodenju istrazivanja (vidi Prilog 2), suglasnost za roditelje (vidi Prilog 3) i
anketni upitnici za ucenike s disleksijom (vidi Prilog 4). Anketne upitnike su ucenici s
disleksijom ispunjavali u Skoli nakon nastave u unaprijed dogovorenim terminima ili kod
kuce, a prosje¢no vrijeme potrebno za ispunjavanje anketnih upitnika bilo je 30 minuta.
Ucenicima s disleksijom su pruzene sazete i relevantne informacije o temi i svrsi istrazivanja,
povjerljivosti podataka i nacinu koriStenja podataka dobivenih istrazivanjem. Svi sudionici su
imali pravo odbiti sudjelovanje u istrazivanju ili odustati tijekom istrazivanja. Prikupljeno je
45 valjano popunjenih anketnih upitnika koji su ukljuceni u obradu. Eti¢ki kodeks istazivanja

je posStovan, a dragovoljnost sudjelovanja i anonimnost podataka zajamcene. Nakon
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provodenja anketnih upitnika i prikupljanja podataka, provedena je njihova obrada i

interpretacija.

5.5 Uzorak

U istrazivanju je sudjelovalo 45 ucenika s disleksijom (vidi Tablicu 1) iz dvanaest
Skola na podruéju grada Zagreba i Osijeka. S obzirom na spol, 27 (60%) je ucenika S
disleksijom, a 18 (40%) ucenica s disleksijom. S obzirom na razred, 13 (29%) ucenika S
disleksijom pohada peti razred, 11 (24%) Sesti razred, 9 (20%) sedmi razred i 12 (27%) osmi
razred. S obzirom na zavr$nu ocjenu iz hrvatskog jezika, 5 (11%) ucenika s disleksijom c¢e
proéi s ocjenom dovoljan, 16 (36%) s ocjenom dobar, 20 (44%) s ocjenom vrlo dobar i 4 (9%)
s ocjenom odli¢an. U svim $kolama u kojima je provodeno istrazivanje ucenici s disleksijom
imaju nastavnice hrvatskog jezika. Zbog etickih nacela propisanih Eti¢kim kodeksom u ovom

radu se nece navoditi koji je broj ucenika s disleksijom iz koje skole sudjelovao u istraZivanju.

Tablica 1 Uzorak s obzirom na spol, razred i zavr$nu ocjenu iz hrvatskog jezika

Spol Razred Zavrsna ocjena
iz hrvatskog
jezika
Uc¢enici s 27 (60%) 5 13 (29%) dovoljan (2) 5 (11%)
disleksijom
Ucdenice s 18 (40%) 6 11 (24%) dobar (3) 16 (36%)
disleksijom
7 9 (20%) vrlo dobar (4) 20 (44%)
8 12 (27%) odli¢an (5) 4 (9%)

5.6 Mjerni instrument

U istrazivanju je primjenjen anketni upitnik za ucenike s disleksijom koji se sastojao
od osam dijelova. Prvi dio odnosio se na sociodemografska obiljezja ispitanika, drugi na
obiljeZja nastave hrvatskog jezika, tre¢i na osobine nastavnika hrvatskog jezika, cetvrti na
nacine poucavanja na nastavi hrvatskog jezika, peti na nacine sudjelovanja uc¢enika na nastavi
hrvatskog jezika, Sesti na nastavne izvore, materijale i sredstva, sedmi na vrednovanje na
nastavi hrvatskog jezika, a osmi na iskustva i dozivljaje ucenika s disleksijom koja nisu
obuhvacéena prethodnim kategorijama. Anketni upitnik se sastojao od pitanja otvorenog i

zatvorenog tipa, te vezanih pitanja.
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Sociodemografska obiljezja dobivena anketnim upitnikom odnosila su se na podatke
vezane uz spol uéenika, razred koji u¢enik pohada, zavr$nu ocjenu iz hrvatskog jezika i spol
nastavnika hrvatskog jezika.

Drugi dio anketnog upitnika, koji se odnosio na obiljezja nastave hrvatskog jezika,
sadrzavao je sljedeca pitanja: Je li nastava hrvatskog jezika zanimljiva i zasto? Je li Hrvatski
jezik tezak predmet i zasto? Sto volis u nastavi hrvatskog jezika i zasto? Sto ne volis u nastavi
hrvatskog jezika i zasto? Osjecas li se ugodno na nastavi hrvatskog jezika i zasto? Jesi li se
ikada osjecao/la lose na nastavi hrvatskog jezika,; ako da, zasto, mozes li navesti primjer?

Treéi dio anketnog upitnika, koji se odnosio na osobine nastavnika hrvatskog jezika,
sadrzavao je sljedece pitanje: Opisi svog nastavnika hrvatskog jezika s najmanje pet pridjeva!

Cetvrti dio anketnog upitnika, koji se odnosio na nadine pou¢avanja na nastavi
hrvatskog jezika, sadrzavao je sljedec¢a pitanja: Postuje li nastavnik hrvatskog jezika ucenike i
zasto to mislis? DrzZi li se nastavnik hrvatskog jezika razrednih pravila; ako ne, kojih?
Uvazava li nastavnik hrvatskog jezika misljenje svakog ucenika; ako ne, kojih i zasto?
Pohvaljuje li nastavnik hrvatskog jezika ucenike za napredak ili mozda vrijeda; mozes li dati
primjer? Govori li nastavnik hrvatskog jezika jasno i razumljivo? Ponovi li nastavnik
hrvatskog jezika sto je rekao ako nisi razumio/la ili stigao/la zapisati? Naglasi li nastavnik
hrvatskog jezika ono Sto je bitno i Sto trebas nauciti? Mozes li nastavnika hrvatskog jezika
pitati pitanje o gradivu kad god Zelis tijekom nastave? Daje li ti nastavnik hrvatskog jezika
visSe vremena za rjesavanje zadataka na nastavi? Pomaze li ti nastavnik hrvatskog jezika
rjesavati zadatke na nastavi? Zadaje li ti nastavnik hrvatskog jezika na vrijeme domace
zadace? Koliko zadataka otprilike dobijes za domacu zadacu iz hrvatskog jezika? Rjesavas li
samostalno ili uz neciju pomo¢ domacu zadacu iz hrvatskog jezika? Koliko ti vremena

Peti dio anketnog upitnika, koji se odnosio na nacine sudjelovanja u¢enika na nastavi
hrvatskog jezika, sadrzavao je sljedec¢a pitanja: Citas li svoju zadacéu pred razredom i kako se
osjecas zbog toga? Rjesavas li zadatke na ploci pred razredom i kako se osjecas zbog toga?
Diktiras i pjesmu koju si naucio/la napamet pred razredom i kako se osjecas zbog toga?
Prepricavas li sadrzaj lektire pred razredom i kako se osjecas zbog toga? Koliko lektira
otprilike procitas u jednoj skolskoj godini? Radite li u grupama na nastavi hrvatskog jezika?
Ako radite u grupama na nastavi hrvatskog jezika, svida li ti se takav nacin rada? Ides li na
dopunsku nastavu iz hrvatskog jezika? Ako ides na dopunsku nastavu iz hrvatskog jezika, sto
radis na dopunskoj nastavi? Ako ides na dopunsku nastavu iz hrvatskog jezika, pomaze li ti

dopunska nastava za bolje razumijevanje gradiva?
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Sesti dio anketnog upitnika, koji se odnosio na nastavne izvore, materijale i sredstva,
sadrzavao je sljedeta pitanja: Koristi li nastavnik hrvatskog jezika: a) PowerPoint
prezentacije, b) slike, fotografije, c) plakate, d) audisnimke, e) videosnimke, f) predmete iz
stvarnog zZivota (npr. biljke, lis¢e), g) nesto drugo. Daje li ti nastavnik hrvatskog jezika kratke
biljeske s najvaznijim sadrzajem? Ako ti nastavnik hrvatskog jezika daje kratke biljeske s
najvaznijim sadrzajem, pomaze li ti to kod ucenja? Izradujes li mape ili sazetke kako bi lakSe
naucio/la gradivo hrvatskog jezika? Ako izradujes mape il isazetke, s kim ih izradujes?

Sedmi dio anketnog upitnika, koji se odnosio na vrednovanje na nastavi hrvatskog
jezika, sadrzavao je sljedeca pitanja: Ocjenjuje li nastavnik hrvatskog jezika pravedno; ako
ne, zasto? Gleda li nastavnik hrvatskog jezika kod ocjenjivanja tvoje prethodne ocjene ili
ocjene iz drugih predmeta? Mozes i birati hoces li usmeno ili pismeno ispitivanje? Odgovara
li ti bolje usmeno ili pismeno ispitivanje? Daje [i ti nastavnik hrvatskog jezika vise vremena za
rjeSavanje zadataka kad pises pismeni ispit? Kad ima$ usmeni ispit, odgovaras li pred
razredom i kako se osjecas zbog toga?

Osmi dio anketnog upitnika, koji se odnosio na iskustva i doZivljaje ucenika s
disleksijom koja nisu obuhvaéena prethodnim pitanjima, sadrzavao je sljedece pitanje: Ako bi
htio/htjela podijeliti jos neka svoja iskustva i dozivljaje o nastavi hrvatskog jezika, a koja nisu

bila obuhvacena pitanjima, molimo te da ih slobodno zapises!

5.7 Obrada podataka

Okuvir za analizu 1 interpretaciju podataka dobivenih istrazivanjem predstavljalo je Sest
tematskih podrucja: obiljezja nastave hrvatskog jezika, osobine nastavnika hrvatskog jezika,
nadini poucavanja na nastavi hrvatskog jezika, naéini sudjelovanja ucenika na nastavi
hrvatskog jezika, koristenje nastavnih izvora, materijala i sredstava, te vrednovanje na nastavi
hrvatskog jezika. Tijekom obrade podataka posStovalo se nacelo zastite privatnosti i
povijerljivosti podataka.

Za obradu podataka dobivenih istrazivanjem koristena je Kvantitativna analiza koja
odgovara na pitanje koliko? i sluzi za otkrivanje opéih obiljezja. (Andrilovi¢, 1986) Podaci
dobiveni provodenjem anketnog upitnika i obradeni kvantitativnom analizom prikazani su u
tablicama broj¢ano i u postotcima. Ucenici s disleksijom su obrazlozili svoje odgovore na
pitanja u anketnom upitniku i njihova obrazlozenja takoder se nalaze u tablicama. Podaci koji
upucuju na neprilagodenost metodickog pristupa nastavnika hrvatskog jezika ucenicima s

disleksijom u nastavi hrvatskog jezika istaknuti su crvenom bojom.
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5.8 Analiza rezultata

Istrazivanjem stavova ucenika s disleksijom u viSim razredima osnovne Skole o
metodickom pristupu nastavi hrvatskog jezika htjelo se doprinijeti poboljSanju 1 unapredenju
nastavnog procesa. Anketnim upitnikom dobiveni su podaci o obiljezjima nastave hrvatskog
jezika, osobinama nastavnika hrvatskog jezika, nac¢inima poucavanja na nastavi hrvatskog
jezika, nacinima sudjelovanja ucenika na nastavi hrvatskog jezika, koristenju nastavnih
izvora, materijala i sredstava na nastavi hrvatskog jezika, te vrednovanju na nastavi hrvatskog
jezika.

Kod izjasnjavanja o obiljezjima nastave hrvatskog jezika, 67% ucenika s disleksijom
nastavu hrvatskog jezika smatra zanimljivom, a 33% nezanimljivom dok 60% ucenika s
disleksijom Hrvatski jezik kao predmet smatra teskim, a 40% laganim. Na pitanje o tome
osjec¢aju li se ugodno na nastavi hrvatskog jezika, 76% ucenika s disleksijom odgovara
potvrdno, a 24% nijecno. Na pitanje 0 tome jesu li se ikad osjecali loSe na nastavi hrvatskog
jezika, 51% ucenika s disleksijom odgovara nijecno, a 49% potvrdno. Razlozi koje su ucenici
s disleksijom naveli kao argumente za svoje odgovore nalaze se u Tablici 2. Hipoteza da
ucenici s disleksijom imaju pretezno negativne stavove o obiljeZjima hrvatskog jezika

djelomicno je potvrdena.

Tablica 2 Stavovi ucenika s disleksijom o obiljezjima nastave hrvatskog jezika

DA NE

-Jer nastavnica temeljito
objasnjava.

-Jer nastavnica dobro
objasnjava pa lako pamtimo.
-Jer nam nastavnica daje
zanimljive sadrZaje.

-Jer u¢im nesto S$to ne znam i
nastavnica je dobra.

-Jer nastavnica ucini sve

-Jer nastavnica zeli
Sto brze
zavrsiti s lekcijom.
-Zato jer me ne
zanima gradivo.

S A N -Zato jer mi je
N~ zanimljivim. &

© : : : ™ dosadno.
~— | -Jer imamo nastavnicu koja se ~ .

S L0 -Zato jer ne

prilagodi svakom uceniku.
-Jer nam nastavnica sve
pokazuje uz pomo¢ slajdova.
-Kada ¢itamo price.
-Kada ¢itamo pjesme.
-Kada radimo u grupama i
vjezbamo.
-Kada gledamo filmove.
-Kada obradujemo neki tekst.

razumijem gradivo.
-Zato jer samo
piSemo.
-Zato jer mi je teSko
pratiti nastavu.

Je li nastava hrvatskog jezika zanimljiva i zasSto?
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. : -Zato jer nam
-Zato Sto nastavnica ne .
o P nastavnica sve
< objasni dobro. L
N . ; . objasni.
b X -Zato jer nastavnica zadaje Zato ito ie logidan
.ﬁ N . puno zadataka. . o dJmetg
2 8 S -Zato jer nastavnica o¢ekuje X ) Zat0p§t0 narr; e to
2 3 mnogo od nas. S am )
2 = : : ~ materinji
s £ I~ -Zbog velike koli¢ine gradiva. © o
> = o . — jezik i sve je
T £ -Zbog gramatike. povezano jedno s
= = -Zbog mnogo rada na tekstu. drugim
@ -Zato jer ne razumijem y '
= J . J -Zato Sto se sve to
gradivo. . e
moze nauciti.
Osjecas li se
ugodno na -Zato $to se nastavnica trudi y )
. - -Zato Sto nastavnica
nastavi 34 pomoci. 11 vite postuie cure
hrvatskog (76%) | -Zato jer me nastavnica gleda | (24%) POSHAJS
L . nego decke.
jezika i kao i ostale u razredu.
zasto?
-Kada me nastavnica nece
=~ pitati da ispravim losu ocjenu.
g -Zato $to je nastavnica blaza
s prema curama, a stroza prema
8 cé deckima.
2% -Kada ¢itam ili odgovaram
e N X
— . pred plo¢om. -
=g X -Kada moram rjeSavati S
S J o)) x: —
2 = zadatke na ploci. )
= = N -Kada me vrijedaju u razredu. Q
_g o~ -Kada mi se rugaju jer ne
S § znam cCitati.
é = -Kada trebam odgovarati
o imam veliku tremu.
'z -Kada imam pismeni ispit.
= -Kada ucenici ometaju
nastavu.

Sto voli§ u nastavi hrvatskog jezika?

Sto ne voli§ u nastavi hrvatskog jezika?

-Kada nam nastavnica sve objasni.

-Kada nastavnica vice.

-Kada nastavnica Kkoristi projektor.

-Kada me nastavnica nesto pita, a ja nisam
spreman.

-Kada nas nastavnica pohvali zato jer smo
aktivni.

-Nacin na koji nastavnica radi.

-Nacin na koji nastavnica predaje i radi.

To Sto nastavnica sve brzo objasni pa nista ne
shvatimo.

-Kada gledamo filmove i igramo igre.

-To $to ima mnogo gradiva.

-Kada u¢imo nove lekcije.

-To sto se prebrzo obraduju lekcije.

-Kada ukrasavamo uéionicu.

-To Sto su lektire dosadne.

-Kada radimo u grupama i ¢itamo igrokaz.

-Pisati testove i Citati naglas.

-Kada ¢itamo sastavke i kada nam
profesorica pri¢a o svojim dozivljajima.

-To Sto moramo citati puno knjiga.
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-Kada u¢imo pjesme.

-Kada moram objaSnjavati i iznositi svoja
misljenja jer neznam je li to tocno.

-Rjesavati radne listice.

-Gramatiku jer je jako loSe objasnjena u

udzbeniku.

-Kada ucenici ometaju sat.

-Kada odgovaram ili ¢itam naglas pred

razredom.

-Kada puno pisemo.

-Kada piSemo diktate zbog bodovne skale.

Kod izjasnjavanja o osobinama nastavnika hrvatskog jezika ucenici s disleksijom

pretezno navode pozitivne osobine $to se moZze vidjeti u Tablici 3. Hipoteza da ucenici s

disleksijom naglasavaju pozitivne osobine nastavnika hrvatskog jezika je potvrdena.

Tablica 3 Stavovi ucenika s disleksijom o osobinama nastavnika hrvatskog jezika

Opisi svog nastavnika hrvatskog jezika!

negativne osobine

pozitivne osobine

stroga vesela stroga

nepravedna dobra temeljita

dosadna duhovita iskrena

nestrpljiva osjecajna ozbiljna

puno prica pazljiva pametna

umisljena obazriva brizna

kasni na nastavni sat [ tolerantna trudi se svima objasniti gradivo
draga zna raditi svoj posao

pomaze drugima

zna raditi s uéenicima

dobro objasnjava gradivo mudra
blaga otvorena
razumljiva vesela
informirana vedra
strpljiva dobrodusna
pri¢ljiva puna razumijevanja
pruza puno pazenje svakomu postena
koristi puno dodatnog sadrzaja | pravedna
prijatelj je svakom uceniku mastovita
pristojna pozitivha
ljubazna vrijedna
uporna iskusna

Kod izjaS$njavanja o nacinu poucavanja na nastavi hrvatskog jezika, 89% ucenika s

disleksijom smatra da ih nastavnik hrvatskog jezika postuje, a njih 11% da ih ne postuje. Na

pitanje 0 tome drzi li se nastavnik hrvatskog jezika razrednih pravila, 91% ucenika s

disleksijom odgovara potvrdno, a 9% nije¢no. Na pitanje 0 tome uvazava li nastavnik

hrvatskog jezika miSljenje svakog ucenika, 84% ucenika s disleksijom odgovara potvrdno, a
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16% nije¢no. Na pitanje o tome pohvaljuje li nastavnik hrvatskog jezika u¢enike za napredak,
89% ucenika s disleksijom odgovara potvrdno, a 11% nije¢no. Na pitanje 0 tome vrijeda li
nastavnik hrvatskog jezika ucenike, 98% ucenika s disleksijom odgovara nijecno, a 2%
potvrdno. Na pitanje o tome govori li nastavnik hrvatskog jezika jasno i razumljivo, 96%
ucenika s disleksijom odgovara potvrdno, a 4% nije¢no. Na pitanje o tome ponovi li nastavnik
hrvatskog jezika Sto je rekao ako ucenici nisu razumjeli ili stigli zapisati, 91% ucenika s
disleksijom odgovara potvrdno, a 9% nije¢no. Na pitanje o tome naglasi li nastavnik
hrvatskog jezika ono $to je bitno i $to se treba nauciti, 94% ucenika s disleksijom odgovara
potvrdno, a 6% nije¢no. Na pitanje o tome mogu li ucenici nastavnika hrvatskog jezika pitati
pitanje o gradivu kad god zele tijekom nastave, 87% ucenika s disleksijom odgovara
potvrdno, a 13% nije¢no. Na pitanje o tome daje li nastavnik hrvatskog jezika ucenicima vise
vremena za rjeSavanje zadataka na nastavi, 65% ucenika s disleksijom odgovara potvrdno, a
35% nijecno. Na pitanje 0 tome pomaze li nastavnik hrvatskog jezika ucenicima kod
rjesavanja zadataka na nastavi, 80% ucenika s disleksijom odgovara potvrdno, a 20% nijecno.
Na pitanje o tome zadaje li nastavnik hrvatskog jezika na vrijeme domace zadace, 96%
ucenika s disleksijom odgovara potvrdno, a 4% nije¢no. Na pitanje o tome koliko zadataka
otprilike dobiju za zadacu iz hrvatskog jezika, 38% ucenika s disleksijom navodi do pet
zadataka, 24% od pet do devet zadataka, 16% viSe od devet zadataka, a 22% da ne moze
procijeniti. Na pitanje o tome rjeSavaju li samostalno ili uz ne¢iju pomo¢ domacu zadacu iz
hrvatskog jezika, 53% ucenika s disleksijom navodi da rjeSava samostalno, a 47% da rjeSava
uz pomo¢ roditelja/brace, djeda, prijatelja i nastavnika. Na pitanje o tome koliko im vremena
otprilike treba da rijeSe zadatke za domacu zadacu iz hrvatskog jezika, 42% ucenika s
disleksijom navodi do trideset minuta, 31% od trideset minuta do sat vremena, 7% visSe od sat
vremena, a 20% da ne moze procijeniti. Razlozi koje su ucenici s disleksijom naveli kao
argumente za svoje odgovore nalaze se u Tablici 4. Hipoteza da ucenici s disleksijom imaju

pretezno negativne stavove o obiljezjima hrvatskog jezika nije potvrdena.
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Tablica 4 Stavovi ucenika s disleksijom o na¢inu pouc¢avanja na nastavi hrvatskog jezika

DA NE
PoStuje li nastavnik
hrvatskog jezika 40 (89%) 5 (11%)
ucenike?
Drzi li se na_staynik -Zato Jirér;il;ﬁg vrijeda
hrva’gskog je_ZIlfa 41 (91%) 4 -Zato jer ne postuje
razrednih pr_gvna, ako (9%0) odluke razreda i
ne, kojih? razrednice.
Uvazava li nastavnik
hrvatskog jezika 38 (84%) 7 (16%)
miSljenje svakog
ucenika?
-Za napredak.
-Kada dobijemo dobru
N . ocjenu.
Pohvalj Uj(-é |I-naSt<'\3’.VI‘1.Ik ;\5 -Kadajse lijepo
hrvatskog jezika ucenike | & " 5 (11%)
za napredak; mozesli | = ponasatno. °
SO o -Kada lijepo
dati primjer? ¥ procitamo tekst.
-Kada se potrudimo
oko zadace.
Vrijeda li ucenike
nastavnik hrvatskog 1 (2%) 44 (98%)
jezika?
Govori li nastavnik
hrvatskog jezika jasno i 43 (96%0) 2 (4%)
razumljivo?
Ponovi li nastavnik
hrvatskog jezika Sto je
rekao ako nisi 41 (91%) 4 (9%)
razumio/la ili stigao/la
zapisati?
Naglasi li nastavnik
hrvatskog jezika ono $to
je bitno i $to trebas 42 (94%) 3(6%)
nauditi?
Mozes li nastavnika
hrvatskog jezika pitati
pitanje o gradivu kad 39 (87%) 6 (13%0)
god Zelis tijekom
nastave?
Daje li ti nastavnik
hrvatskog jezika vise
vremena za rjesavanje 29 (65%) 16 (35%)

zadataka na nastavi?
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Pomaze li ti nastavnik
hrvatskog jezika o o
rjeSavati zadatke na 36 (80%) 9 (20%)
nastavi?
Zadaje li nastavnik
hrvatskog jezika na 43 (96%0) 2 (4%)
vrijeme domace zadace?
Koliko zadataka do 5 zadataka 17 (38%)
otprilike dobijes za od 5 do 9 zadataka 11 (24%)
zadacu iz hrvatskog vise od 9 zadataka 7 (16%)
jezika? ne mogu procijeniti 10 (22%)
samostalno 24 (53%)
RjeSavas li samostalno ili roditelja/brace 14
uz neciju pomo¢ domacu < djeda 1
zadac’q iz_hrvatskog uz nediju pomo¢ E prijatelja 4
jezika? —
A nastavnika 2
e —
Koliko ti vremena do 30 minuta 19 (42%)
otprilike treba da rijesis od 30 minuta do sat 14 (31%)
zadatke za domacu vremena
zadacu iz hrvatskog vise od sat vremena 3 (7%)
jezika? ne mogu procijeniti 9 (20%)

Kod izjasnjavanja o nacinu sudjelovanja ufenika na nastavi hrvatskog jezika, 53%
ucenika s disleksijom se izjasnilo da ne ¢ita zadac¢u pred razredom od kojih se 96% osjeca
pozitivno zbog toga, a 4% negativno dok se 47% ucenika s disleksijom izjasnilo da Cita
zadacu pred razredom od kojih se 76% osjeca pozitivno zbog toga, a 24% negativno. Na
pitanje o tome rjeSavaju li zadatke na plo¢i pred razredom, 58% ucenika s disleksijom
odgovorilo je nije¢no i svi se pozitivno osjeé¢aju zbog toga dok je 42% ucenika s disleksijom
odgovorilo potvrdno od kojih se 79% osjeca pozitivno zbog toga, a 21% negativno. Na pitanje
o tome diktiraju li pjesmu koju su naucili napamet pred razredom, 64% ucenika s disleksijom
odgovorilo je potvrdno od kojih se 66% osjeca pozitivno zbog toga, a 34% negativno dok je
36% ucenika s disleksijom odgovorilo nijecno 1 svi se pozitivho osjecaju zbog toga. Na
pitanje o tome prepri¢avaju li sadrzaj lektire pred razredom, 51% ucenika s disleksijom
odgovorilo je nije¢no od kojih se 96% osjeca pozitivno zbog toga, a 4% negativno dok je 49%
ucenika s disleksijom odgovorilo potvrdno od kojih se 86% osjeca pozitivno zbog toga, a 14%
negativno. Na pitanje o tome koliko lektira otprilike procitaju u jednoj Skolskoj godini, 27%
ucenika s disleksijom je navelo do pet lektira, 62% od pet do devet lektira, a 11% vise od

devet lektira. Na pitanje o tome rade li u grupama na nastavi hrvatskog jezika, 53% ucenika s
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disleksijom odgovara potvrdno od kojih se 96% osjeca pozitivno zbog toga, a 4% negativno
dok 47% ucenika s disleksijom odgovara nije¢no. Na pitanje o tome idu li na dopunsku
nastavu iz hrvatskog jezika, 56% ucenika s disleksijom odgovara nije¢no, a 44% potvrdno.
Razlozi koje su ucenici s disleksijom naveli kao argumente za svoje odgovore nalaze se U
Tablici 5. Hipoteza da ucenici s disleksijom pretezno nisu zadovoljni nacinom na koji

sudjeluju na nastavi hrvatskog jezika djelomi¢no je potvrdena.

Tablica 5 Stavovi uc¢enika s disleksijom o njihovom nac¢inu sudjelovanja na nastavi hrvatskog jezika

DA NE

pozitivno: 23 (96%)
-To mi odgovara jer
ne volim govoriti
ispred razreda.

pozitivno: 16 (76%0) “To mi odgovara jer

-Odli¢no. i
o se sramim.
~ -Pametno. . .
) -To mi odgovara jer
S -Uzbudeno. . 20
= < < | imamtremuii jer je razred
o0 N X A
2 2 ) sklon izrugivanju i
N 5:/ \:/ podsmijavanju.
S N N -Odli¢no.
% negativno: 5 (24%)

-Strasljivo jer se bojim

da sam krivo rijesila. negativno: 1 (4%)

§ li svoju zadacu pred razredom i kako se

-Neugodno. Turno
2 -Sramezljivo. ’
= -Strah me i hvata me
> panika.

pozitivno: 15 (79%)
Rjesavas li -Odli¢no.

zadatke na plotu | $ -Uzbudeno. S pozitivno: 26 (100%)
pred razredomi | S S
kako se osjeca3 | o negativno: 4 (21%) Q
zbog toga? -Uplaseno.
-Neugodno mi je.
Diktiras li pjesmu | -
koju si naucio/la | X pozitivno: 19 (66%0) X
napamet pred § -Pametno. 8 pozitivno: 16 (100%b)
razredomikako | o -Odli¢no. ©

se osjecas zbog
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toga?

negativno: 10 (34%)
-LoSe.
-Nervozno.
-Imam tremu.
-Prestraseno.

Prepricavas li
sadrzaj lektire
pred razredom i
kako se osjecas
zbog toga?

22 (49%)

pozitivno: 19 (86%0)
-Odli¢no.

negativno: 3 (14%)
-Uplaseno.
-LoSe jer mucam i sve
zaboravim.
-Nesigurno.

23 (51%)

pozitivno: 22 (96%)

negativno: 1 (4%)
-Lose.

Koliko lektira otprilike do 5 lektira 12 (27%)
procitas u jednoj od 5 do 9 lektira 28 (62%)
Skolskoj godini? vise od 9 lektira 5 (11%)

2 Hivno- .

S pozitivno: 23 (96%0)

% = -Ako netko nesto ne

c = razumije, drugi mu objasne.

c £ . L

— 32 -Zadaci su zanimljivi i

§ g ucinkoviti jer pomazu za

2=z . daljnje ucenje.

- § S -Mozemo podijeliti svoja

<3 0 misljenja. 21 (47%)

% = N -Tako lakse nesto naucim.

= -Tako zas_luiim svoju

5 fg ocjenu.

> ?

o 8 negativno: 1 (4%)

5 N -Tada nema nastavnice da

g mi pomogne, kada radim

sam viSe shvatim.
-Kada nesto ne razumijem,
nastavnica mi objasni.
-Zato jer ponavljamo i
Ides li na Q nastavnica

dopunsku nastavu | < nam objasni ako nesto
. < ) 25 (56%)
iz hrvatskog g nismo

jezika i zasto? N shvatili.
-Zato jer piSemo zadacu.
-Pomaze mi za bolje
razumijevanje gradiva.

38




Kod izjasnjavanja o koriStenju nastavnih izvora, materijala i sredstava u nastavi
hrvatskog jezika (vidi Tablicu 6), 51% ucenika s disleksijom izjasnilo se da im nastavnik
hrvatskog jezika ne daje kratke biljeSke s najvaznijim sadrzajem, a 49% ucenika s disleksijom
se izjasnilo da im nastavnik hrvatskog jezika daje kratke biljeske s najvaznijim sadrzajem i da
im one pomazu kod ucenja. Na pitanje o tome izraduju li mape ili sazetke kako bi lakse
nauCili gradivo hrvatskog jezika, 53% ucenika s disleksijom odgovara nijecno, a 47%
potvrdno navodec¢i da ih izraduju samostalno, s roditeljima/sestrom, prijateljima ili razredom.
Na pitanje o tome S$to nastavnik hrvatskog jezika koristi, osim ploce i krede, 33% ucenika s
disleksijom navelo je PowerPoint prezentacije, 24% videosnimke, 22% slike ili fotografije,
18% predmete iz stvarnog Zivota, 16% plakate, 7% audionimke, 4% grafoskop, po 2%
MicrosoftWord, urucke ili nastavne listi¢e, knjige i Zivotinje, a 31% da ne koriste nista.
Hipoteza da nastavnici hrvatskog jezika pretezno ne koriSte raznovrsne nastavne izvore,

materijale i sredstva u nastavi hrvatskog jezika je potvrdena.

Tablica 6 Stavovi uc¢enika s disleksijom o koriStenju nastavnih izvora, materijala i sredstava u nastavi

hrvatskog jezika

DA NE
Daje li ti nastavnik
hrvatskog jezika kratke o
biljeske s najvaZnijim 22 (49%) 23 (51%)

N V. -Pomazu mi kod ucenja.
sadrzajem i pomazu li ti

kod ucenja?

Izradujes li mape ili sazetke samostalno

kako bi lakSe naucio/la

roditeljima/sestrom

21 (47%)

gradivo hrvatskog jezika i s prijateljima 24 (53%)
kim ih izradujes? razredom
PowerPoint prezentacije 15 (33%)
slike, fotografije 10 (22%)
plakate 7 (16%)
audiosnimke 3 (7%)
videosnimke 11 (24%)
predmete iz stvarnog 8 (18%)
Nastavnik hrvatskog jezika | Zivota (npr. biljke, li§¢e)
osim ploce i krede koristi: Microsoft Word 1 (2%)
urucke/
nastavne listi¢e 1(2%)
nesto drugo: grafoskop 2 (4%)
knjige 1 (2%)
zivotinje 1 (2%)
nista 14 (31%)
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Kod izjasnjavanja o vrednovanju na nastavi hrvatskog jezika, 64% ucenika s
disleksijom smatra da nastavnik hrvatskog jezika ne ocjenjuje pravedno, a 36% ucenika s
disleksijom smatra da nastavnik hrvatskog jezika ocjenjuje pravedno. Na pitanje o tome gleda
li nastavnik hrvatskog jezika kod ocjenjivanja prethodne ocjene ili ocjene iz drugih predmeta,
78% ucenika s disleksijom odgovara potvrdno, a 22% nijecno. Na pitanje o tome mogu li
birati Zele li usmeno ili pismeno ispitivanje, 67% ucenika s disleksijom odgovara nijecno, a
33% potvrdno. Na pitanje o tome odgovara li im bolje usmeno ili pismeno ispitivanje, 69%
ucenika s disleksijom odgovara da im bolje odgovara usmeno ispitivanje, a 31% ucenika s
disleksijom da im bolje odgovara pismeno ispitivanje. Na pitanje o tome daje li nastavnik
hrvatskog jezika u¢enicima viSe vremena za rjeSavanje zadataka kad pisu pismeni ispit, 60%
ucenika s disleksijom odgovara potvrdno, a 40% nije¢no. Na pitanje o tome odgovaraju li
pred razredom kad imaju usmeni ispit, 71% ucenika s disleksijom odgovara potvrdno od kojih
se 69% osjeca pozitivno zbog toga, a 31% negativno dok 29% ucenika s disleksijom odgovara
nijecno od kojih se 92% osjeca pozitivno zbog toga, a 8% negativno. Razlozi koje su ucenici s
disleksijom naveli kao argumente za svoje odgovore nalaze se u Tablici 7. Hipoteza da
ucenici s disleksijom imaju pretezno negativne stavove o vrednovanju na nastavi hrvatskog

jezika je potvrdena.

Tablica 7 Stavovi ucenika s disleksijom o vrednovanju na nastavi hrvatskog jezika

DA NE

-Zato §to pita gradivo

Ocjenjuje li nastavnik koje smo taj sat ucili i

hrvatskog jezika 29 ol
D 16 (36%0) o Jer je prema curama
praVG(jII;]iglzgl?aStO to (6490) popustljiva, a prema

deckima stroga.

Gleda li nastavnik
hrvatskog jezika kod
ocjenjivanja tvoje

prethodne ocjene ili 35 (78%) 10 (22%)
ocjene iz drugih
predmeta?
Mozes li birati hoces li

usmeno ili pismeno 15 (33%) 30 (67%)
ispitivanje?

Odgovara li ti bolje usmeno 31 (69%)

usmeno ili pismeno
ispitivanje? pismeno 14 (31%)
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Daje li ti nastavnik
hrvatskog jezika vise
vremena za rjeSavanje 27 (60%0) 18 (40%0)
zadataka kad pises
pismeni ispit?

pozitivno: 22 (69%o)

-Dobro.
-Uzbudeno.
Kad ima$ usmeni ispit, | & negativno: 10 (31%0) e pozitivno: 12 (92%)
odgovaras li pred = -Strah me. &
razredom i kako se < -Neugodno mi je. S negativno: 1 (8%0)
osje¢as zbog toga? @ -Sramezljivo. X -Tuzno.

-Nervozan sam.
-Bojim se da ne kazem
nesto krivo pa da mi se

razred smije.

Na posljednje pitanje u anketnom upitniku koje se odnosilo na iskustva i dozivljaje
ucenika s disleksijom koja nisu obuhvaéena prethodnim pitanjima, izjasnilo se tri ucenika s
disleksijom. Jedan ucenik s disleksijom je napisao da bi bilo dobro da se udzbenici, pogotovo
za gramatiku, piSu s razumijevanjem i dobrim objaSnjenjima, drugi da bi volio da nastavnik
hrvatskog jezika ¢eSce usmeno ispituje, a trec¢i da bi bilo dobro da se gradivo sporije obraduje,

da manje piSu na nastavi hrvatskog jezika i da mu dodijele asistenta.

5.9 Rasprava

Istrazivanje o metodickom pristupu nastavi hrvatskog jezika u viSim razredima
osnovne Skole u radu s ucenicima s disleksijom temeljilo se na Sest hipoteza. Prva hipoteza je
bila da ucenici s disleksijom imaju pretezno negativne stavove o nastavi hrvatskog
jezika i ona je djelomicno potvrdena. Rezultati istrazivanja pokazali su da ucenici s
disleksijom pretezno smatraju da je Hrvatski jezik kao predmet tezak, ali da je nastava
hrvatskog jezika zanimljiva, a za to su im argumenti bili osobine i nain rada nastavnika
hrvatskog jezika. O vaznosti osobina nastavnika hrvatskog jezika govori druga hipoteza koja
je potvrdena, a odnosila se na to da ucenici s disleksijom naglasavaju pozitivne osobine
nastavnika hrvatskog jezika. Od velikog je znacaja i to da se vecina ucenika s disleksijom
ugodno osje¢a na nastavi hrvatskog jezika. Zabrinjavajuci je podatak da se podjednaki broj
ucenika s disleksijom ponekad osjeca loSe na nastavi hrvatskog jezika, a kao razloge navode:
Kada me nastavnica nece pitati da ispravim losu ocjenu. Zato Sto je nastavnica blaza prema

curama, a stroza prema deckima. Kada citam ili odgovaram pred plocom. Kada moram
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rjesavati zadatke na ploci. Kada me vrijedaju u razredu. Kada mi se rugaju jer ne znam citati.
Kada trebam odgovarati imam veliku tremu. Kada imam pismeni ispit. Kada ucenici ometaju
nastavu. Dakle, moze se zakljuéiti da je nastavnik Kkreator, voditelj i sudionik nastavnog
procesa koji treba prilagoditi potrebama 1 moguénostima (interesima, znanjima i
sposobnostima) ucenika. Svaki ucenik ima pravo na kvalitetno obrazovanje prilagodeno
njegovim potrebama i moguénostima (interesima, znanjima i sposobnostima) zbog ¢ega uvid
u postojanje 1 najmanjeg oblika neprilagodenosti metodickog pristupa nastavnika ucenicima
treba shvatiti ozbiljno.

Treéa hipoteza je bila da ucenici s disleksijom imaju pretezno negativne stavove o
na¢inu poucavanja na nastavi hrvatskog jezika i ona nije potvrdena. Rezultati istrazivanja
pokazali su da ucenici s disleksijom pretezno smatraju da ih nastavnik hrvatskog jezika
postuje, da se nastavnik hrvatskog jezika drzi razrednih pravila, da nastavnik hrvatskog jezika
uvazava misljenje svakog ucenika, pohvaljuje ucenike za napredak, ne vrijeda ucenike, govori
jasno i razumljivo, ponovi sto je rekao ako ucenici nisu razumjeli ili stigli zapisati, naglasi
ono S$to je bitno i1 Sto se treba nauciti, daje viSe vremena za rjeSavanje zadataka na nastavi,
pomaze ucenicima rjeSavati zadatke na nastavi, zadaje na vrijeme domace zadace, te da
nastavnika hrvatskog jezika mogu pitati pitanje o gradivu kad god Zele tijekom nastave.
Ucenici s disleksijom koji su naveli da se nastavnicCi hrvatskog jezika ne drze razrednih
pravila argumentiraju dvama slucajevima: Zato jer nekad vrijeda ucenike. Zato jer ne postuje
odluke razreda i razrednice. Takoder, ucenici s disleksijom navode slucajeve kada ih
nastavnici hrvatskog jezika pohvaljuju: Za napredak. Kada dobijemo dobru ocjenu. Kada se
lijepo ponasamo. Kada lijepo procitamo tekst. Kada se potrudimo oko zadace. Zanimljivo je
da 16% ucenika s disleksijom dobije viSe od devet zadataka za domacu zadacu, a da 7%
ucenika s disleksijom rjeSava domacu zadacu vise od sat vremena. Naime, to je veoma loSe i
demotivirajuce za ucenike s disleksijom, te bi se takva praksa trebala izbjegavati.

Cetvrta hipoteza je bila da ugenici s disleksijom pretezno nisu zadovoljni naginom na
koji sudjeluju na nastavi hrvatskog jezika i ona je djelomi¢no potvrdena. Rezultati istrazivanja
pokazali su da ucenici s disleksijom pretezno ne rjeSavaju zadatke na ploc¢i pred razredom, a
21% od onih koji rjeSavaju zadatke na ploci pred razredom navode da se osjecaju uplaseno 1
da im je neugodno. Podjednaki broj ucenika s disleksijom ¢ita i ne ¢ita zadacu pred razredom,
te prepriava i ne prepri¢ava sadrzaj lektire pred razredom, a i jedni i drugi se pretezno
pozitivno osje¢aju. Od ucenika s disleksijom koji ¢itaju zada¢u pred razredom, 24% njih
navodi da se osjecaju uplaSeno, neugodno, sramezljivo i da ih hvata panika, a od u¢enika s

disleksijom koji prepri¢avaju sadrzaj lektire pred razredom, 14% njih navodi da se osjecaju
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uplaseno, nesigurno i neugodno. Zabrinjavajuéi je podatak da 11% ucenika s disleksijom u
jednoj skolskoj godini procita visSe od devet lektira. Takoder, podjednaki broj ucenika s
disleksijom na nastavi hrvatskog jezika radi i ne radi u grupama, te ide i ne ide na dopunsku
nastavu iz hrvatskog jezika. Ucenici s disleksijom koji rade u grupama na nastavi hrvatskog
jezika pozitivno se osjecaju jer im drugi objasne ako nesto ne razumiju, razmjenjuju misljenja,
lakSe nauce gradivo, aktivno$¢u zasluze dobru ocjenu i zato Sto su zadaci zanimljivi i
ucinkoviti, te pomazu u daljnjem ucenju. Na dopunsku nastavu uéenici s disleksijom idu kada
nesto ne razumiju ili ne znaju, te kako bi lakSe napisali zada¢u. Zanimljivo je da ucenici s
disleksijom pretezno diktiraju pjesmu koju su naucili napamet pred razredom zbog Cega se
pozitivno osjeéaju. Cak 34% ucenika s disleksijom koji diktiraju pjesmu koju su naudili
napamet pred razredom osjeca se lose, nervozno, prestraseno te ima tremu.

Peta hipoteza je bila da nastavnici hrvatskog jezika pretezno ne koriSte raznovrsne
nastavne izvore, materijale i sredstva u nastavi hrvatskog jezika i ona je potvrdena. Rezultati
istrazivanja pokazali su da podjednaki broj nastavnika hrvatskog jezika daje i ne daje
uCenicima s disleksijom kratke biljeSke s najvaznijim sadrzajem, a ucenici S disleksijom su
potvrdili da one pomazu kod u¢enja. Takoder, podjednaki broj u¢enika s disleksijom izraduje
i ne izraduje mape ili saZetke kako bi lakSe naucili gradivo hrvatskog jezika. Ucenici s
disleksijom koji izraduju mape ili saZetke kako bi lakSe naucili gradivo hrvatskog jezika,
izraduju ih samostalno, s roditeljima/sestrom, prijateljima ili razredom. Zabrinjavajuci je
podatak da 31% nastavnika hrvatskog jezika ne koristi niSta osim ploce i krede.

Sesta hipoteza je bila da udenici s disleksijom imaju preteZno negativne stavove o
vrednovanju na nastavi hrvatskog jezika i ona je potvrdena. Rezultati istrazivanja pokazali su
da ucenici s disleksijom pretezno smatraju da nastavnici hrvatskog jezika ne ocjenjuju
pravedno, te da gledaju kod ocjenjivanja prethodne ocjene ili ocjene iz drugih predmeta. To je
zabrinjavajuc¢i podatak. Ucenici s disleksijom pretezno su se izjasnili da im nastavnik
hrvatskog jezika omoguci vise vremena za rjeSavanje zadataka kad piSu pismeni ispit. Vecina
ucenika s disleksijom se izjasnila da odgovaraju pred razredom kad imaju usmeni ispit i da se
pozitivno osjecaju zbog toga. Od ucenika s disleksijom koji odgovaraju pred razredom kad
imaju usmeni ispit, 31% njih navodi da se zbog toga osjeca uplaSeno, neugodno, stramezljivo
I nervozno. Zabrinjavajuéi je podatak da se vecina ucenika s disleksijom izjasnila da ne mogu
birati zele li usmeno ili pismeno ispitivanje, a ¢ak 69% njih se izjasnilo da im bolje odgovara

usmeno ispitivanje.
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6. Zakljucak

U ovom radu bavili smo se metodickom problematikom u nastavi hrvatskog jezika u
vis$im razredima osnovne Skole u radu s u€enicima s disleksijom, odnosno neprilagodenosti
nastavnog procesa ucenicima s disleksijom. Kvaliteta i ucinkovitost nastavnog procesa
ponajviSe ovisi o nastavhiku, njegovim osobinama i kompetencijama, o tome kakav oblik
nastave provodi, kojim metodickim sustavima, nastavnim metodama i nastavnim izvorima,
sredstvima i materijalima se koristi, te 0 tome na koji na¢in provodi vrednovanje. Ucenici s
disleksijom mogu biti uklju¢eni u redoviti program uz individualizirane postupke ili u redoviti
program uz prilagodbu sadrzaja i individualizirane postupke, N0 u oba slucaja nastavnik je
posrednik izmedu sadrzaja i ucenika, odnosno on je taj koji posreduje (poucava), a ucenik
onaj koji prisvaja (uci).

Istrazivanje sadasnjeg stanja u nastavi hrvatskog jezika provedeno je anketnim
upitnikom u 12 $kola na podru¢ju grada Zagreba i Osijeka, te s 45 ucenika s disleksijom koji
pohadaju vise razrede osnovne $kole. Pitanja u upitniku bila su grupirana s obzirom na Sest
podhipoteza. Prva hipoteza je bila da ucenici s disleksijom imaju preteZzno negativne stavove
0 nastavi hrvatskog jezika 1 ona je djelomi¢no potvrdena, druga da ucenici s disleksijom
naglasavaju pozitivne osobine nastavnika hrvatskog jezika i ona je potvrdena, tre¢a da ucenici
s disleksijom imaju pretezno negativne stavove o nafinu poucavanja na nastavi hrvatskog
jezika 1 ona nije potvrdena, Cetvrta da ucenici s disleksijom pretezno nisu zadovoljni nacinom
na koji sudjeluju na nastavi hrvatskog jezika i ona je djelomi¢no potvrdena, peta da nastavnici
hrvatskog jezika pretezno ne koriSte raznovrsne nastavne izvore, materijale i sredstva u
nastavi hrvatskog jezika i ona je potvrdena, te Sesta da ucenici s disleksijom imaju pretezno
negativne stavove o vrednovanju na nastavi hrvatskog jezika i ona je potvrdena. Prema tome
se moze zakljuciti da je pocetna hipoteza da se nastava hrvatskog jezika ne prilagodava u
potpunosti potrebama i moguénostima (interesima, znanjima i sposobnostima) ucenika s
disleksijom potvrdena. Rezultati ovog istrazivanja trebaju potaknuti sve sudionike nastavnog
procesa na poduzimanje mjera kako bi nastava bila Sto kvalitetnija i u¢inkovitija, a to se moze
posti¢i jedino na na¢in da bude prilagodena potrebama i mogucnostima (interesima, znanjima
I sposobnostima) ucenika. Buduca istrazivanja ovog problema trebala bi kao mjerni
instrument koristiti fokus grupe jer ¢e na taj na¢in uéi u dubinu samog problema. Zakljucit ¢u
rije¢ima Victora Hugoa kojima bi se trebali voditi nastavnici: ,,Usuditi se: to je cijena

napretka!*
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10. Prilozi
10.1 Prilog 1: Odobrenje za provedbu istraZivanja

Odsjek za kroatistiku

Odsjek za pedagogiju
Filozofskoga fakulteta

Ivana Luci¢a 3, 10 000 Zagreb

ODOBRENJE ZA PROVEDBU ISTRAZIVANJA

Studentici Dijani Stjepanovi¢ odobrava se provedba istrazivanja pod nazivom Metodicki
pristup nastavi hrvatskog jezika u visim razredima osnovne Skole u radu s ucenicima s
disleksijom i mentorstvom prof. dr. sc. Viade Pandziéa i prof. dr. sc. Marka Palekci¢a u svrhu
izrade diplomskoga rada.

Temeljem uvida u nacrt istrazivanja te sve instrumente i postupke ¢ija se primjena planira,
mentor potvrduje da istrazivanje udovoljava etickim nac¢elima propisanima Etickim kodeksom

istrazivanja s djecom.
Zagreb, 18.03.2016.
Mentori:

prof. dr. sc. Vlado Pandzi¢
prof. dr. sc. Marko Palek¢ié¢

48



10.2 Prilog 2: Naputak o provodenju istrazivanja

Postovani,
molimo Vas da odobrite provodenje istrazivanja u kojem bi sudjelovali ucenici Vase skole.
Istrazivanje se provodi za potrebe izrade diplomskog rada Dijane Stjepanovi¢, studentice na
Odsjeku za pedagogiju i Odsjeku za kroatistiku Filozofskog fakulteta Sveucdilista u Zagrebu,
pod mentorstvom prof. dr. sc. Vlade Pandzic¢a i prof. dr. sc. Marka Palek¢ic¢a. Diplomski rad
nosi naslov "Metodicki pristup nastavi hrvatskog jezika u visim razredima osnovne $kole u
radu s ucenicima s disleksijom". Istrazivanje ima znanstveni karakter i u njemu ¢e kao
istrazivac sudjelovati studentica Dijana Stjepanovic.
U istrazivanju se primjenjuje anketni upitnik kako bi se doznali stavovi, miSljenja i iskustva
ucenika s disleksijom u vis§im razredima osnovne $kole o nastavi hrvatskog jezika. Anketni
upitnik je sastavljen od otvorenih pitanja, moze ga se ispuniti kod kuce ili u skoli, te je
anoniman.
Sukladno Etickom kodeksu istrazivanja s djecom prikupit ¢emo informirani pristanak ucenika
i roditelja te ¢e podaci dobiveni u ovom istrazivanju biti strogo povijerljivi i ¢uvani. Svi
izvjestaji nastali na temelju ovog istrazivanja koristit ¢e rezultate koji govore o grupi djece
ove dobi opcenito (nigdje se nece navoditi rezultati pojedina¢nog sudionika).
Zahvaljujemo Vam se na susretljivosti.
S postovanjem,

prof. dr. sc. Vlado Pandzi¢

prof. dr. sc. Marko Palek¢i¢
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10.3 Prilog 3: Suglasnost za roditelje

SUGLASNOST RODITELJA

za provodenje istraZivanja s ucenicima s disleksijom

Molimo Vas suglasnost za sudjelovanje u istrazivanju za potrebe diplomskog rada Dijane
Stjepanovi¢ na temu Metodicki pristup nastavi hrvatskog jezika u visim razredima osnovne
Skole u radu s ucenicima s disleksijom. U istrazivanju ¢e se primijeniti anketni upitnik kako bi
se doznali stavovi, misljenja i iskustva ucenika s disleksijom u visSim razredima osnovne $kole

0 nastavi hrvatskog jezika. Upitnik je anoniman.

(ime i prezime tiskanim slovima)

,»3V0jim potpisom izrazavam svoj pristanak da moje dijete (ime

1 prezime djeteta) sudjeluje u istrazivanju 1 potvrdujem da sam informiran/a da je sudjelovanje
u istrazivanju dobrovoljno, da moje dijete ima pravo odustati u bilo kojem trenutku, da su
istrazivaci obvezni pridrzavati se Etickog kodeksa istrazivanja s djecom i da su duZni zastititi

tajnost podataka.*

(potpis)

U dana 2016.
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10.4 Prilog 4: Anketni upitnici za ucenike s disleksijom

ANKETNI UPITNIK O NASTAVI HRVATSKOG JEZIKA
Ovaj upitnik dio je istrazivanja Ciji je cilj ispitivanje kvalitete i uCinkovitosti metodickih
pristupa u nastavi hrvatskog jezika u viSim razredima osnovnih $kola u radu s u€enicima s
disleksijom. Upitnikom se Zele doznati stavovi, misljenja i iskustva ucenika s disleksijom u
visim razredima osnovne $kole o nastavi hrvatskog jezika. Upitnik provodi studentica druge
godine diplomskog studija kroatistike i pedagogije na Filozofskom fakultetu u Zagrebu,
Dijana Stjepanovi¢, u svrhu izrade diplomskog rada na temu Metodicki pristup nastavi
hrvatskog jezika u visim razredima osnovne Skole u radu s ucenicima s disleksijom. Anketni

upitnik je u potpunosti anoniman, stoga Vas molimo da budete iskreni i odgovorite na sva

pitanja. Zahvaljujemo se na suradnji!

Spol uéenika: M Z
Razred: 56 7 8
Zavr$na ocjena iz hrvatskog jezika: 1 2 3 4 5

Spol nastavnika hrvatskog jezika: M Z

1. Je li nastava hrvatskog jezika zanimljiva?
a) da b) ne

Zasto?

2. Je li Hrvatski jezik tezak predmet?
a) da b) ne

Zasto?

3. Sto voli§ u nastavi hrvatskog jezika i zasto?

4. Sto ne voli§ u nastavi hrvatskog jezika i zasto?
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10.

11.

12.

13.

14.

Opisi svog nastavnika hrvatskog jezika s najmanje pet pridjeval

Postuje li nastavnik hrvatskog jezika ucenike?
a) da b) ne

Zasto to mislis?

Drzi li se nastavnik hrvatskog jezika razrednih pravila?
a) da b) ne
Ako ne, kojih?

Uvazava li nastavnik hrvatskog jezika misljenje svakog ucenika?
a) da b) ne

Ako ne, kojih i zaSto?

Osjecas li se ugodno na nastavi?

a) da b) ne
Zasto?
Jesi li se ikad osjecao/la loSe na nastavi?

a) da b) ne

Ako da, zasto? Mozes li navesti primjer!

Pohvaljuje li nastavnik hrvatskog jezika ucenike za napredak ili mozda vrijeda?
a) da b) ne

Mozes li dati primjer!

Govori li nastavnik hrvatskog jezika jasno i razumljivo?

a) da b) ne

Ponovi li nastavnik hrvatskog jezika $to je rekao ako nisi razumio/la ili stigao/la zapisati?
a) da b) ne

Naglasi li nastavnik hrvatskog jezika ono Sto je bitno 1 Sto trebas§ nauciti?

a) da b) ne
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
22.

23.

24,

25.

Ocjenjuje li nastavnik hrvatskog jezika pravedno?
a) da b) ne

AKo ne, zasto?

Gleda li nastavnik hrvatskog jezika kod ocjenjivanja tvoje prethodne ocjene ili ocjene iz
drugih predmeta?

a) da b) ne

Mozes li nastavnika hrvatskog jezika pitati pitanje o gradivu kad god zelis tijekom
nastave?

a) da b) ne

Citas li svoju zadaéu pred razredom?

a) da b) ne

Kako se osjecas zbog toga?

Rjesavas li zadatke na plo¢i pred razredom?
a) da b) ne

Kako se osjecas zbog toga?

Diktira$ 1i pjesmu koju si naucio/la napamet pred razredom?
a) da b) ne

Kako se osjecas zbog toga?

Koliko lektira otprilike procita$ u jednoj Skolskoj godini?

Prepricavas li sadrzaj lektire pred razredom?
a) da b) ne

Kako se osjecas zbog toga?

Radite li u grupama na nastavi hrvatskog jezika?

a) da b)ne

Ako radite u grupama na nastavi hrvatskog jezika, svida li ti se takav nac¢in rada?
a) da Db)ne

Zasto?

Ides 1i na dopunsku nastavu iz hrvatskog jezika?
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.
33.

34.
35.

36.

37.

38.

39.

a) da b)ne

Ako ides na dopunsku nastavu iz hrvatskog jezika, Sto radis na dopunskoj nastavi?

Ako ides na dopunsku nastavu iz hrvatskog jezika, pomaze li ti dopunska nastava za bolje
razumijevanje gradiva?

a) da b)ne

Koristi li nastavnik hrvatskog jezika:

a) PowerPoint prezentacije

b) slike, fotografije

c) plakate

d) audiosnimke

e) videosnimke

f) predmete iz stvarnog zivota (npr. biljke, lis¢e)

g) nesto drugo:

Daje li ti nastavnik hrvatskog jezika kratke biljeske s najvaznijim sadrzajem?

a) da b)ne

Ako ti nastavnik hrvatskog jezika daje kratke biljeske s najvaznijim sadrzajem, pomaze li
ti to kod ucenja?

a) da b)ne

Izradujes 1i mape ili sazetke kako bi lakSe naucio/la gradivo hrvatskog jezika?

a) da b)ne

Ako izraduje$ mape ili sazetke, s kim ih izradujes?

Zadaje li ti nastavnik hrvatskog jezika na vrijeme domace zadace?
a) da b)ne

Koliko zadataka otprilike dobije§ za domacu zadacu iz hrvatskog jezika?

Rjesavas li samostalno ili uz ne¢iju pomo¢ domacu zadacu iz hrvatskog jezika?

a) samostalno b) uz neciju pomoé:

Koliko ti vremena otprilike treba da rijesis zadatke za domacu zadacu iz hrvatskog jezika?

Daje li ti nastavnik hrvatskog jezika viSe vremena za rjeSavanje zadataka na nastavi?
a) da b) ne

PomaZze li ti nastavnik hrvatskog jezika rjeSavati zadatke na nastavi?

a) da b) ne

Mozes li birati oces 11 usmeno ili pismeno ispitivanje?
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40.

41.

42.

43.

a) da Db)ne

Odgovara li ti bolje usmeno ili pismeno ispitivanje?

a) usmeno b) pismeno

Daje li ti nastavnik hrvatskog jezika viSe vremena za rjeSavanje zadataka kad pises
pismeni ispit?

a) da b)ne

Kad imas usmeni ispit iz hrvatskog jezika, odgovaras li pred razredom?

a) da b)ne

Ako da, kako se osjecas zbog toga?

Ako bi htio/htjela podijeliti jo§ neka svoja iskustva i1 doZivljaje o nastavi hrvatskog jezika,

a koja nisu bila obuhvacena pitanjima, molimo te da ih slobodno zapises!
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Metodicki pristup nastavi hrvatskog jezika u viSim razredima osnovne $kole u radu s

ucenicima s disleksijom

Sazetak:

U ovom radu bavili smo se metodickom problematikom u nastavi hrvatskog jezika u visim
razredima osnovne Skole u radu s ucenicima s disleksijom, odnosno neprilagodenosti
nastavnog procesa ucenicima s disleksijom. Razmotrili smo odnos izmedu posredovanja i
prisvajanja znanja, Sto je disleksija i kako se manifestira, Sto je kvalitetna nastava i koje
kompetencije treba posjedovati nastavnik, te metodicki pristup nastavi hrvatskog jezika koji
se odnosi na vrstu 1 oblik nastave, metodiCke sustave, izvore nastave, nastavne metode i
njihove prilagodbe u podruéju jezika i knjizevnosti, vrednovanje te primjerene programe
odgoja i obrazovanja. Rezultati provedenog istrazivanja o sadaSnjem stanju u nastavi
hrvatskog jezika potvrdili su pocetnu hipotezu da se nastava hrvatskog jezika ne prilagodava u
potpunosti potrebama i1 moguénostima ucenika s disleksijom. Za prikupljanje podataka
koristio se anketni upitnik, a uzorak je Cinilo 45 ucenika s disleksijom koji pohadaju vise
razrede osnovne Skole iz 12 Skola na podrucju grada Zagreba 1 Osijeka. Identitet ucenika s
disleksijom je anoniman. Pitanja u upitniku bila su grupirana s obzirom na pet tematskih
podrucja: stavovi o nastavi, osobine nastavnika, sudjelovanje u nastavi, nastavni izvori,

materijali i sredstva, te vrednovanje.

Kljuéne rijeci: metodika, nastava, hrvatski jezik, ucenici s disleksijom, posredovanje i

prisvajanje
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Methodical approach in teaching Croatian language in the higher grades of primary

school working with dyslexic students

Summary:

This thesis dealt with methodological issues in teaching Croatian in higher grades of primary
school in working with dyslexic students. In other words, it dealt with the maladjustment of
the teaching process to dyslexic students. It considered the relationship between transmission
and appropriation of knowledge, what dyslexia is and how it is manifested, what quality
teaching is and what competencies a teacher should have, methodical approach to teaching
Croatian, which is related to the type and form of teaching, methodical systems, sources of
teaching, teaching methods and their adjustment in the field of language and literature,
evaluation and appropriate programs of education. The results of the conducted study on the
current situation in teaching Croatian confirmed the initial hypothesis that teaching Croatian
is not fully adjusted to the needs and possibilities of dyslexic students. A questionnaire was
used to collect the data, and the sample consisted of 45 dyslexic students who are attending
higher grades of primary school in 12 schools in Zagreb and Osijek. The identity of dyslexic
students is anonymous. The questions in the questionnaire were grouped in relation to five
thematic areas: attitudes about teaching, characteristics of teachers, participation in learning,

teaching sources, materials and resources and evaluation.

Key words: methodics, teaching, the Croatian language, dyslexic students, transmission and

appropriation
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